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ಸಇಪ್ಪತತನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಆದಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ರಷ್ಯನನರಾಂದ ಅಭಿವೃದಿಿಗೊಳಿಸಲಪಟ್ಟ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ 

ಸಿದಾಿಾಂತವೆಾಂದು1 ಕರೆಯಲಪಡುವ ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವಾಂದು ಅಮೆರಕ ಸಾಂಯುಕತ ಸಾಂಸಾಾನಗಳಲ್ಲಿ ಗಣಿತ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಸುಧಾರಣೆಯ ಮಾಗಮದಶಿಮ ಚೌಕಟ್ಾಟಗಿ ಬಳಕೆಯಾಗುತಿತದೆ ಎಾಂಬ ಸಾಂಗತಿ ಕೆಲವರಗೆ ಅಚಚರ ತರಬಹುದು. 

ಅವರು ಇಾಂದಿನ ಅಮೆರಕದಲ್ಲ ಿಆಗಬೆೋಕಿರುವ ಗಣಿತ ಸುಧಾರಣೆಗೆ ಈ ಸಿದಾಿಾಂತವು ಏಕೆ ಪ್ರಸುತತವಾಗಬಹುದೆಾಂದು 

ಹುಬೆಬೋರಸಬಹುದು. ಈ ಪ್ರಶ್ೆನಗೆ, ಕನಿಷ್ಠ, ಎರಡು ಸಾಧಾರಣ ರೋತಿಗಳಲ್ಲಿ, ಉತತರಸುವುದು ಈ ಅಧಾಯಯದ 

ಗುರಯಾಗಿದೆ. ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಅಭಾಯಸಗಳು ಹಾಗೂ ಕಲ್ಲಕಾ-ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳ ನಡುವಿನ ಮೂಲಭೂತ 

ಕೊಾಂಡಿಯಾಂದನುನ ಈ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವು ಹೆೋಗೆ ಗುರುತಿಸುತತದೆ ಎಾಂಬುದನುನ ಮೊದಲ್ಲಗೆ 

ನಾನು ವಿಶ್ದಪ್ಡಿಸುತೆತೋನೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮನುನ ತಾವೆೋ ಗಣಿತಜ್ಞಾನದ ಸೊರೋತವೆಾಂದು 

ಪ್ರಗಣಿಸುವಾಂತೆ ಮಾಡುವುದು ಶಿಕ್ಷಕರ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಗುರಗಳಲ್ಲಿ ಒಾಂದೆನಿಸಿದದಲ್ಲಿ, ಆಗ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಬೊೋಧ್ನೆಯ 

ಅಭಾಯಸಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಜಟಿಲ ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ನಿರೂಪಿಸುವ ಹಾಗೂ ಬಗೆಹರಸುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಲ್ಲ ಿ

ಸಕಿರಯವಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುುವುದನುನ ಹಾಗೂ ತಮಮ ನಡುವೆ ವಿವಿಧ್ ಪ್ರಹಾರಗಳ ಸೂಕಾತಸೂಕತತೆಗಳನುನ 

ಚರ್ಚಮಸುವುದನುನ ಪೋಷಿಸುವುದು ಅಗತಯ. ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಗಾಗಿ ವೃತಿತನಿರತರು ಪಾಲ್ಲಸಬೆೋಕಿರುವ 

ಮಾನದಾಂಡಗಳು ಎಾಂಬ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಅಮೆರಕ ಸಾಂಯುಕತ ಸಾಂಸಾಾನಗಳ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರ ರಾಷಿರೋಯ ಪ್ರಷ್ತುತ 

(NCTM) 1991ರಲ್ಲಿ ಹೊರತಾಂದ ಪ್ುಸತಕದಲ್ಲಿ ವಯಕತವಾಗಿರುವ ಕೆಲವು ಸಾಂಗತಿಗಳಿಗೂ, ಕಲ್ಲಕಾ-ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳು 

ಮತುತ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಅಭಾಯಸಗಳಿಗೂ ಇರುವ ನಾಂಟ್ನುನ ಕುರತು ರ್ಚಾಂತಿಸುವ ಈ ವಿಧಾನಕೂೂ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆ 

ಕಾಂಡುಬರುತತದೆ.  

ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಾಂದಭಮಗಳಲ್ಲಿನ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂವಹನ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಾಂದರ ಮೂಲಕ 

ಗಣಿತವನುನ ಕಲ್ಲಯಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತತದೆ ಎಾಂಬುದನುನ ನಾನು ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತೆತೋನೆ. ಇನೂನ ನಿದಿಮಷ್ಟವಾಗಿ 

ಹೆೋಳಬೆೋಕೆಾಂದರೆ, ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯು ವಾಕ್ ಪ್ರಕಾರಗಳ (ಉದಾ., ಕರಮಬದ ಿ ತಕಮಸರಣಿ) ಹಾಗೂ 

ಗಣಿತಶ್ಾಸರದ ಸಾಂಕೆೋತನ ವಯವಸೆಾಗಳ (ಉದಾ., ಸಾಂಖ್ೆಯಗಳು, ನಿವಾಮಹಕಗಳು, ನಕ್ಷೆಗಳು, ಜ್ಾಯಮಿತಿೋಯ ರ್ಚತರಗಳು) 

(ರಾಟ್ಮನ್, 1988, 1993) ಬಳಕೆಯನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿದೆ. ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವು ಪ್ರಸುತತವಾಗುವ 

ಈ ಎರಡನೆೋ ರೋತಿಯು NCTM (1991) ಮಾನದಂಡಗಳಲ್ಲಿನ ಗಣಿತ ಸಾಂಬಾಂಧಿ ಸಾಂವಾದಕೊ ನಿೋಡುವ 

ಒತಿತನೊಾಂದಿಗೆ ಹೊಾಂದಿಕೊಳುುತತದೆ. ಪ್ರಚಲ್ಲತ ಹಾಗೂ ಭವಿಷ್ಯದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಆಗಬೆೋಕಿರುವ ಸುಧಾರಣೆಗಳ 

ಮೆೋಲೆ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಪ್ರಭಾವದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ನನನ ಬಹುತೆೋಕ ಚಚೆಮಯು, 

ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸಾಂರಚನೆಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ಮತುತ ಕತಮವಯದೊಾಂದಿಗೆ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಹೆೋಗೆ ಬೆಸೆದುಕೊಾಂಡಿದೆ 



ಹಾಗೂ ಹೆೋಗೆ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಗಣಿತ ಸಾಂಬಾಂಧಿ ಸಾಂವಹನವನುನ ಅಗತಯವಾಗಿಸುತತದೆ ಎಾಂಬ ವಿಷ್ಯಗಳ ನಿಟಿಟನಲ್ಲಿ 

ಸಾಂಘಟಿತವಾಗಿದೆ (ಹ  ೋಲ್ಲಸಿ: ಲೆಹರರ್, 1996). 

 ಆ ಚಚೆಮಯನುನ ಪಾರರಾಂಭಿಸುವ ಮುನನ ನಾನು ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದ 

ಪ್ಕ್ಷಿನೊೋಟ್ವಾಂದನುನ, ಅದರ ಇತಿಹಾಸ ಮತುತ ಮುಾಂದಿನ ಹಾದಿಗಳನೂನ ಒಳಗೊಾಂಡಾಂತೆ, ನಿೋಡಬಯಸುತೆತೋನೆ. 

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದೊಳಗೆ ಆಗಿರುವ ಹೊಸ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು ಹಾಗೂ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯಲ್ಲ ಿ

NCTM ಮಾನದಾಂಡಗಳ ಕಡತದ ಪ್ರಭಾವದಿಾಂದಾದ ಬದಲಾವಣೆಗಳು, ಈ ವಾದ ಹಾಗೂ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಾಯಸದ 

ನಡುವೆ, ಅನೆೋಕ ಫಲದಾಯಕ ಭವಿಷ್ಯದ ಸಹ-ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳನುನ ರೂಪಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ ಎಾಂಬುದನುನ ಸೂರ್ಚಸುತತವೆ.  

ಬಹಳಷ್ುಟ ಮಾಂದಿ ಈ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಉಗಮವನುನ ಮೂವರು ರಷ್ಯನ್  

ಮನೊೋವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು, ಅವರ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಹಾಗೂ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳ ಅಾಂದರೆ, ಎಲ್.ಎಸ್, ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ, 

ಏ.ಎನ್. ಲ್ಲಯಾಂಟಿವ  ಹಾಗೂ ಏ.ಆರ್. ಲೂಯರೋಯಾ ಅವರ ಅಧ್ಯಯನಕೊ ತಳುಕುಹಾಕುತಾತರಾದರೂ, ಇಪ್ಪತತನೆೋ 

ಶ್ತಮಾನದ ಅಾಂತಯದ ವೆೋಳೆಗೆ ಅದರ ಪ್ರಭಾವವು ಜಗತಿತನ ಬಹುಭಾಗಗಳಿಗೆ ವಾಯಪ್ಕವಾಗಿ ಹರಡಿತುತ (ಮಿನಿಕ್, 

ಸೊಟೋನ್ ಹಾಗೂ ಫೋಮಮನ್, 1993). ಅದರಲೂಿ ವಿಶ್ೆೋಷ್ವಾಗಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವು ರಷ್ಾಯ 

ದೆೋಶ್ದ ಮನೊೋವಿಜ್ಞಾನಿಗಳ ಅಧ್ಯಯನವು ಹೆಚುಚ-ಹೆಚಾಚಗಿ ಪ್ರಕಾಶ್ನಗೊಾಂಡು, ಅದನುನ ಅನುವಾದಿಸಿದಾಗಿನಿಾಂದ, 

ಅಾಂದರೆ, 1970ರ ದಶ್ಕದಿಾಂದ ಉತತರ ಹಾಗೂ ದಕ್ಷಿಣ ಅಮೆರಕ, ಯುರೊೋಪ್, ಏಷಿಯಾ, ಹಾಗೂ ಆಸೆರೋಲ್ಲಯಾ 

ಖಾಂಡಗಳ ಅಭಿವೃದಾಿಾತಮಕ, ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಹಾಗೂ ಅಾಂತರ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಮನೊೋವಿಜ್ಞಾನಿಗಳ ಅಧ್ಯಯನವನುನ 

ಪ್ರಭಾವಿಸಿದೆ. ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತಕೊ ಪ್ರಕಲಪನಾತಮಕ ಹಾಗೂ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾತಮಕ ಆಧಾರವು, 

ಅನಿವಾಯಮವಾಗಿ, ಸದಾ ವೆೈವಿಧ್ಯಮಯವಾಗಿತುತ. ಏಕೆಾಂದರೆ, ಈ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಅನೆೋಕ ಮೂಲ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳ ನಿಜ 

ಹರಕಾರನಾದ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಅಪಾರಪ್ತ ವಯಸಿಸಗೆ ಮರಣಿಸಿದುದರಾಂದ, 1970ರ ದಶ್ಕದವರೆಗೂ ಆತನ ಬಹುತೆೋಕ 

ಲೆೋಖನಗಳು ಪ್ರಕಟ್ವಾಗಿರಲ್ಲಲಿ. 20ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಆದಿಭಾಗದ ರಷ್ಯನ್ ಮನೊೋವಿಜ್ಞಾನಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ 

ವಿಚಾರಗಳನುನ ಅನುವಾದಿಸುವ ಹಾಗೂ ಅವುಗಳನುನ ಇಪ್ಪತತನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಅಾಂತಯಭಾಗದ ಅಾಂತರರಾಷಿರೋಯ 

ಮನೊೋವಿಜ್ಞಾನಕೊ ಅನವಯಿಸುವ ಸಮಸೆಯಗಳಿದದರೂ, ಇಾಂದಿನ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಗೆ ಮಾಗಮದಶ್ಮನ ನಿೋಡುವ 

ಸಾಮರ್ಥಯಮವಿರುವ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಮೂಲಭೂತ ತತತವಗಳ ಸಮುಚಚಯವು ರೂಪ್ುಗೊಾಂಡು, 

ಪಾರಯೋಗಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗಳ ಒಾಂದು ವಿಭಿನನ ಕಾಯವು ಮೆೈದಳೆಯಿತು.  

ಈ ಅಧಾಯಯವು ಗಣಿತದಲ್ಲ ಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯನುನ ಪ್ರಕಲ್ಲಪಸುವಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ 

ಸಿದಾಿಾಂತದ ಧ್ವನಿತಾರ್ಥಮಗಳ ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತ ವಿವರಣೆ ನಿೋಡುವುದಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆ ಮತುತ ಪ್ರಚಲ್ಲತ ಸುಧಾರಣಾ 

ಅಭಾಯಸಗಳೆರಡರ ಮೆೋಲೂ ಬೆಳಕು ಚೆಲುಿವ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾತಮಕ ಸಾಹಿತಯವನುನ ಸಾಂಗರಹಿಸುತತದೆ. ಈ 

ಅಧಾಯಯವನುನ ಸಾಂಘಟಿಸಿರುವ ಕರಮ ಇಾಂತಿದೆ: ಮೊದಲ್ಲಗೆ, ಇದು ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಅವರ ಮೂಲ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳು 

ಹಾಗೂ ಅವುಗಳ ಇತಿತೋರ್ಚನ ನಿರೂಪ್ಣೆಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದ 

ಪ್ಕ್ಷಿನೊೋಟ್ವಾಂದನುನ ನಿೋಡುತತದೆ. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಗಣಿತಕ್ಷೆೋತರದಲ್ಲಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಗೆ ಪ್ರಸುತತವಾಗುವ 



ಪಾರಯೋಗಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗೆ ಈ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳ ಅನವಯವನುನ ವಿಮಶ್ಾಮತಮಕವಾಗಿ ಚರ್ಚಮಸಿ; ಕೊನೆಗೆ, 

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆ ಮತುತ ಸಿದಾದಾಂತದ ಭವಿಷ್ಯದ ದೆಸೆಗಳನುನ ಸೂರ್ಚಸುತತದೆ.  

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಸಿದಾಧಾಂತದ ಪಕ್ಷಿನ  ೋಟ 

ವೆೈಗಾಟ್  ಸಿೂ ಅವರ ಲೆೋಖನಗಳ ಮುಖಯ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳು:  

ವೆಟ್ಷಮ (1985b) ಅವರು ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಅವರ 1920-30ರ ದಶ್ಕಗಳ ಲೆೋಖನಗಳನುನ ಒಾಂದುಗೂಡಿಸುವ 

ಮೂರು ವಿಷ್ಯಗಳನುನ ಗುರುತಿಸಿ ಅವುಗಳನುನ ಅವರ ರಷ್ಯನ್  ಸಮಕಾಲ್ಲೋನರು ಈ ಸಾಂಬಾಂಧ್ವಾಗಿ ಮಾಡಿದ 

ಅಧ್ಯಯನಕೊ ಸಾಂಬದಿಗೊಳಿಸುತಾತರೆ. ಮೊದಲನೆೋ ವಿಷ್ಯವು ಆನುವಾಂಶಿಕ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆ: ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ 

ವಿದಯಮಾನವಾಂದನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಅದನುನ ಅದರ ಬದಲಾಗುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ಅಧ್ಯಯನಕೊ 

ಒಳಪ್ಡಿಸಬೆೋಕು ಎಾಂಬುದಾಗಿದೆ. ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಅವರು ಕೆಲವು ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಇದನುನ 

ಅನುಸರಸುತತವೆ ಎಾಂಬುದನುನ ಗಮನಿಸಿದರು. ಪಿಯಜ್ೆ ಅವರ ಬಹುತೆೋಕ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಕೂಡ 

ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರು, ಪ್ಳೆಯುಳಿಕೆಯ ವತಮನೆ ಎಾಂದು ಕರೆದ ಅಾಂತಿಮ ಹಾಂತವನನಷ್ೆಟೋ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸುತತವೆಯೆೋ 

ಹೊರತು ಬದಲಾವಣೆಯ ಪ್ರಕಿರಯೆಯನನಲಿ. ಎರಡನೆೋ ವಿಷ್ಯವೆಾಂದರೆ, ಉನನತ ಮಾನಸಿಕ ಕಿರಯೆಗಳ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಉಗಮಸಾಾನಗಳಾದ — ಆಯದದದಕೊ ಮಾತರ ಗಮನವಿೋಯುವಿಕೆ, ಸವಯಾಂ-ಪೆರೋರತ ನೆನಪ್ು ಹಾಗೂ ತಾಕಿಮಕ 

ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯಾಂತಹ ಅರವಿನಿಾಂದ ಕೂಡಿದ, ಸವಯಾಂ-ಪೆರೋರತ ಹಾಗೂ ಸವಯಾಂ-ನಿಯಾಂತಿರತ ಮಾನಸಿಕ ಕಿರಯೆಗಳು 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳಿಾಂದ ಸೃಜಿತಗೊಳುುತತವೆ ಎಾಂಬುದಾಗಿದೆ. ಎಲಾಿ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳು, ರ್ಚಾಂತನೆಯನೂನ 

ಒಳಗೊಾಂಡಾಂತೆ, ಸಾಂಕೆೋತಗಳ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಯಿಾಂದ ಕೂಡಿರುತತವೆ ಎಾಂಬುದು ಮೂರನೆಯದು. ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ 

ಹೆಚುಚ ಪ್ರರ್ಚತ ವಿಚಾರಧಾರೆಗಳಾದ ಸಮಿೋಪ್ಸಾ ವಿಕಾಸ ವಲಯ(ZPD)ದಾಂತಹ ಅಾಂದರೆ, ನೆರವು ಸಹಿತ ಹಾಗೂ 

ನೆರವು ರಹಿತ ಸಾಧ್ನೆಗಳ ನಡುವಿನ ವಯತಾಯಸವನುನ ಕುರತ ವಿಚಾರಗಳ ಹಿಾಂದೆ ಈ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳಿವೆ ಎಾಂಬುದು 

ವೆಟ್ಷಮ ಅವರ ವಾದವಾಗಿದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ZPDಯನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಅದನುನ ಆನುವಾಂಶಿಕ ವಿಧಾನದಲ್ಲ ಿ

ಅಧ್ಯಯನಕೊ ಒಳಪ್ಡಿಸಬೆೋಕಿದೆ: ಹೆೋಗೆ ಅನನುಭವಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮಯ ಸಾಧ್ನೆಯು ಕಾಲ ಕಳೆದಾಂತೆ ಅನಯ 

ನಿಯಾಂತರಣವನುನ (ಇತರರ ನಿಯಾಂತರಣವನುನ) ಅಷ್ಾಟಗಿ ಅವಲಾಂಬಿಸದೆ, ಹೆಚುಚ ಸವ-

ನಿಯಾಂತಿರತಗೊಳುುತತದೆಾಂಬುದನುನ ನೊೋಡಬೆೋಕಾಗುತತದೆ. ಜ್ೊತೆಗೆ, ಅನನುಭವಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮಗಳು ZPDಯಲ್ಲ ಿ

ಕಲ್ಲಯುವ ಕಾರಣದಿಾಂದಾಗಿ ನೆೈಪ್ುಣಯವನುನ ಗಳಿಸುತಿತದದಾಂತೆ, ಅವರ ಸಾಧ್ನೆಯು ಸಾಮಾಜಿಕ 

ನಿಯಾಂತರಣದೊಾಂದಿಗಿನ ಅವರ ಪ್ೂವಾಮನುಭವಗಳ ಪ್ುರಾವೆಯನುನ ಪ್ರದಶಿಮಸುವುದನುನ ಮುಾಂದುವರಸುತತದೆ. 

ZPDಯಲ್ಲಿ ನೆರವು ಸಹಿತ ಸಾಧ್ನೆಯು ನಿಪ್ುಣ ಸಾಧ್ನೆಯಾಂತೆಯೆೋ, ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಯನುನ — ಮೌಖಿಕ 

ಅರ್ಥವಾ ಲ್ಲಖಿತ ಭಾಷ್ೆ, ರ ೋಖಾರ್ಚತರಗಳು, ಸಾಂಕೆೋತ ಹಾಗೂ ಹಾವಭಾವಗಳನುನ ಅವಲಾಂಬಿಸಿರುತತದೆ, ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 

ಸಮಸೆಯಯಾಂದನುನ ಬಿಡಿಸುವಾಗಿನ ವಯಕತ ಅರ್ಥವಾ ಅವಯಕತ ಸವಯಾಂ-ನಿದೆೋಮಶಿತ ಮಾತು ಈ ಹಿಾಂದೆ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ನಿಯಾಂತರಣ ಚಲಾಯಿಸಿದದ ವಯಕಿತಯ ಮಾತಿನ ಲಕ್ಷಣಗಳನುನ ಪ್ರದಶಿಮಸಬಹುದು (ಉದಾ., ನಿಮಮ ಉತತರಗಳನುನ 

ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಲು ಮರೆಯದಿರ). ತಮಮ ಈಗಿನ ಸಿಾತಿಗೆ ಹೊೋಲ್ಲಸಿ ನೊೋಡಿದಾಗ ಪ್ರಣತರು ಕೂಡ ತಮಮ 



ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ (ಅವರ ಮಾನಸಿಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನೂನ ಒಳಗೊಾಂಡಾಂತೆ) ನಿಯಾಂತಿರಸಲು ತಾವು ಇನೂನ 

ಅನನುಭವಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮಗಳಾಗಿದದ ಸಿಾತಿಯಲ್ಲಿ ಬಳಸಿದ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಯ ಸಾಧ್ನಗಳನುನ (ಉದಾ.: ರೂಪ್ುರೆೋಖ್ೆಗಳು, 

ಪ್ಟಿಟಗಳು, ಫಿೋ ಚಾಟ್ ಮಗಳು, ಮಾದರಗಳು ಹಾಗೂ ನಕ್ಷೆಗಳು) ಬಳಸುವುದನುನ ಮುಾಂದುವರಸುತಾತರೆ.  

ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗೆ ಪ್ರಸುತತವಾಗುವ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ರ್ಚಾಂತನೆಯ ಚೌಕಟಿಟನ 

ಮೂರು ಲಕ್ಷಣಗಳನುನ ನಾವು ಇಲ್ಲಿ ಉಲೆಿೋಖಿಸಬೆೋಕಿದೆ. ಮೊದಲ್ಲಗೆ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರು (1978) 

ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ವಿದಯಮಾನದ ಅಧ್ಯಯನಕೊ ಬಳಸಲಾಗುವ ವಿಧಾನಗಳಲ್ಲಿ ಮಾಪಾಮಡುಗಳನುನ ತರಬೆೋಕೆಾಂದು 

ವಾದಿಸಿದರು. ಮೆೋಲೆ ಉಲೆಿೋಖಿಸಿರುವ ಅಾಂತಹ ಒಾಂದು ಮಾಪಾಮಡೆಾಂದರೆ, ಕೆೋವಲ ಬದಲಾವಣೆಯ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ವನುನ 

ದಾಖಲ್ಲಸದೆ, ಬದಲಾವಣೆಯ ಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡುವುದಾಗಿದೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಮಕೂಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುನ 

ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡುವಾಗ, ಅನೆವೋಷ್ಕನು ಬದಲಾವಣೆ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ಮುಖಯವೆಾಂದು ಪ್ರಗಣಿಸಲಾದ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಹಾಗೂ ಭೌತಿಕ ಪ್ರಸಿಾತಿಯನುನ ಒದಗಿಸುವ ಮೂಲಕ ಆ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುನ ಪ್ರಭಾವಿಸಲು ಪ್ರಯತಿನಸಿ, ಬಳಿಕ ಆ 

ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಯ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ವನುನ ಆನುವಾಂಶಿಕವಾಗಿ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡಬೆೋಕು ಎಾಂದು ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಪ್ರತಿಪಾದಿಸಿದರು. 

ವಿಧಾನಶ್ಾಸರಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತೆ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಪ್ರಸಾತಪಿಸಿದ ಮತೊತಾಂದು ಮಾಪಾಮಡೆಾಂದರೆ, ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ 

ಅಧ್ಯಯನದ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಮಾನದ ಪ್ುನನಿಮರೂಪ್ಣೆ: ಪ್ರತೆಯೋಕಿಸಲಪಟ್ಟ ವಿಷ್ಯದಿಾಂದ, ವಯಕಿತ ಹಾಗೂ ಪ್ರಸರದ 

ನಡುವಿನ ವಾಯವಹಾರಕ ಸಾಂಬಾಂಧ್ವನುನ ಕಾಯುದಕೊಳುುವ ಮಾನಕೊ ಬದಲಾಗುವುದು (ಮಿನಿಕ್, 1987, ಪ್ು. 32). 

ಈ ವಿಚಾರವನುನ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿ ಲ್ಲಯಾಂಟಿಫ್ ತಮಮ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸಿದಾಿಾಂತದಲ್ಲ ಿ

ವಿಸತರಸಿದಾದರೆ (ವೆಟ್ಷಮ, 1981). ಇದರಲ್ಲಿ ಗುರ-ನಿದೆೋಮಶಿತ, ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಯಿಾಂದ ಕೂಡಿದ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ 

ನಿರತರಾದ ವಯಕಿತಗಳು ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ಕೆೋಾಂದರಬಿಾಂದುಗಳಾಗಿದದರು. ಬೆೋರೆ ರೋತಿ ಹೆೋಳುವುದಾದರೆ, ವಯಕಿತಗಳ 

ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ, ಒಾಂದು ಅರ್ಥವಾ ಹೆರ್ಚಚನ ನಿದಿಮಷ್ಟ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲಿ (ಉದಾ.: ತರಗತಿ ಅರ್ಥವಾ ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ 

ಪ್ರಯೋಗಾಲಯ), ಇತರರ ನೆರವಿಲಿದೆ ಘಟಿಸಿತೆಾಂಬಾಂತೆ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡುವ ಬದಲು, ಲ್ಲಯಾಂಟಿಫ್ ಅವರ 

ವಿಧಾನವು ಸಮಸೆಯ ಬಗೆಹರಸುವ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲನಿ (ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಾಂದು ನಿದಿಮಷ್ಟ ಗುರಯ ಸಾಧ್ನೆಗಾಗಿ 

ಪ್ರಯತಿನಸುತಿತರುವ ಜನರ ಗುಾಂಪಿನ ನಡುವೆ) ಬದಲಾವಣೆಗಳನುನ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡುವುದಾಗಿತುತ; ಆ ಗುರಯು 

ಗಾರಹಕರ ದೆೋಹದ ಅಳತೆಗಳನುನ ಟ್ೆೋಪ್ು ಬಳಸಿ ನಿಖರವಾಗಿ ಅಳೆದು, ಕಾಗದದ ಮೆೋಲೆ ವಿನಾಯಸಗಳನುನ 

ದಾಖಲ್ಲಸುವಾಂತಹ ಕಿರಯೆಯಲ್ಲ ಿತೊಡಗಿರುವ ದಜಿಮಯ ಅಾಂಗಡಿಯಲ್ಲಿ ಸೂಟ್ ಒಾಂದರ ತಯಾರಕೆಯಾಗಿರಬಹುದು. 

ಅದು ನಿಪ್ುಣ ದಜಿಮಗಳು ಅನನುಭವಿ ದಜಿಮಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮೆೋಲ್ಲವಚಾರಣೆಯಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿರುವ ಕಿರಯೆ ಕೂಡ 

ಆಗಿರಬಹುದು. ಈ ದಜಿಮ ಕಸುಬಿನ ಉದಾಹರಣೆಯಲ್ಲಿ ಅಧ್ಯಯನದ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಮಾನವು ಪ್ರತೆಯೋಕ ಅನನುಭವಿ 

ದಜಿಮಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಯಾಗಿರದೆ, ದಜಿಮಯಾಂಗಡಿಯಲ್ಲಿ ಸೂಟ್ ಗಳು ತಯಾರಾಗಿ, ತರಬೆೋತು ಪ್ಡೆಯುವವರು 

ದಜಿಮಗಳಾಗುವ ಒಟ್ಾಟರೆ ಕಲ್ಲಕೆಯಾಗಿರಬಹುದು.  

ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಇಪ್ಪತತನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಬಹುತೆೋಕ ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತಗಳಿಗೆ ವಿರುದಿವಾಗಿ 

ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಸಿದಾಿಾಂತವು ಸಿದಾಿಾಂತಕೂೂ, ಪಾರಯೋಗಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗೂ ಇರುವ ಸಾಂಬಾಂಧ್ಕೊ ಒತುತ 



ನಿೋಡಿತು. ಫಾಯಾಂಡರ್ ಫಿಯರ್ ಹಾಗೂ ವಾಯಲ್ಲಸನರ್ (1991) ವಾದಿಸುವಾಂತೆ, ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಅವರು 

ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತಗಳನುನ ಒರೆಗೆ ಹಚಚಲು ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಾಯಸವನುನ ಮುಖಯ ವಿಧಾನವೆಾಂದು 

ಪ್ರಗಣಿಸಿದರು. ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ 1926ರ ಹಸತಲ್ಲಪಿಯಿಾಂದ ಅವರು ಅನುವಾದಿಸಿ ಉಲೆಿೋಖಿಸುವ ಹೆೋಳಿಕೆ 

ಇಾಂತಿದೆ:  

ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ವಿಧಾನಶ್ಾಸರದ ಅತಿ ಜಟಿಲ ವೆೈರುದಿಾಗಳನುನ ಅಭಾಯಸದ ಕ್ಷೆೋತರಕೊ ತಾಂದು, 

ಅವುಗಳನುನ ಅಲ್ಲಿ ಮಾತರ ಬಗೆಹರಸಲು ಸಾಧ್ಯ. ಇಲ್ಲಿ ವಿವಾದವು ಬರಡಾಗಿರದೆ, ಅಾಂತಯ ಕಾಣುತತದೆ... ಈ 

ಕಾರಣದಿಾಂದಾಗಿ ಅಭಾಯಸವು ಇಡಿೋ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ವಿಧಾನಶ್ಾಸರವನುನ ಪ್ರವತಿಮಸುತತದೆ. (ಪ್ು. 150) 

ಹಿೋಗಾಗಿ, ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಾಯಸದಲ್ಲಿ ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತಗಳನುನ ಒರೆಗೆ ಹಚುಚವಲ್ಲಿನ ಅದರ 

ಆರಾಂಭಿಕ ಹಾಗೂ ಮುಾಂದುವರಯುತಿತರುವ ಬದಿತೆ ಹಾಗೂ ಅಭಾಯಸದ ನಿಟಿಟನ ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕ ರಚನೆಗಳ ವುಯತಪತಿತಯು 

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಒಾಂದು ವಿಶಿಷ್ಟ ಸೌಲಭಯವೆನನಬಹುದು.  

ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ವಾದದ ಚೌಕಟಿಟನ ಈ ಮೊದಲ ಎರಡು ಲಕ್ಷಣಗಳು ಇಲ್ಲಿ ವಿವರವಾಗಿ ಚಚೆಮಗೆ ಒಳಪ್ಟಿಟರುವ 

ಹಾಗೂ ಈ ಅಧಾಯಯದ ಅಾಂತಿಮ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಮತೊತಮೆಮ ಉಲೆಿೋಖಿಸಲಪಟಿಟರುವ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯ 

ಅಧ್ಯಯನದ ಮೆೋಲೆ ಮೂಲಭೂತ ಪ್ರಭಾವಗಳನುನ ಬಿೋರಬಲಿವಾಗಿವೆ (ಹೊೋಲ್ಲಸಿ: ದ ಕೊೋರ್ತಮ, ಗಿರಯರ್ ಮತುತ 

ವೆೋಶ್ಾಮಫೆಲ್, 1996). ಜನರನುನ (ಅರ್ಥವಾ ಪ್ರಯೋಗಾಲಯದ ಇಲ್ಲಗಳು ಅರ್ಥವಾ ಭೌತಿಕ ಪ್ರಯೋಗವಾಂದರ 

ವಸುತಗಳು) ಯಾದೃರ್ಚಿಕವಾಗಿ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣಾ ಪ್ರಸಿಾತಿಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸುವ ವಿಧಾನದಾಂತಹ ನೆೈಜ ಪ್ರಯೋಗಗಳು ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳ ಮೌಲಾಯಾಂಕನಕೊ ಅತುಯತತಮ ವಿಧಾನವೆಾಂದು ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನಶ್ಾಸರದ 

ಅನೆೋಕ ಪ್ರಣತರು (ಹಾಗು ಬಹುತೆೋಕ ಜನಸಾಮಾನಯರು ಕೂಡ) ಗುರುತಿಸಿದಾದರೆ (ಕಾಯಾಂಪ್ ಬೆಲ್ ಮತುತ ಸೆಟೋನಿಿ, 

1963). ಇಷ್ಾಟದರೂ, ನೆೈಜ ಪ್ರಯೋಗಗಳು ಅಧ್ಯಯನಕೊ ಒಳಪ್ಡುವ ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿನ ವಿವಿಧ್ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳ 

(ಸಾಧ್ನೆಯ ಅಾಂಕಗಳ ಸರಾಸರಯಾಂತಹ) ಹೊೋಲ್ಲಕೆಗಳನುನ ವಿಶ್ೆೋಷ್ವಾಗಿ ಅವಲಾಂಬಿಸಿದುದ, ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ವೆೋಳ  ೆ

(ಸೂಚನೆಯನುನ ಹೆೋಗೆ ನಿೋಡಲಾಯಿತು ಎಾಂಬಾಂತಹ) ನಡೆದ ವಿವಿಧ್ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಗಳನುನ ಅವಲಾಂಬಿಸಿರದೆೋ 

ಇರುವುದರಾಂದ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರು ಒತುತ ನಿೋಡಿದ ಬದಲಾವಣೆ ಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಬಗೆೆ ಮಾಹಿತಿ ನಿೋಡದಿರಬಹುದು, 

ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರು ಪ್ರಸುತತಪ್ಡಿಸಿದ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಮಾನಗಳಿಗೆ ಪ್ರಯೋಗಾತಮಕ ನಿಯಾಂತರಣದ ವಿಚಾರವು ಸಹ 

ವಯತಿರಕತವಾಗಿದೆ, ಏಕೆಾಂದರೆ, ಅವರ ದೃಷಿಟಕೊೋನದಿಾಂದ ನೊೋಡಿದಾಗ, ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಗಳು ಒಮೆಮಗೆ ಒಾಂದನುನ 

ನಿವಮಹಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗಬಲಿ ಪ್ರತೆಯೋಕ ಚರಾಾಂಶ್ಗಳಿಾಂದ ಆದುವಲಿ. ಮೆೋಲಾಗಿ, ನೆೈಜ ಪ್ರಯೋಗ 

ಎನನಬಹುದಾದುದನುನ ಬೆರಳೆಣಿಕೆಯಷ್ುಟ ಮಾಂದಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಕಾರರಷ್ೆಟೋ ನಡೆಸಲು ಸಾಧ್ಯ. 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಯಾದೃರ್ಚಿಕವಾಗಿ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸಿ, ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರಯೋಗಗಳನುನ ಪ್ರಯೋಗಾಲಯದ 

(ಉದಾ., ಒಮೆಮಗೆ ಒಾಂದೆೋ ಒಾಂದು ಚರಾಾಂಶ್ವನುನ ನಿವಮಹಿಸುವಾಂತಹ) ಕಟ್ುಟನಿಟಿಟನ ನಿಯಾಂತರಣದಲ್ಲಿ ನಡೆಸುವುದು 

ಅಸಾಂಭವ. 



ಪ್ರಯೋಗಗಳ ೆಾಂದಿಗಿನ ಕಷ್ಟಗಳು ಹಾಗೂ ಅವುಗಳ ಇತಿ-ಮಿತಿಗಳಿಾಂದಾಗಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು 

ಯಾದೃರ್ಚಿಕ ನಿಯೋಜನೆಗಳು ಆಗದೆ ಇರುವ ಹಾಗೂ ಹೊೋಲ್ಲಸಲಪಡುವ ತಾಂಡಗಳು ಪಾರಯೋಗಿಕ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯನುನ 

ಹೊರತುಪ್ಡಿಸಿ ಬೆೋರೆ ಎಲಿ ರೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ಸಮಾನವಾಗಿಲಿದ ವಿನಾಯಸಗಳ ಮೆೋಲೆ ಬಹುತೆೋಕವಾಗಿ 

ಅವಲಾಂಬಿತವಾಗಿವೆ ಎಾಂದು ಕೊೋಲ್ ಮತುತ ಮಿೋನ್ಸ (1981) ಗಮನಿಸಿದಾದರೆ. ಶ್ಾಲೆಗಳು ಕೆೋವಲ ಅಧ್ಯಯನಕೊ 

ಮಾತರವಲಿದೆ, ನಿದಿಮಷ್ಟ ರೋತಿಗಳ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಗೆ ಯತಿನಸುವ ಕಾರಣದಿಾಂದ ಬೌರನ್ (1992) ಅವರು 

ಪ್ರಯೋಗಾಲಯದ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗಿಾಂತ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಬೆೋರೆಯ ಗುರಯಾಂದನುನ 

ಹೊಾಂದಿರುತತದೆ ಎಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಅಾಂತಿಮವಾಗಿ, ಐಸೆನ್ ಹಾಟ್ಮ (1988) ಅವರು ಸಾಾಂಸೃತಿಕ 

ಮಾನವಶ್ಾಸರದ ಮಾನವ ಜ್ಾತಿ ಸಾಂಬಾಂಧಿತ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರು, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು, ಪೋಷ್ಕರು 

ಹಾಗು ಆಡಳಿತಗಾರರ ಮೆೋಲೆ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಾಯಸದ ಪ್ರಭಾವವನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುುವಲ್ಲಿ ಮುಖಯ ಪಾತರ 

ವಹಿಸುತತವೆಯೆಾಂದು ಪ್ರಸಾತಪಿಸುತಾತರೆ.2 ಈ ಕಾರಣದಿಾಂದಾಗಿ, ಸುಧಾರಣೆಯ ಪ್ರಯತನಗಳು ಬಹುತೆೋಕವಾಗಿ 

ಕಾಯಮಗತಗೊಳುುವ ಶ್ಾಲಾ ತರಗತಿಗಳ ಹಾಗೂ ಪಾರಯೋಗಿಕ ನಿಯಾಂತರಣವನುನ ಸಾಧಿಸಲಾಗುವ 

ಪ್ರಯೋಗಾಲಯಗಳ ನಡುವೆ ಸಾದೃಶ್ಯವನುನ ಕಾಣಬಹುದೆಾಂದು ಊಹಿಸುವುದು ತಪಾಪಗುತತದೆ. ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಮತುತ 

ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳ ಸಲಹೆಗಳು ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಷೆೋತರದಲ್ಲಿನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ವಿಧಾನಶ್ಾಸರಕೊ ಮುಖಯ 

ಸೂಚಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಹೊಾಂದಿವೆ. ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ಕರು, ಸಾಂಜ್ಞಾನಾತಮಕ ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು ಹಾಗೂ 

ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನಶ್ಾಸರಜ್ಞರು ಅನೆೋಕ ವಷ್ಮಗಳಿಾಂದ ಇವನುನ ಅನೆವೋಷಿಸಿದಾದರೆ (ಉದಾ.: ಕೊೋಲ್ ಮತುತ 

ಮಿೋನ್ಸ, 1981; ಕುಕ್ ಮತುತ ಕಾಯಾಂಬೆಲ್, 1979; ಶ್ೆ ೋಯೆನ್ ಫೆಲ್್, 1992; ಸಿೋಗಿರ್ ಮತುತ ಕೌರಲ್ಲ, 1991).  

 ಶಿಕ್ಷಣ ಸುಧಾರಣೆಗೆ ಪ್ರಸುತತವಾಗುವ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಮೂರನೆೋ ಲಕ್ಷಣವು ಮಕೂಳ ಕಲ್ಲಕೆ 

ಹಾಗೂ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಅಾಂಶ್ಗಳ ಪಾರಮುಖಯವನುನ ಕುರತಾಗಿದೆ. 1991ರ 

NCTM ಮಾನಗಳು ಕೆೋವಲ ಸಮಾಜದ ಒಾಂದು ವಗಮಕೂಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಎಲಾಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ 

ಸುಧಾರಣೆಯನುನ ತರುವ ಆಶ್ಯ ಹೊಾಂದಿತುತ. ಅಮೆರಕದ ಇಾಂದಿನ ಸಮಾಜಕೊ ಈ ಹೆೋಳಿಕೆಯು, ಬಾಲ್ಲಕೆಯರು 

ಹಾಗು ಬಾಲಕರು; ಕಡಿಮೆ ಆದಾಯದ ಕುಟ್ುಾಂಬಗಳ ಹಾಗೂ ಮಧ್ಯಮ ವಗಮಗಳ ಕುಟ್ುಾಂಬಗಳ ಮಕೂಳು; 

ವೆೈವಿಧ್ಯಮಯ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ, ಜನಾಾಂಗಿೋಯ ಹಾಗು ಬುಡಕಟ್ುಟ ಪ್ಾಂಗಡಗಳ ಮಕೂಳು ಮತುತ ದಾಖಲ್ಲತ ಕಲ್ಲಕಾ 

ತೊಾಂದರೆಯನುನಳು ಮಕೂಳು ಶ್ಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಗಣಿತದ ಮೂಲಭೂತ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗಿಾಂತಲೂ ಹೆಚುಚ ಕಲ್ಲಯಬೆೋಕೆಾಂಬ 

ನಿರೋಕ್ಷೆಯನುನ ವಯಕತಪ್ಡಿಸುತತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ವಿಶಿಷ್ಟ ಕಲ್ಲಕಾ ಇತಿಹಾಸಗಳನುನ, ಧೊೋರಣೆಗಳನುನ, 

ಪೆರೋರಣೆಗಳನುನ ಹಾಗೂ ಗಣಿತದ ಬಗೆೆ ಇರುವ ನಾಂಬುಗೆಗಳನುನ ಗುರುತಿಸಿ ಅವರ ವಯೋಮಾನಕೊ ತಕುೂದಾದ 

ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಉನನತ ಮಟ್ಟದ ಗಣಿತಿೋಯ ತಾಕಿಮಕ ಕಿರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ಸಮಸಾಯ ಪ್ರಹಾರಗಳಲ್ಲಿ 

ಎಲಿರೂ ತೊಡಗುವಾಂತೆ ಹುರದುಾಂಬಿಸಬೆೋಕೆಾಂದು ಅಪೆೋಕ್ಷಿಸಲಾಗುತತದೆ. ಈ ಗುರಯು ಪ್ರತಿಯಬಬರಗೂ ಒಾಂದು 

ಭಾರ ಸವಾಲೆಾಂಬುದು ನಿಸಸಾಂದೆೋಹ; ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ದಿನಗಳಲ್ಲಿ ಅವರು ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು 

ತೊಾಂದರೆಗಳಿರುವ ಮಕೂಳ, ಪ್ರತೆಯೋಕಿಸಲಪಟ್ಟ, ಗಾರಮಿೋಣ, ಅನಕ್ಷರಸಾ ಮತುತ ದುಬಮಲಗೊಳಿಸಲಪಟ್ಟ ಕುಟ್ುಾಂಬಗಳ 

ಮಕೂಳ ಅಗತಯಗಳನುನ ಪ್ೂರೆೈಸಲು ಮುಾಂದಾದಾಗ ಕೂಡ ಅದೊಾಂದು ಸವಾಲೆನಿಸಿತುತ (ಲೂಯರಯಾ, 1976; 



ಫಾಯಂಡರ್‌ ಫಿಯರ್‌ ಮತುತ ವಾಯಲ್ಲಸನರ್, 1994). ಇಷ್ಾಟದರೂ, ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಚೌಕಟ್ುಟ, ಪಿಯಜ್ೆ 

ಪ್ರತಿಪಾದಿಸಿದಾಂತಹ ಸಾವಮತಿರಕ ಸವರೂಪ್ದ ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತಗಳಿಗೆ ವಯತಿರಕತವಾಗಿ, ಮಾನವನ ಕಲ್ಲಕೆ 

ಹಾಗು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಸಿದಾಿಾಂತದಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಅಾಂಶ್ಗಳನುನ ಸಾಂಯೋಜಿಸಲು 

ಪ್ರಯತಿನಸುತತದೆ. ಸಮಕಾಲ್ಲೋನ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ಕರು ವೆೈವಿಧ್ಯಮಯ ಅರ್ಥವಾ 

ಬಡತನಕಿೂಳಿಸಲಪಟ್ಟ ಜನರ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ ಸಿದಾಿಾಂತ 

ನಿೋಡಬಹುದಾದ ಸೂಚನೆಗಳನುನ ವಿಧಿವತಾತಗಿ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸುತತಲೆೋ ಬಾಂದಿರುವ ಕಾರಣದಿಾಂದಾಗಿ ಇಾಂದಿಗೂ ಈ 

ಸಿದಾಿಾಂತವು ಯಾವ-ಯಾವ ವಿಧ್ಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರಯೋಜನಕಾರಯಾಗಬಲದಿು ಎಾಂಬುದನುನ ಪ್ರದಶಿಮಸುವಲ್ಲ ಿ

ಸಮರ್ಥಮರಾಗಿದಾದರೆ (ಉದಾ., ಫೋಮಮನ್, ಮಿನಿಕ್ ಮತುತ ಸೊಟೋನ್, 1993, ಜ್ೆೋಕಬ್ ಮತುತ ಜ್ೊೋಡಮನ್, 1993; 

ಮಾಲ್, 1990; ನೂಯಮನ್, ಗಿರಫಿನ್ ಮತುತ ಕೊೋಲ್, 1989; ಥಾಪ್ಮ ಮತುತ ಗಾಯಲ್ಲಮೊೋರ್, 1988). 

ಸ್ಕಮಕಾಲೋನ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಸಿದಾಧಾಂತ:  

ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂ 1934ರಲ್ಲಿ ಸಾವನನಪಿಪದರು. ಎರಡನೆೋ ಮಹಾಯುದಿದ ಪ್ೂವಮದ, ಯುದಿಕಾಲದ ಹಾಗೂ 

ತದನಾಂತರ ತಕ್ಷಣವೆೋ ಘಟಿಸಿದ ಶಿೋತಲ ಸಮರದ ಕಾಲದ ರಷ್ಾಯ ದೆೋಶ್ದ ರಾಜಕಿೋಯ ಪ್ರಸಿಾತಿಯ ಕಾರಣದಿಾಂದ 

ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ವಿಚಾರಗಳು ಪಾಶ್ಾಚತಯ ರಾಷ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಇಪ್ಪತತನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಅಾಂತಿಮ ಭಾಗದವರೆಗೆ 

ಸಿೋಮಿತ ಪ್ರಭಾವನನಷ್ೆಟೋ ಬಿೋರದದವು. ZPDಯಾಂತಹ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳನುನ 1970 ಹಾಗೂ 1980ರ ದಶ್ಕಗಳಲ್ಲಿನ 

ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ ವೆಟ್ಷಮ, ಬೂರನರ್ ಮತುತ ವುಡ್ ಅವರನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಾಂತೆ, ಅನೆವೋಷ್ಕರು; ಹೆೋಗೆ 

ಅನನುಭವಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮಗಳಿಗೆ (ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಮಕೂಳು) ಅವರ ಸಮಸಾಯ ಪ್ರಹಾರದ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ 

ಪ್ರಣತರು (ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ವಯಸೂರು) ಬೆನೆನಲುಬಾಗಿ ನಿಾಂತು ನೆರವಾದರು ಎಾಂಬುದನುನ ಅಧ್ಯಯನ (ವುಡ್, 

ಬೂರನರ್ ಮತುತ ರಾಸ್, 1976) ಮಾಡಲು ಬಳಸಿದರು. ಇವರ ಅಧ್ಯಯನವು ನಾವು ಬೊೋಧ್ನೆ-ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಒದಗಿಬಾಂದಿತಾದರೂ, ಅನೆೋಕ ವಿಧ್ಗಳಲ್ಲಿ ಇದು ಸಿೋಮಿತವಾಗಿತುತ. ಇದರ 

ಕೆಲವು ಇತಿ-ಮಿತಿಗಳೆಾಂದರೆ: ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಮೂಲಕ ಕಲ್ಲಸುವ ಮಾದರಯನುನ ಅತಿಯಾಗಿ ನೆರ್ಚಚರುವುದು; 

ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಾಂದಿಗಿನ ಸಹಯೋಗ ಹಾಗೂ ಆಟ್ಗಳಾಂತಹ ಇತರ ಕಲ್ಲಕೆಯ ರೋತಿಗಳನುನ ಕಡೆಗಣಿಸುವ ಪ್ರವೃತಿತ; 

ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಗೆ3 ಅತಯಲಪ ಗಮನ ನಿೋಡಿ ಅರ್ಥವಾ ನಿೋಡದೆಯೆ, ಸಮಸೆಯಯನುನ 

ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುುವುದಕಿೂಾಂತಲೂ ಪಾಾಂಡಿತಯ ಗಳಿಸುವತತ ಹೆರ್ಚಚನ ಗಮನವನುನ ಕೆೋಾಂದಿರೋಕರಸುವುದು; ವಿಶಿಷ್ಟ 

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಆಚರಣೆಗಳಿಾಂದ, ಸಾಂಸೆಾಗಳಿಾಂದ ದೂರವಾಗಿ ಐತಿಹಾಸಿಕ ನಿವಾಮತದಲ್ಲಿ ನಡೆಯುವ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳು 

ಹಾಗೂ ಜನರ ಭಾವನೆಗಳು, ಮೌಲಯಗಳು, ನಾಂಬುಗೆಗಳು ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಪ್ರಕಿರಯೆಗೆ ಅಪ್ರಸುತತನಿವೆಸಿದಾಗೂಯ, 

ಸಾಾಂದಭಿಮಕತೆಯನುನ ಹೆಚುಚಕಡಿಮೆ ಕಡೆಗಣಿಸಿದ ಬೊೋಧ್ನೆ ಮತುತ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮಾದರಗಳು (ಹೆರ್ಚಚನ ವಿವರಗಳಿಗೆ 

ಮಿನಿಕ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1993ನುನ ನೊೋಡಿ). ಇಷ್ಾಟದರೂ, ಈ ಇತಿ-ಮಿತಿಗಳು ಪ್ೂವಮ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ 

ಲಕ್ಷಣಗಳೆೋ ಹೊರತು ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಇತಿ-ಮಿತಿಗಳೆೋನಲಿ. ಏಕೆಾಂದರೆ, ಈ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು 



ಕಡೆಗಣಿಸಿದ ಅನೆೋಕ ವಿಷ್ಯಗಳು (ಉದಾ.: ಆಟ್, ಸಹಪಾಠಿಗಳ ಸಹಯೋಗ, ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಹಾಗೂ ಐತಿಹಾಸಿಕ 

ಸಾಂದಭಮಗಳು) ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಲೆೋಖನಗಳಲ್ಲಿ ಚರ್ಚಮಸಲಪಟಿಟವೆ.  

1980ರ ದಶ್ಕದಲ್ಲಿ ಮೊದಲೊೆಾಂಡು, 1990ರ ದಶ್ಕದಲೂಿ ಮುಾಂದುವರದ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಮೂಲ 

ಸಿದಾಿಾಂತದ ಗಾಂಭಿೋರವೂ, ಸಮೃದಿವೂ ಆದ ವಾಯಖ್ಾಯನಗಳು ಹಾಗೂ ಬಖಿತನ್ ಅವರಾಂತಹ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ 

ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳ, ಸಮಕಾಲ್ಲೋನರ ಸಿದಾಿಾಂತಗಳು ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತ ಹಾಗೂ ಸಾಕ್ಷರತಾ 

ಶಿಕ್ಷಣದ, ಕೆಲಸದ ಪ್ರಸರಗಳಲ್ಲಿ ಗಣಿತ ಸಮಸೆಯಗಳ ಪ್ರಹಾರ ಹಾಗು ವಿಭಿನನ ಸಾಂಸೃತಿಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತೆ 

ಆಟ್ಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತ ಮತುತ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗಳನುನ ರೂಪಿಸಲು 

ಮೊದಲುಮಾಡಿದವು. ಈ ಬಹಳಷ್ುಟ ಅಧ್ಯಯನಗಳನುನ ಪ್ರಕಾಶಿತ ಪ್ುಸತಕಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಂಗರಹಿಸಲಾಗಿದೆ (ಉದಾ.: 

ಫೋಮಮನ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1993; ಗುಡೌನ, ಮಿಲರ್ ಮತುತ ಕೆಸೆಲ್, 1995; ರೊೋಗೊೋಫ್ ಮತುತ ಲಾವ, 1984; 

ಫಾಯಾಂಡರ್ ಫಿಯರ್ ಮತುತ ವಾಯಲ್ಲಸನರ್ 1994; ವೆಟ್ಷಮ, 1981, 1985a), ಏಕ-ಲೆೋಖಕ ಸಾಂಪ್ುಟ್ಗಳು (ಉದಾ.: 

ಕೊೋಲ್, 1996; ಕೊೋಝುಲ್ಲನ್, 1990; ಮಾಲ್, 1990; ರೊಗೊೋಫ್, 1990; ಫಾಯಾಂಡರ್ ಫಿಯರ್ ಮತುತ 

ವಾಲ್ಲಸನರ್, 1991; ವೆಟ್ಷಮ 1985b, 1997) ಹಾಗೂ ಲಘು ಗರಾಂರ್ಥ ಅಧಾಯಯಗಳು (ಉದಾ.: ಸಪೆಮಲ್ ಮತುತ 

ಹಟ್ಾನೊೋ, 1997; ಶ್ೆವೋಡರ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1998). ಈ ಇತಿತೋರ್ಚನ ಅಧ್ಯಯನದ ಒಾಂದು ಪ್ರಪ್ೂಣಮ ವಿಮಶ್ೆಮ 

ಪ್ರಸಕತ ಅಧಾಯಯದ ಮಿತಿಗೆ ನಿಲುಕದುದ; ಬದಲಾಗಿ, ಈ ಅಧಾಯಯದ ಮುಾಂದಿನ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಕೆಲವು ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕ 

ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳನುನಮಿನಿಕ್ ಮತುತ ಇತರರ (1993) ಇತಿತೋರ್ಚನ ಪ್ಕ್ಷಿನೊೋಟ್ರೂಪ್ದ ಲೆೋಖನದಿಾಂದ ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತವಾಗಿ 

ಸಾಂಗರಹಿಸಿ ಕೊಡುತಿತದೆದೋನೆ. ಆ ಅಧಾಯಯದಲ್ಲಿ, ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತದ ಸುಧಾರಣೆಗೆ ಅತಯಾಂತ ಪ್ರಸುತತವೆಾಂದು ನಾನು 

ನಾಂಬುವ ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕ ಹಾಗೂ ಪಾರಯೋಗಿಕ ಅಧ್ಯಯನಗಳನುನ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಲ್ಲದೆದೋನೆ.  

ಬೆೋರೆಡೆ ಅಲಿದಿದದರೂ, ಉತತರ ಅಮೆರಕದಲ್ಲಿ ಕಡಿಮೆ ಎಾಂದರೂ, ಐದು ರೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ಹದಿನೆೈದು ವಷ್ಮಗಳಷ್ುಟ 

ಹಿಾಂದಿನ ಅಧ್ಯಯನವನುನ ಮಿೋರ ಸಮಕಾಲ್ಲೋನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯನುನ, ಕೆೈಗೊಳುಲಾಗಿದೆ. ಮೊದಲ್ಲಗೆ, ಗುರ-

ನಿಧಾಮರತ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ (ಶ್ಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ, ಮನೆಗಳಲ್ಲಿ, ಸಮುದಾಯ ಕೆೋಾಂದರಗಳಲ್ಲಿ, ಗರಾಂಥಾಲಯಗಳಲ್ಲಿ, ಇತಾಯದಿ) 

ಸಾಾಂಸಿಾಕ ಸನಿನವೆೋಶ್ಕೊ ಗಾಂಭಿೋರ ಗಮನವನುನ ನಿೋಡಲಾಗುತಿತದೆ. ಈ ಸಾಂಸೆಾಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮತುತ ಅವು 

ಒಾಂದಕೊೂಾಂದು ಸಾಂಬಾಂಧಿತಗೊಾಂಡಿರುವ ರೋತಿಯನುನ ಹಾಗೂ ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಮಾನವನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬದುಕು 

ಸಾಂಘಟಿತವಾಗಿರುವ ಬಗೆಯನುನ ಎಚಚರಕೆಯಿಾಂದ ಗಮನಿಸದೆ ಮಾನವವಿಕಾಸದ ಕಾಯಮಸಾಧ್ುವಾದ 

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಪ್ರಕಲಪನೆಯನುನ ಅಭಿವೃದಿಿಗೊಳಿಸಲಾಗದು (ಮಿನಿಕ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1993, ಪ್ು. 6). 

ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಗುರ-ನಿಧಾಮರತ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯು ಪ್ರಣತರು ಹಾಗೂ ಅನನುಭವಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮಗಳಿಾಂದ ಕೂಡಿದ 

ಆಚರಣೆ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ (ಅಾಂದರೆ, ಸಮಾನ ಕಾಳಜಿ ಹೊಾಂದಿರುವ ಸವಯಾಂ-ಸೆೋವಕರ ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿ) 

ನಡೆಯುತತದೆ (ಲಾವ ಮತುತ ವೆಾಂಗರ್, 1991). ಹಿೋಗಾಗಿ, ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಾಂದಿಗಿನ ಸಹಭಾಗಿತವ ಹಾಗೂ ವಯಸೂರು 

ಮಗುವಿಗೆ ಕಲ್ಲಸುವುದು ಎಾಂಬವು ಆಚರಣೆ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿನ ಮಾಗಮದಶಿಮತ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಅನೆೋಕ 

ರೂಪ್ಗಳ ಎರಡು ರೂಪ್ಗಳಷ್ೆಟೋ (ರೊೋಗೊಫ್, 1990). ಮೂರನೆಯದಾಗಿ, ಚಟುವಟಿಕ ಯು ಭಾಷ ಯ 



ಮಧ್ಯಸಿಿಕ ಯಂದ ನಡ ಯುವುದಿಲ್ಿ. ಅಂದರ , ಅಮೂತಮ, ಸಾವಮತಿರಕ, ಅದರ ಬಳಕೆಯ ಸಾಂದಭಮವನುನ 

ಹೊರತುಪ್ಡಿಸಿ ಅಧ್ಯಯನಕೊ ಒಳಪ್ಡಿಸಬಲಿ ಲಾಕ್ಷಣಿಕ ವಯವಸೆಾ. ಬದಲ್ಲಗೆ, ವಿಶಿಷ್ಟ ಸಾಂಸೆಾಗಳಿಗೆ ಹಾಗೂ 

ಅಭಾಯಸಗಳಿಗೆ (ಉದಾ: ಜ್ೆೈವಿಕ ಪ್ರಯೋಗಾಲಯ, ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಶ್ಾಲಾ ತರಗತಿ) ಸಾಂಬಾಂಧಿತಗೊಾಂಡಿರುವ ವಿವಿಧ್ 

ವಾಕ್ ಪ್ರಕಾರಗಳು (ಉದಾ.: ಕಥಾನಕಗಳು, ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ವಾದಗಳು) ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳು (ಉದಾ.: 

ರ್ಚಹೆನಗಳು, ಬರೆಹಗಳು) ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಯನುನ ವಹಿಸುತತವೆ. ನಾಲೂನೆಯದಾಗಿ, ಪ್ರಸಪರ 

ಪ್ರರ್ಚತರಾಗಿರುವ, ನಿದಿಮಷ್ಟ ರೋತಿಯ ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳನುನ ಬೆಳಸಿಕೊಳುುವ ಮತುತ ಒಡನಾಟ್ಗಳು ಸಾಂಕಿೋಣಮ ಉದೆದೋಶ್, 

ನಾಂಬುಗೆ, ಮಾನದಾಂಡ, ಗುರ ಹಾಗೂ ಮೌಲಯಗಳಿಾಂದ ಕೂಡಿರುವ ಜನರಾಂದ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಬೊೋಧ್ನೆ ಮತುತ 

ಕಲ್ಲಕೆಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳು ನಡೆಯುತತವೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಕಲ್ಲಯುವಲ್ಲಿ ವೆೈಫಲಯ ತೊೋರದರೆ ಅದು ಒವಮ ನಿದಿಮಷ್ಟ 

ಶಿಕ್ಷಕರೊಾಂದಿಗೆ ತಾದಾತಯ ಭಾವನೆ ಬೆಳೆಸಿಕೊಳುಲು ಇಷ್ಟವಿಲಿದೆೋ ಇರುವುದು; ಶಿಕ್ಷಕರ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಹಾಗೂ 

ಅವರ ಕುಟ್ುಾಂಬಗಳ ಪೆರೋರಣೆ, ನಾಂಬುಗೆ, ಮಾನಗಳು, ಗುರಗಳು ಹಾಗು ಮೌಲಯಗಳಲ್ಲಿ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆ ಇರದೆೋ 

ಹೊೋಗುವುದು; ಅರ್ಥವಾ, ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಸಂವಹನದ ನಿಟಿಿನ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಹಾಗು ಭಾಷ್ಾಶ್ಾಸಾರತಮಕ 

ಅಡೆತಡೆಗಳು ಹಾಗೂ ಅದೆೋ ನಿಟಿಟನ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮಯ ಸಾಮರ್ಥಯಮದಲ್ಲನಿ ಕೊರತೆಯನುನ ಕೂಡ ಸೂರ್ಚಸುತಿತರಬಹುದು 

(ಗುಡೌನ, 1990). ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಕಲ್ಲಕೆ ಮತುತ ಸಾಂಜ್ಞಾನಾತಮಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳ ಅಭಿಮತಗಳು ವಯಕಿತಯ 

ಕಾಯಮಸಾಧ್ನೆಗೆ ಆಾಂತರಕ, ವೆೈಯಕಿತಕ ಬೌದಿಿಕ ಸಾಮರ್ಥಯಮಗಳ ಸಮುಚಚಯದ ಕಾರಣವನುನ ಆರೊೋಪಿಸುವ 

ಮಾದರಗಳಿಾಂದ, ವಯಕಿತ ಹಾಗೂ ತಾಂಡಗಳ ಗುರ-ನಿಧಾಮರತ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳು ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಸಿಾಕವಾಗಿ, 

ಸಾಾಂಸೃತಿಕವಾಗಿ ಮತುತ ಐತಿಹಾಸಿಕವಾಗಿ ಸಾಾಪಿತವಾಗಿರುವ ಆಚರಣೆ ಸಮುದಾಯಗಳಿಾಂದ ನಿಯುಕತಗೊಳುುತಿತವೆ 

ಹಾಗೂ ನಿಯುಕತಗೊಾಂಡಿವೆಯೆಾಂದು ಬಣಿಿಸುವ ಮಾದರಗೆ ಬದಲಾಗಿವೆ. ಸಾಾಡ್ಮ (ಈ ಸಾಂಗರಹದಲ್ಲಿ) ಈ ಭೆೋದವನುನ 

ಕಲ್ಲಕೆಯ ವಿಚಾರವಾಗಿ ನಿೋಡಲಾಗುವ ಎರಡು ಹೊೋಲ್ಲಕೆಗಳಾದ ಅಜಮನೆ ಮತುತ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಚಚೆಮಯಲ್ಲ ಿ

ಉತತಮವಾಗಿ ಅಭಿವಯಕಿತಸಿದಾದರೆ. ನನನ ವಾದವಾದರೊೋ, ಕಲ್ಲಕೆಯೆಾಂದರೆ ಸಾಂಪಾದನೆ (ಉದಾ.: ಜ್ಞಾನ, ಕೌಶ್ಲಗಳ, 

ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳ, ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ಬಗೆಹರಸುವ ತಾಂತರಗಳ) ಎಾಂಬ ಸಾಂಕುರ್ಚತ ದೃಷಿಟಕೊೋನದಿಾಂದ ನಾವು ವಯಕಿತಯ 

ಗೆಯೆಮಯನುನ ಒಳಗೊಳುಬಲ ಿ (ಉದಾ.: ವಾಕಯವನುನ ಕುರತ ಸಮಸೆಯಗಳು, ಐಸಿೂ್ೋಾಂ ಮಾರಾಟ್, ಸ ಟ್‌ಗಳ 

ಹ  ಲ್ಲಯುವಿಕ , ನಕ್ಷೆಯ ರಚನೆ) ಕಲ್ಲಕೆಯ ವಿಸೃತ ಪ್ರಕಲಪನೆಯೆಡೆಗೆ ಸಾಗುತಿತದೆದೋವೆ ಎಾಂಬುದಾಗಿದೆ.  

ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತವಾಗಿ ಹೆೋಳಬೆೋಕೆಾಂದರೆ, ಕೆಲವೆೋ ವಷ್ಮಗಳಷ್ುಟ ಹಿಾಂದಿನ ಬಹುತೆೋಕ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಮತುತ 

ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ಗುಣಲಕ್ಷಣವಾಗಿದದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್, ಭಾಷ್ೆ ಹಾಗೂ 

ಸಾಂಜ್ಞಾನಗಳ ಸನಿನವೆೋಶ್, ಸಾಂದಭಮಗಳಿಾಂದ ಬೆೋಪ್ಮಟ್ಟ, ಸಾವಮತಿರಕ ಪಾರತಿನಿಧಿತವಗಳ ಸಿೋಮೆಯನುನ ದಾಟಿ 

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಾಂಸೆಾಗಳ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಭಾಯಸಗಳ, ಸಾಂಕೆೋತವಿಜ್ಞಾನದ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಯ, ವಯಕಿತಗಳ ನಡುವಿನ 

ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳ ಹಾಗೂ ವಿಕಾಸಾತಮಕ ಬುದಿಿಯ ನಡುವೆ ಇರುವ ಸಮೃದಿ ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳನುನ ಎತಿತತೊೋರುವ 

ಸಿದಾಿಾಂತದೆಡೆಗೆ ನಾವು ಸಾಗಲು ಪಾರರಾಂಭಿಸಿದೆದೋವೆ ಎನನಬಹುದು (ಮಿನಿಕ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1993, ಪ್ು. 

6). 



ಶಾಲಾ ಗಣಿತವನನು ಕನರಿತ ಸ್ಕನಧಾರಣ ಗ  ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಸಿದಾಧಾಂತದ ಪರಯೋಗ 

ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳ ಒಳಗೆ ಗಣಿತದ ಬೊೋಧ್ನೆ ಹಾಗೂ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಬಗೆೆ ಅರಯಲು ಸಾಮಾಜಿಕ-

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವು ಯಾವ ರೋತಿ ನೆರವಾಗಬಲದಿು? ನಾನು ಈ ಭಾಗದ ವಿಷ್ಯವನುನ, ಬೊೋಧ್ನಾ 

ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ ಸವಭಾವವು ಹೆೋಗೆ ಬೊೋಧ್ನಕಿರಯೆಯ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳನುನ ಪ್ರಭಾವಿಸಬಲಿದು ಹಾಗೂ ಹೆೋಗೆ 

ಗಣಿತದಲ್ಲಿನ ತೊಡಗುವಿಕೆಯು ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂವಹನವನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿದೆ ಎಾಂಬ ಪಿೋಠಿಕೆಯಲ್ಲಿ ಗುರುತಿಸಿದ ಎರಡು 

ವಿಷ್ಯಗಳ ಸುತತ ಸಾಂಘಟಿಸಿದೆದೋನೆ.  

ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಗಾಗಿ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಪ್ರಸರಗಳು 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಸನಿನವೆೋಶ್ವು ಕಲ್ಲಕೆ ಮತುತ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲಿ ವಹಿಸುವ ಪಾತರದ ಬಗೆೆ ನಮಗೆೋನು ಗೊತುತ? 

ಮೊದಲ್ಲಗೆ, ನಮಮ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ವಿನಾಯಸಗಳನುನ (ದಿೋಘಮಕಾಲ್ಲಕ ಅರ್ಥವಾ ಅಲಪಕಾಲ್ಲಕ ಬದಲಾವಣೆಗೆ ಒತುತ 

ನಿೋಡುವ) ಬದಲ್ಲಸುವ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಪ್ರಸಾತವವು ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ಒಾಂದು ಕಿರಯಾತಮಕ ಪ್ರಕಿರಯೆಯನಾನಗಿ 

ನೊೋಡುವಾಂತೆ ನಮಮನುನ ಹುರದುಾಂಬಿಸುತತದೆ. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಉನನತ ಮಾನಸಿಕ ಕಿರಯೆಗಳ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಮೂಲಗಳಿಗೆ ಅವರು ಗಮನವನುನ ಕೆೋಾಂದಿರೋಕರಸುವ ಸಾಂಗತಿಯು ನಾವು ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ಆಚರಣೆ ಸಮುದಾಯಗಳ 

ಒಳಗೆ ಕಾಣುವಾಂತೆ ಮಾಡುತತದೆ (ಲಾವ ಮತುತ ವೆಾಂಗರ್, 1991). ಸಮುದಾಯಗಳ ಒಳಗೆ ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ 

ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸುವ ಪ್ರಣಾಮವೆಾಂದರೆ, ಮಾತನಾಡುವ ಹಾಗೂ ಆಲ್ಲಸುವ, ಗಣಿತಿೋಯ ವಿವರಣೆಗಳ ಮತುತ 

ಪ್ರಹಾರಗಳ ಪ್ಯಾಮಪಿತಯನುನ ತಿೋಮಾಮನಿಸುವ, ಪ್ರಸಪರ ಗೌರವ ತೊೋರಸುವ ಅರ್ಥವಾ ಸಪಧೆಮಯನುನ 

ಪರೋತಾಸಹಿಸುವ ಮಾನಕಗಳು ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ಬಗೆಹರಸಲು ಅಗತಯವಿರುವ ಮಾನಸಿಕ ಕಿರಯೆಗಳಾಂತೆಯೆೋ 

ಸಮುದಾಯದ ಒಳಗಿನ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಭಾಗಗಳಾಗಿವೆ (ಗುಡೌನ, 1990; ಹಟ್ಾನೊೋ ಮತುತ ಇನಗಾಕಿ, 1998; ಯಾಕೆಲ್ 

ಮತುತ ಕಾಬ್, 1996). ಮೂರನೆಯದಾಗಿ, ಅವರ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಪ್ರಷ್ೃತ ಮಾನವು (ಇದು ಮನಸಿಸನ ಮಾನಗಳು 

ಮತುತ ಸಾಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ದ ಮಾನಗಳೆರಡನೂನ ಒಳಗೊಾಂಡಿದೆ) ನಾವು ಕೆೋವಲ ವೆೈಯಕಿತಕ ಮಾನಸಿಕ 

ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯನನಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಸಾಾಪಿತ ಅಭಾಯಸಗಳನುನ ಗಮನಿಸಬೆೋಕೆಾಂದು ಹೆೋಳುತತದೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ವಯಕಿತಗಳ 

ಸಾಧ್ನೆಯ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳನನಷ್ೆಟೋ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಿದರೆ ಸಾಲದು, ಜ್ೊತೆಗೆ, ಔಪ್ಚಾರಕ ಪ್ರಸರದಲ್ಲಿ ಜ್ೊತೆಗೂಡಿ 

ಕೆಲಸಮಾಡುವ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಮತುತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ, ಮನೆಯಲ್ಲಿ ಮತುತ ಸಮುದಾಯದ 

ಪ್ರಸರದಲ್ಲಿ ಪೋಷ್ಕರು ಮತುತ ಮಕೂಳ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ ಹಾಗೂ ತಮಮ ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ 

ರಸೆತಯ ಮೂಲೆಗಳಲ್ಲಿ, ಆಟ್ದ ಮೆೈದಾನಗಳಲ್ಲಿ ಆಟ್ವಾಡುವ ಮಕೂಳ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ ಕೂಡ 

ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಬೆೋಕಾಗುತತದೆ (ಫೋಮಮನ್, 1996; ನೂಯಮನ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1989; ನೂನೆಸ್, ಶಿಿೋಮನ್ ಮತುತ 

ಕಾಯರಹರ್, 1993; ಸಾಯಕ್ಸ, 1991; ಸಾಯಕ್ಸ, ಡಾಸನ್, ಫಾಲ್ ಮತುತ ಹಾವಡ್ಮ, 1996; ಸಾಯಕ್ಸ, ಗೂಬಮಮನ್ 

ಮತುತ ಗಿಯಹಾಮಟ್ಮ, 1987). ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತವಾಗಿ ಹೆೋಳಬೆೋಕೆಾಂದರೆ, ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವು ಮಕೂಳು 

ಶ್ಾಲೆಯ ಹೊರಗಿನ ಅಭಾಯಸಗಳ ೆಡನೆ ತಮೊಮಾಂದಿಗೆ ತರುವ ಗಣಿತಿೋಯ ಜ್ಞಾನವನುನ, ಜ್ೊತೆಗೆ, ಅವರು ತರುವ 

ಪೆರೋರಣೆಗಳು, ನಾಂಬುಗೆಗಳು, ಮೌಲ್ಯಗಳು, ಮಾನಗಳು ಮತುತ ಆ ಅಭಾಯಸಗಳ ಫಲವಾಗಿ ವಿಕಾಸಗೊಾಂಡ 



ಗುರಗಳನೂನ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುುವ ಅಗತಯವನುನ ಮಾಂಡಿಸುತತದೆ. ಇದರ ಜ್ೊತೆಗೆ, ಗಣಿತಿೋಯ ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಮೌಲಯಮಾಪ್ನವು ಮಕೂಳ ಶ್ಾಲೆಯ ಹೊರಗಿನ ಹಾಗೂ ಶ್ಾಲೆಯ ಒಳಗಿನ ಅನುಭವಗಳೆರಡನೂನ 

ಪ್ರಗಣಿಸಬೆೋಕಾಗುತತದೆ.  

ಈ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ಕಾಯಮಸೂರ್ಚಯು ಮಹತಾತವಕಾಾಂಕ್ಷೆಯದಾದಗಿದೆ ಎಾಂಬುದಾಂತೂ ಸುಸಪಷ್ಟ; ಗಣಿತ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಕ್ಷೆೋತರದಲ್ಲಿ ಆ ಕಾಯಮಸೂರ್ಚಗೆ ಹೊಾಂದಿಕೊಳುುವಾಂತಹ ಅಧ್ಯಯನಗಳ ವಾಯಪಿತ ಸಿೋಮಿತವಾಗಿದೆ. ಈ 

ಕಾಯಮಸೂರ್ಚಯ ಕೆಲವು ಮುಖಯ ಅಾಂಶ್ಗಳನುನ ಗಮನಕೊ ತೆಗೆದುಕೊಳುುವ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ 

ಚೌಕಟ್ಟನುನ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುುವ ಕೆಲವು ಅಧ್ಯಯನಗಳನುನ ಚರ್ಚಮಸಲು ಇರ್ಚಿಸುತೆತೋನೆಯೆೋ ಹೊರತು, ಇದಕೊ 

ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಸಾಹಿತಯದ ಸಾಂಪ್ೂಣಮ ಪ್ರಶಿೋಲನೆಗೆ ನಾನು ಮುಾಂದಾಗುವುದಿಲಿ. ತಮಮ ಅಧ್ಯಯನವನುನ 

ಔಪ್ಚಾರಕ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರಸರಕೊ ಮಾತರ ಸಿೋಮಿತವಾಗಿರಸದ ಹಲವು ಅನೆವೋಷ್ಕರ ತಾಂಡಗಳ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾ 

ಕಾಯಮಕರಮಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ನಾನು ಪಾರರಾಂಭಿಸುತೆತೋನೆ. ಹಾಗಿದದರೂ, ಅವರ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗಳು ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಿ

ಆಗಬೆೋಕಿರುವ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಗಳ ಮೆೋಲೆ ಪ್ರಣಾಮಗಳನುನ ಬಿೋರುತತವೆ. ಮೊದಲ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾ 

ಕಾಯಮಕರಮವೆಾಂದರೆ ನೂನೆಸ್, ಶಿಿೋಮನ್ ಮತುತ ಕಾಯರಹರ್ (1993) ಅವರು ಬಿೋದಿ ಬದಿಯ ಮಾರಾಟ್ಗಾರರ 

(ಮತುತ ಬಾಣಸಿಗರಾಂತಹ ಇತರೆ ಕೆಲಸಗಾರರ) ಗಣಿತಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತೆ ನಡೆಸಿದ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾ 

ಕಾಯಮಕರಮವು ಮಕೂಳ ಪಾರಯೋಗಿಕ ಹಾಗು ಶ್ಾಸಿರೋಯ ಜ್ಞಾನದ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಾಂಧ್ದ ಬಗೆೆ ಅಮೂಲಯ 

ಮಾಹಿತಿಯನುನ ಮಾಂಡಿಸಿದೆ (ನೂನೆಸ್ ಮತುತ ಬರಯಾಂಟ್, 1996). ಅಧ್ಯಯನಗಳ ಎರಡನೆ ಸಮುಚಚಯವು (ಸಾಯಕ್ಸ, 

1991; ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಇತರರು, 1996; ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಗೂಬಮಮನ್, 1998) ಮಕೂಳ ಉದಾಾವಿ (emergent)  

ಗುರಗಳು ಅವರ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ ಹಾಗೂ ಅವರ ಮುಾಂದಿನ ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ಹೆೋಗೆ ಪ್ರಭಾವಿಸುತತವೆ 

ಎಾಂಬುದನುನ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಿತು. ಅಧ್ಯಯನಗಳ ಮೂರನೆಯ ಸಮುಚಚಯವು ಸುಧಾರಣೆ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳತತ ಹಾಗೂ 

ಭಾಗಿದಾರರಾದ ಶಿಕ್ಷಕರು, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಮತುತ ಪೋಷ್ಕರತತ ಗಮನವನುನ ಕೆೋಾಂದಿರೋಕರಸಿತು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 

ಲೆಹರರ್ ಮತುತ ಶ್ಮಫ್ (1997) ಪ್ರಣಾಮಕಾರ ಬೊೋಧ್ನಾ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮತುತ 

ಪೋಷ್ಕರ ನಾಂಬುಗೆಗಳಲ್ಲಿನ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆಯ ಕೊರತೆ ಹಾಗೂ ಅವರಬಬರ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ತಾಂತರಗಳಲ್ಲಿರುವ 

ವಯತಾಯಸಗಳನುನ ಅನೆವೋಷಿಸಿತು. ಕೊನೆಗೆ, ಸುಟಡೊೋಲ್ ಸಿೂ (1998) ಅವರ ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಹಾಗೂ ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲೆಗಳ 

ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳ ಬಗೆೆಗಿನ ಅಭಿಪಾರಯಗಳು ಹಾಗೂ ನನನದೆೋ ಕೆಲವು ಅವಲೊೋಕನಗಳು (ಫಮಮನ್, 1996) 

ಔಪ್ಚಾರಕ ಹಾಗೂ ಸುಧಾರಣೆ ಪ್ರಸರಗಳನುನ ಹೊೋಲ್ಲಸಿದಾಗ ಕಾಂಡುಬರುವ ವಿಭಿನನ ಚಟ್ುವಟಿಕಾ 

ಸಾಂರಚನೆಗಳನುನ (ಉದಾ.: ಇಡಿೋ ತರಗತಿಯ ಪ್ಠನ, ಸಣಿ ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲಸ) ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಲು ಅನುವು 

ಮಾಡಿಕೊಡುತತವೆ. ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸವರೂಪ್ದಲ್ಲಿನ ಭಿನನತೆಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಮತುತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಣಿತಿೋಯ 

ನಾಂಬುಗೆಗಳು, ಧೊೋರಣೆಗಳು ಮತುತ ಗುರಗಳಲ್ಲಿ ವಯತಾಯಸಗಳನುನ ಹುಟ್ುಟಹಾಕಲು ಸಾಧ್ಯವೆಾಂಬುದಾಗಿ, ಸುಟಡೊೋಲ್ 

ಸಿೂ ಮತುತ ನಾನು, ಇಬಬರೂ ವಾದಿಸುತೆತೋವೆ. ಗೆರೋಟ್ ಬಿರಟ್ನಿನನ ಎರಡು ಪೌರಢಶ್ಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಸಿದ ಜನಾಾಂಗ 

ಸಾಂಬಾಂಧಿತ ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಿ ಈ ವಾದವನುನ ವಿವರವಾಗಿ ಅನೆವೋಷ್ಣೆಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸಲಾಗಿದೆ (ಬೊೋಲರ್, 1997,1998). 

ಎರಡು ಶ್ಾಲೆಗಳಲ್ಲಿನ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸವರೂಪ್ಗಳನುನ ಬೊೋಲರ್ ಹೊೋಲ್ಲಸಿ ನೊೋಡಿ ಈ 



ಸವರೂಪ್ಗಳಿಗೂ ಮತುತ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ನಾಂಬಿಕೆಗಳಿಗೆ, ಧೊೋರಣೆಗಳಿಗೆ ಮತುತ ಸಮಸೆಯ ಪ್ರಹಾರ ಕಾಯಮಗಳಲ್ಲ ಿ

ಅವರು ತೊೋರದ ಸಾಧ್ನೆಗಳಿಗೂ ಮಹತತವದ ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳಿರುವುದನುನ ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು. 

ಬಿೋದಿ-ಗಣಿತ ಮತುತ ಶ್ಾಲಾಗಣಿತಗಳ ಮುಖ್ಾಮುಖಿ. ನೂನೆಸ್ ಮತುತ ಇತರರು (1993) ಬೆರಜಿಲ್ ದೆೋಶ್ದ 

ಮಕೂಳು ಗಣಿತಿೋಯ ಲೆಕೂಗಳನುನ ನಿವಮಹಿಸುವುದನುನ ಕುರತಾಂತೆ ಸರಣಿ ಅಧ್ಯಯನಗಳನುನ ಕೆೈಗೊಾಂಡರು. ಅವರು, 

ಔಪ್ಚಾರಕ ಬೊೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ ಭಿನನತೆಗಳಿರುವ ಮಕೂಳು ಮತುತ ಕಡಿಮೆ ಆದಾಯದ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಬಿೋದಿ 

ಬದಿಯಲ್ಲಿ ವಾಯಪಾರ ಮಾಡುವವರ ನಡುವೆ, ಈ ಅಧ್ಯಯನಗಳನುನ ನಡೆಸಿದರು. ಬಿೋದಿ-ಗಣಿತದಲ್ಲಿ ಪ್ರಮಿತ 

ಶ್ಾಲಾಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ಡೆದಿದದ ಮಕೂಳು ಅತಯಾಂತ ಯಶ್ಸಿವಗಳ  ಹಾಗೂ ಶ್ಾಲಾಗಣಿತದಲ್ಲಿ ಅವರು ಯಾವುದೆೋ ಯಶ್ಸುಸ 

ಕಾಣದವರೂ ಆಗಿದದರು ಎಾಂಬುದು ಮತೆತ-ಮತೆತ ಈ ಅಧ್ಯಯನದಿಾಂದ ಹೊರಹೊಮಿಮದ ಸತಯವಾಗಿತುತ. ಎರಡೂ 

ರೋತಿಯ ಕೆಲಸಗಳಿಗೆ ಸಮಾನ ಗಣಿತಿೋಯ ಕಿರಯೆಗಳ ಅಗತಯವಿದುದ, ಎರಡೂ ಕೆಲಸಗಳು ಶ್ಾಲೆಯ ಹೊರಗೆ 

ನಿವಮಹಿಸಲಪಟ್ಾಟಗಲೂ ಇದನುನ ಕಾಣಬಹುದಿತುತ (ನೂನೆಸ್ ಮತುತ ಬರಯಾಂಟ್, 1996).  

ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ನೂನೆಸ್ ಮತುತ ಆಕೆಯ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು ನಡೆಸಿದ ಮೊದಲ 

ಅಧ್ಯಯನಗಳಲೊಿಾಂದರಲ್ಲ ಿ ಗಿರಾಕಿಯಾಂತೆ ಸೊೋಗುಹಾಕಿದದ ಪ್ರಯೋಗಕಾರನೊಬಬ ರಸೆತ ಬದಿಯ 

ಮಾರಾಟ್ಗಾರರಾಗಿ ಕೆಲಸ ನಿವಮಹಿಸುತಿತದದ ಮಕೂಳನುನ ಮೊದಲ್ಲಗೆ ಕೆಲವು ನಿದಿಮಷ್ಟ ಸಾಂಖ್ೆಯಯ ವಸುತಗಳ ಒಟ್ುಟ 

ಬೆಲೆಯನುನ ಕೆೋಳಿದ. ಒಾಂದು ಸನಿನವೆೋಶ್ದಲ್ಲಿ, ಪ್ರಯೋಗಕಾರನು ಎರಡು ತೆಾಂಗಿನಕಾಯಿಗಳನುನ, ಪ್ರತಿ ಕಾಯಿಗೆ 40 

ರುಪಾಯಿಗಳಾಂತೆ ಖರೋದಿಸಿ, 500 ರೂ. ಗಳ ನೊೋಟ್ನುನ ಕೊಟ್ಟ. ಬಳಿಕ, ಪ್ರಯೋಗಕಾರನು ತನನ ನಿಜಸವರೂಪ್ವನುನ 

ಬಯಲುಗೊಳಿಸಿ, ಮಕೂಳಿಗೆ ಮೊದಲ ಲೆಕೂದ ರೋತಿಯ ಒಾಂದಷ್ುಟ ಲೆಕೂಗಳನುನ ನಿೋಡಿ, ಕೊಟ್ಟ ನೊೋಟಿಗೆ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ 

ನಿೋಡಬೆೋಕಾದ ರ್ಚಲಿರೆ ಹಣ ಎಷ್ುಟ ಎಾಂದು ಕೆೋಳಿದ. ಕೆಲ ದಿನಗಳ ತರುವಾಯ, ಪ್ರಯೋಗಕಾರನು ಮರಳಿ ಬಾಂದು, 

ಪ್ರತಿ ಬಿೋದಿ ಬದಿಯ ಮಾರಾಟ್ಗಾರರು ಬಗೆಹರಸಲು ಮತತಷ್ುಟ ಲೆಕೂಗಳನುನ ನಿೋಡಿದ. ಈ ಲೆಕೂಗಳು 500 – (40x2) 

= _ ಎಾಂಬಾಂತಹ ಅಭಾಯಸ ಲೆಕೂಗಳ ರೂಪ್ದಲೊಿೋ, ವಾಕಯರೂಪ್ದಲೊಿೋ ಇದದವು. ಈ ಮೂರು ರೋತಿಯ ಲೆಕೂಗಳ 

ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿ ಮಕೂಳ ಯಶ್ಸಿಸನ ಪ್ರಮಾಣ ಗಣನಿೋಯವಾಗಿ ಭಿನನವಾಗಿತುತ: ಬಿೋದಿ ಗಣಿತದ ರೂಪ್ದಲ್ಲದಿದ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳಿಗೆ 

ಶ್ೆೋಕಡಾ 98 ಸರಯುತತರ ಸಿಕೂರೆ, ವಾಕಯರೂಪ್ದ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳಿಗೆ ಶ್ೆೋಕಡಾ 74 ಸರಯುತತರ ದೊರಕಿ, ಅಭಾಯಸ ಲೆಕೂದ 

ರೂಪ್ದಲ್ಲದಿದ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳಿಗೆ ಶ್ೆೋಕಡಾ 37 ಸರಯುತತರ ದೊರಕಿದವು. ಅಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಮಕೂಳು ಸಮಸೆಯಗಳನುನ 

ಬಗೆಹರಸಲು ವಿಭಿನನ ತಾಂತರಗಳನುನ ಬಳಸಿದರು. ಬಿೋದಿ-ಗಣಿತದ ಲೆಕೂಗಳನುನ ಮೌಖಿಕವಾಗಿ ಬಗೆಹರಸಿದರೆ, ಶ್ಾಲಾ 

ಮಾದರಯ ಲೆಕೂಗಳನುನ ಲ್ಲಖಿತ ಕರಮಾವಳಿಗಳನುನ ಬಳಸಿ ನಿವಮಹಿಸಿದರು (ನೂನೆಸ್ ಮತುತ ಬರಯಾಂಟ್, 1996ರಲ್ಲ ಿ

ಉಲೆಿೋಖಿಸಲಾಗಿದೆ).  

ತಮಮ ಮಾರಾಟ್ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ತಾವು ಎದುರಸುವ ವಿಶಿಷ್ಟ ರೂಪ್ದ ಲೆಕೂಗಳನುನ ಬಗೆಹರಸಲು ಬೆೋಕಿರುವ 

ಗಣಿತವನುನ ಬಿೋದಿ ಬದಿಯ ಮಾರಾಟ್ಗಾರರು ಅರತಿದದರು ಎಾಂಬುದು ಸಪಷ್ಟವಿದದರೂ, ಇದಕೊ ಸರಸಮನಾದ, ಆದರೆ 

ಬೆೋರೆ ರೂಪ್ದಲ್ಲಿ ಕಾಂಡುಬಾಂದ ಲೆಕೂಗಳನುನ ಬಗೆಹರಸಲು ಬೆೋಕಿರುವ ಗಣಿತವನುನ ಅವರು ಅರತಾಂತೆ ತೊೋರಲ್ಲಲಿ. 

ಆದಾಗೂಯ, ವಿಶ್ೆೋಷ್ವಾಗಿ, ಶ್ಾಲಾ ಮಾದರಯ ಕೆಲಸಗಳಲ್ಲಿ ಈ ಮಕೂಳು ತೊೋರುವ ಸಾಧ್ನೆಯನೆನೋ 



ಆಧಾರವಾಗಿಟ್ುಟಕೊಾಂಡು ಗಣಿತಿೋಯ ಕ್ಷಮತೆಯ ಕುರತಾಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮಮ ತಿೋಮಾಮನಗಳನುನ 

ತೆಗೆದುಕೊಳುುವುದಾದರೆ, ಸಾಧ್ನೆಗಳಲ್ಲನಿ ಈ ವಯತಾಯಸಗಳು ಬಿೋದಿ ಬದಿಯ ಮಾರಾಟ್ಗಾರರ ಶ್ಾಲೆಯ ಒಳಗಿನ 

ಹಾಗೂ ಶ್ಾಲೆಯ ಹೊರಗಿನ ಭವಿಷ್ಯದ ಯಶ್ಸಸನುನ ಕುರತಾಂತೆ, ಪ್ರಣಾಮಗಳನುನ ಹೊಾಂದಿವೆ ಎನನಬಹುದು.  

ಈ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು ಪಾರಯೋಗಿಕ ಹಾಗು ಶ್ಾಸಿರೋಯ ಬುದಿಿಮತೆತಗಳ ನಡುವಿನ ವಯತಾಯಸವನುನ 

ಪ್ರಶಿನಸುವಾಂತೆ ಮಾಡಿದೆ ಎಾಂದು ನೂನೆಸ್ ಮತುತ ಬರಯಾಂಟ್ (1996) ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ, ಶ್ಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಕಲ್ಲತ 

ಕರಮಾವಳಿಗಳು ಶ್ಾಲೆಯ ಹೊರಗಿನ ಕೆಲಸಗಳಲ್ಲಿ (ತೆಾಂಗಿನಕಾಯಿಯ ಮಾರಾಟ್ದಾಂತಹ) ಸುಲಭವಾಗಿ 

ಒದಗಿಬರುವುದಿಲಿವೆಾಂದು ಕಾಂಡುಬಾಂದಿತಲಿದೆ, ಶ್ಾಸಿರೋಯ ಬುದಿಿಮತೆತಯು ತಥಾಕರ್ಥತ ಪಾರಯೋಗಿಕ (ಬಿೋದಿ-

ಗಣಿತದಾಂತಹ) ಬುದಿಿಮತೆತಗಿಾಂತಲೂ ಇನೂನ ಹೆಚುಚ ಸಾವಮತಿರಕವೂ, ಅಮೂತಮವೂ ಆಗಿಲಿದಿರಬಹುದು. ಆದರೂ 

ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು ಶ್ಾಲಾ ಮಾದರಯ ಕೆಲಸಗಳಿಾಂದ ಮಾಪ್ನಮಾಡುವ ಶ್ಾಸಿರೋಯ ಬುದಿಿಮತೆತಯೆೋ ಗಣಿತಿೋಯ 

ಸಾಮರ್ಥಯಮ ಹಾಗು ಜ್ಞಾನಗಳ ಯಥಾರ್ಥಮವಾದ ಮಾಪ್ನ ಎಾಂಬಾಂತೆ ವತಿಮಸುತಾತರೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಕನಿಷ್ಠಪ್ಕ್ಷ, 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಗಣಿತದ ಗರಹಿಕೆಗೆ ಶ್ಾಲೆಯ ಹೊರಗಿನ ಅನುಭವಗಳ ಸಾಂಭವನಿೋಯ ಕೊಡುಗೆಯನುನ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಮೆಚುಚವ ಅಗತಯವಿದುದ, ವಾಯವಹಾರಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಶ್ಾಲಾ ಕರಮಾವಳಿಗಳು ಪ್ರಯೋಜನವಾಗದಿರಬಹುದು 

ಎಾಂಬುದನುನ ಗುರುತಿಸಬೆೋಕಿದೆ. ಉನನತ ಮಟ್ಟದ ತಾಕಿಮಕತೆಯ ಮೆೋಲೆ ಹಾಗೂ ಜಟಿಲ ಸಮಸೆಯಗಳ ಪ್ರಹಾರಗಳಿಗೆ 

NCTM 1989 ಮಾನದಾಂಡಗಳು ನಿೋಡುವ ಒತುತ, ಶ್ಾಲೆಯ ಒಳಗಡೆ ಮತುತ ಹೊರಗಡೆ ಪ್ರಯೋಗವಾಗುವ 

ಗಣಿತದಲ್ಲಿನ ಅಾಂತರವನುನ ಕಡಿಮೆ ಮಾಡಬಹುದು. ಆದಾಗೂಯ, ನೂನೆಸ್ ಮತುತ ಇತರರ (1993) ಅಧ್ಯಯನವು 

ಸೂರ್ಚಸುವಾಂತೆ ಎಲಾಿ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ  ಒಾಂದು ಹಾಂತದವರೆಗೆ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಿಗೆ ಬದಿವಾಗಿರುವುದರಾಂದ, 

ಈ ಅಾಂತರವು ಕಣಮರೆಯಾಗುವುದು ಅಸಾಂಭವವೆೋ ಸರ (ಲೆೋವ, 1992 ಲೆೋಖನವನೂನ ನೊೋಡಿ). 

ಹೊರಹೊಮುಮವ ಗುರಗಳು. ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ವಿಸಾತರತ 

ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಮಾನವನುನ ಹಾಗು ಲ್ಲಯನೆಟೋವ ಅವರ ಗುರ-ನಿದೆೋಮಶಿತ, ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಗೊಳಪ್ಟ್ಟ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ 

ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳನುನ ಕುಟ್ುಾಂಬಗಳಲ್ಲಿ, ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಡನಿನ ಒಡನಾಟ್ದಲ್ಲಿ ಹಾಗು ಸುತತಮುತತಲ್ಲನ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲ ಿ

ಮಕೂಳ ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಅಧ್ಯಯನಕೊ ಪ್ರಯೋಗಿಸಿದಾದರೆ. ಅವರು ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡ ಅಮೂಲಯ ಸಾಂಗತಿಗಳಲ್ಲ ಿ

ಒಾಂದೆಾಂದರೆ: ಮಕೂಳ ಗುರಗಳು ಅವರ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಹೊರಹೊಮುಮತತವೆ ಎಾಂಬುದಾಗಿದೆ. ಅಾಂದರೆ, 

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸನಿನವೆೋಶ್ (ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಗಳು ಹಾಗೂ ಸಾಧ್ನಗಳು), ಸಾಮಾಜಿಕ ಸನಿನವೆೋಶ್ (ಕೊಳುಲು, 

ಮಾರಾಟ್ಮಾಡಲು ಇರುವ ನಿಯಮಗಳಾಂತಹ ಒಡನಾಟ್ದ ಅಭಾಯಸಗಳು ಹಾಗೂ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸವರೂಪ್ಗಳು) 

ಹಾಗೂ ತಮಮದೆೋ ಆದ ಪ್ೂವಮಗರಹಿಕೆಗಳ ಪ್ರಭಾವಗಳ ಸಾಂಕಿೋಣಮ ವಯವಸೆಾಯ ಪ್ರಣಾಮವಾಗಿ ಗುರಗಳು 

ಗರಯಡೆಯುತತವೆ. ಇದರ ಪ್ರಣಾಮವಾಗಿ, ಒಾಂದೆೋ ರೋತಿಯ ಗಣಿತ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿರುವಾಂತೆ ತೊೋರುವ 

ಮಕೂಳು ವಾಸತವವಾಗಿ, ವಿಭಿನನ ಗಣಿತಿೋಯ ವಿಧಾನಗಳನುನ ಅನುಸರಸುತಿತರಬಹುದು, ವಿಭಿನನ ಗಣಿತಿೋಯ 

ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳನುನ ಕಲ್ಲಯುತಿತರಬಹುದು ಎಾಂಬುದಾಗಿ ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಇತರರು ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 

ಬಿೋದಿ ಬದಿಯಲ್ಲಿ ಕಾಯಾಂಡಿ ಮಾರಾಟ್ಮಾಡುತಿತದದ ಬೆರಜಿಲ್ ದೆೋಶ್ದ ಮಕೂಳು ತಮಮ ವಯೋಮಾನ, ಜ್ಞಾನ ಹಾಗೂ 



ಅನುಭವಗಳನುನ ಅವಲಾಂಬಿಸಿ ವಿವಿಧ್ ಬೆಲೆ-ಅನುಪಾತಗಳ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಗಳಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿದದರು (ಸಾಯಕ್ಸ, 1991). 

ಆರರಾಂದ ಹನೊನಾಂದು ವಷ್ಮ ವಯಸಿಸನ ರ್ಚಕೂ ಮಕೂಳು ಒಾಂದೆರೆಡು ಅನುಪಾತಗಳನನಷ್ೆಟೋ ಬಳಸಲು ಮುಾಂದಾದರೆ, 

ಬೆಳೆದ ಮಕೂಳು (ಹನೆನರಡರಾಂದ ಹದಿನೆೈದು ವಯಸಿಸನ) ಎರಡು ಅರ್ಥವಾ ಮೂರು ಅನುಪಾತಗಳ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಿ 

ತೊಡಗಿದುದ ಹೆಚಾಚಗಿ ಕಾಂಡುಬರುತಿತತುತ. ಸಾಯಕ್ಸ ಅವರು ದೊಡ್ ಮಕೂಳಿಗಿಾಂತಲೂ ರ್ಚಕೂ ಮಕೂಳು ತಮಮ ಮಾರಾಟ್ 

ಮತುತ ಗಣಿತಿೋಯ ಲೆಕೂಗಳಿಗೆ ವಯಸೂರಾಂದ ಹೆರ್ಚಚನ ನೆರವು ಪ್ಡೆಯುವುದನುನ ಸಹ ಗಮನಿಸುತಾತರೆ. ಆದರೂ, 

ಎರಡೂ ತಾಂಡಗಳ ಮಕೂಳಿಗೆ ಕಾಯಾಂಡಿ ಮಾರಾಟ್ದ ಸವೆೋಮಸಾಮಾನಯ ವಾಯವಹಾರಕ ಗುರಯು ಒಾಂದೆೋ 

ಆಗಿತಾತದರೂ, ವಿಭಿನನ ಗಣಿತಿೋಯ ಗೌಣ ಗುರಗಳು ಅವರ ಅಭಾಯಸದಲ್ಲಿ ಕಾಂಡುಬಾಂದವು. ಅತಿ ರ್ಚಕೂ ಮಕೂಳಿಗೆ 

ಗಣಿತದ ಗೌಣ ಗುರಯೆಾಂದರೆ ಅನುಪಾತದ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಯನುನ (ಬೆೋರೆ ಯಾರಾಂದಾದರೂ ಅದನುನ ಮಾಡಿಸಿಕೊಳುುವ 

ಮೂಲಕ) ತಪಿಪಸಿಕೊಳುುವುದು ಅರ್ಥವಾ ಅದರ ಸುಲಭಿೋಕೃತ ರೂಪಾಾಂತರವನುನ ಮಾಡುವುದಾಗಿತುತ. ದೊಡ್ ಮಕೂಳ 

ಗೌಣ ಗುರಯು ಹೆಚುಚ ಜಟಿಲ ಅನುಪಾತಿೋಯ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಿ (ಬಹುಶ್ಃ, ಹೆರ್ಚಚನ ಸಪಧಾಮತಮಕ ಬೆಲೆಗೆ ಮಾರಲು) 

ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುುವುದಾಗಿತುತ.  

ತಿೋರ ಇತಿತೋಚೆಗೆ, ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು (ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಇತರರು, 1996; ಸಾಯಕ್ಸ 

ಮತುತ ಗೂಬಮಮನ್, 1998) ದಶ್ಮಾಾಂಶ್ ಪ್ದಿತಿಯ ಬಾಿಕ್ ಗಳನುನ ಬಳಸಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಆಟ್ವಾಂದನುನ ಹೊೋಲುವ 

ಮಕೂಳ ಅಾಂಕಗಣಿತದ ಲೆಕಾೂಚಾರದ ಕೆಲಸವನುನ ಅಧ್ಯಯನಕೊ ಒಳಪ್ಡಿಸಿದಾದರೆ. 8ರಾಂದ 10ರ ವಯೋಮಾನದ 

ಮಕೂಳು ಜ್ೊೋಡಿಗಳಲ್ಲಿ ಆಡುವಾಗ ಒಳಗೊಾಂಡಿರುವ ಗಣಿತಿೋಯ ಲೆಕಾೂಚಾರಗಳನುನ ಸರಳಿೋಕರಸಲು ನಡುನಡುವೆ 

ಆಟ್ದ ನಿಯಮಗಳನುನ ಪ್ರಷ್ೂರಸುವುದನುನ ಅವರು ಕಾಂಡರು. ವಿಶ್ೆೋಷ್ವಾಗಿ, ಈ ರೂಪಾಾಂತರವು ರ್ಚಕೂಮಕೂಳು 

ದೊಡ್ ಮಕೂಳ ೆಡನೆ ಆಡುವಾಗ ಸವೆೋಮಸಾಮಾನಯವಾಗಿದುದ, ದೊಡ್ ಮಕೂಳು ಬಾಯಾಂಕರ್ ನಾಂತೆ ವತಿಮಸುತಾತ, ರ್ಚಕೂ 

ಮಗುವಿಗಾಗಿ, ಎರವಲು ಪ್ಡೆಯುವ ಹಾಗೂ ಇತರೆ ಪ್ುನಜ್ೊೋಮಡಣೆಯ ಲೆಕಾೂಚಾರಗಳಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿರುತಿತದದರು. ಈ 

ಸರಳಿೋಕರಣಗಳು ಮಕೂಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಹಾನಿಕಾರಕವೆಾಂಬಾಂತೆ ಕಾಂಡಾಗೂಯ, ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಗೂಬಮಮನ್ ಅವರು ದೊಡ ್

ಜ್ೊತೆಗಾರರೊಾಂದಿಗೆ ಆಡುವ ಅವಕಾಶ್ ದೊರೆತ ರ್ಚಕೂ ಮಕೂಳು ಪ್ುನಜ್ೊೋಮಡಣೆಯ ವಿಚಾರವಾಗಿ ತಮಮ 

ಸಮವಯಸೂರೊಾಂದಿಗೆ ಆಡಿದ ಅರ್ಥವಾ ಆಟ್ವನೆನೋ ಆಡದ ಮಕೂಳಿಗಿಾಂತ ಹೆರ್ಚಚನ ಕಲ್ಲಕಾ ಲಾಭಗಳನುನ 

ಪ್ರದಶಿಮಸಿದುದನುನ ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಮಕೂಳ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ ಸನಿನವೆೋಶ್ವನುನ 

ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸುವುದರಾಂದ ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು ಕಲ್ಲಕೆಯು ನಡೆಯುವ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ, ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಹಾಗೂ ಮನೊೋವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಕಾಯಮವಿಧಾನಗಳನುನ ಗುರುತಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಯಿತು. 

ಸಾಂಗರಹವಾಗಿ ಹೆೋಳಬೆೋಕೆಾಂದರೆ, ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಿ ಹೊರಹೊಮುಮವ ಗುರಗಳ ಬಗೆೆಗಿನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು 

ಮಕೂಳು — ಅದರಲೂಿ ವಿಶ್ೆೋಷ್ವಾಗಿ ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲಸಮಾಡುವ ಮಕೂಳು (ಅವರು ಕಾಯಾಂಡಿ ಮಾರುತಿತರಬಹುದು, 

ಇಲಿವೆೋ, ಶ್ಾಲಾ-ಮಾದರಯ ಕೆಲಸಗಳಲ್ಲಿ ನಿರತರಾಗಿರಬಹುದು) — ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ಪ್ರಹರಸಲು ತಮಮದೆೋ ಆದ 

ಆದಯತೆಗಳನುನ ಸಾಾಪಿಸಿಕೊಳುುತಾತರೆ ಎಾಂದು ಸೂರ್ಚಸುತತದೆ. ಆ ಆದಯತೆಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲವು, ಉನನತ ಮಟ್ಟದ ಗಣಿತಿೋಯ 

ತಕಮ ಹಾಗೂ ಸಮಸಾಯ ಪ್ರಹಾರಗಳನುನ ಒಳಗೊಳುಬಹುದಾಗಿದುದ; ಇನುನ ಕೆಲವು ಒಳಗೊಳುದೆಯೂ ಇರಬಹುದು. 



ಹಿೋಗೆ ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡ ತರ್ಥಯಗಳಿಗೂ, ವಯಸೂರು ಮತುತ ಮಕೂಳನುನ ಶ್ಾಲೆಯಲ್ಲಿ, ಕೆಲಸದ ನಡುವೆ ಹಾಗು ಮನೆಯ 

ಪ್ರಸರಗಳಲ್ಲಿ ಗಮನಿಸಿರುವ ಇತರ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಅನೆವೋಷ್ಕರ ಕಾಣೊ(findings)ಗಳಿಗೂ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆ 

ಇರುವುದು ಕಾಂಡುಬಾಂದಿದೆ (ಉದಾ.: ಫೋಮಮನ್ ಮತುತ ಕಾಯಸ್ನ್, 1985; ಫೋಮಮನ್ ಮತುತ ಲಾಯರಯಮೆಾಂಡಿ-

ಜನ್ಸಮ, 1995; ಲೆೋವ, 1992; ನೂಯಮನ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1989). ಈ ಅಧ್ಯಯನವು, ಗಣಿತಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ 

ಲೆಕೂಗಳನುನ ಬಿಡಿಸುವಾಗ ಮಕೂಳು ವಾಸತವವಾಗಿ ಏನು ಮಾಡುತಾತರೆ ಎಾಂಬುದನುನ ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿಕಟ್ವಾಗಿ 

ಗಮನಿಸಬೆೋಕೆಾಂಬುದನುನ, ಜ್ೊತೆಗೆ, ನಿೋಡಲಾದ ಸಮಸೆಯಯು ಸಮಸೆಯ ಪ್ರಹಾರದ ತಾಂತರಗಳ ಒಾಂದು 

ಸಮುಚಚಯವನುನ (ಕೆೋವಲ ನಾಜೂಕಿನಲ್ಲಿ ವಿಭಿನನವಾಗಿರುವ ಸಮುಚಚಯವಾಂದನುನ ಸಹ) ಹೊರಸೆಳೆಯುತತವೆ 

ಎಾಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗದು ಎಾಂಬುದನುನ ಸೂರ್ಚಸುತತದೆ. ತಾವು ವಯವಹರಸಬೆೋಕಿರುವ ಗಣಿತಿೋಯ ಕಿರಯೆಗಳು 

ಸರಳವಾಗುವಾಂತೆ ತಮಗೆ ನಿೋಡಲಾದ ಕೆಲಸದ ಗುರಗಳನುನ ಪ್ುನರೂರಪಿಸಿಕೊಳುುವ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮ ಕಲ್ಲಕಾ 

ಅವಕಾಶ್ಗಳನುನ ಸಿೋಮಿತಗೊಳಿಸುತಿತರಬಹುದು.  

ಕೆಲವು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಬೆೋರೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಾಂದ ತಮಮ ಕೆಲಸವನುನ ಮಾಡಿಸಿಕೊಳುಲು 

ಹೆಣಗುತಾತರೆಾಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಕರಗೆ ಸದಾ ತಿಳಿದೆೋ ಇರುತತದೆ ಎಾಂಬುದು ಸಪಷ್ಟವಿದೆ. ಈ ವಿದಯಮಾನವನುನ ಬಿಟಿಟ ಸವಾರ 

ಪ್ರಣಾಮ ಎನನಲಾಗುತತದೆ (ಸಾಲೊಮೆನ್ ಮತುತ ಗೊಿೋಬಸಮನ್, 1989). ಇಷ್ಾಟಗಿಯೂ, ತಮಗಿಾಂತ ವಯಸಿಸನಲ್ಲ ಿ

ಹಿರಯರಾದ ಜ್ೊತೆಗಾರರ ನೆರವನುನ ನೆರ್ಚಚಕೊಾಂಡ ರ್ಚಕೂ ಮಕೂಳು ಕೊನೆಯಲ್ಲಿ ತಮಮ ಸಮಾನ ದಜ್ೆಮಯ 

ಜ್ೊತೆಗಾರರೊಾಂದಿಗೆ ಕೆಲಸಮಾಡುವ ಅದೆೋ ವಯಸಿಸನ ತಮಮ ಒಡನಾಡಿಗಳಿಗಿಾಂತ ಹೆಚುಚ ಕಲ್ಲತಿದದನುನ ಸಾಯಕ್ಸ 

ಮತುತ ಗೂಬಮಮನ್ (1998) ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಕೆಲಸದ ಈ ಸರಳಿೋಕರಣಗಳನುನ ಸಹಪಾಠಿಗಳಿಾಂದ 

ದೊರೆತ ಒಾಂದು ಬಗೆಯ ಬೊೋಧ್ನೆ ಅರ್ಥವಾ ಬೆಾಂಬಲವೆೋ ಹೊರತು, ಮೊೋಸಮಾಡುವ ರೋತಿಯಷ್ೆಟೋ ಅಲಿ 

ಎಾಂಬಾಂತೆಯೂ ಕಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ. ನನನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ, ಕೆಲಸದ ರೂಪಾಾಂತರವು, ನಿಜವಾಗಿಯೂ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರಮುಖ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳನುನ ಹುಟ್ುಟಹಾಕಬಹುದು ಎಾಂದು ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡಿದೆದೋನೆ. ಈ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳು 

ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ನಿರೂಪಿಸುವುದಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಬಗೆಹರಸುವುದನುನ ಕುರತ ನಿಣಾಮಯಕ ಅಾಂಶ್ಗಳ ಚಚೆಮಗೆ, 

ಪಾರಯೋಗಿಕ ದೊೋಷ್ದ ಪ್ರಣಾಮಗಳನುನ ಕುರತ ವಾದ ವಿವಾದಗಳಿಗೆ ಅರ್ಥವಾ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ವಿವರಣೆಗಳಿಗೆ 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಮಾನದಾಂಡಗಳನುನ ಸಾಾಪಿಸುವ ಪ್ರಯತನಗಳಿಗೆ ಎಡೆಮಾಡಬಲಿದು. ಆದದರಾಂದ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಸಣ ಿ

ತಾಂಡವಾಂದು ಕೆಲಸದಲ್ಲಿ ನಿರತವಾಗಿರುವ ಸಮಯದಲ್ಲಿ ಅವರ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ ನಿಕಟ್ವಾಗಿ ಗಮನಿಸಿದಲ್ಲ,ಿ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಮುಾಂದಿನ ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಅನೆವೋಷ್ಣೆಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸಬಲಿ ವಿಷ್ಯಗಳನುನ 

ಕಾಂಡುಕೊಳುಬಹುದು. 

ಮನೆ ಮತುತ ಶ್ಾಲೆಯ ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ಅಭಾಯಸಗಳು. ಶ್ಾಲೆಯಲ್ಲಿನ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಅಭಾಯಸಗಳಿಗೂ, 

ಪೋಷ್ಕರ ಸಾಮಾಜಿೋಕರಣದ ಅಭಾಯಸಗಳಿಗೂ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆ ಇರದ ಪ್ರಣಾಮವನುನ ಕುರತಾಗಿ ಹಿೋರ್ತ (1983) 

ಅವರು ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಕ್ಷೆೋತರದಲ್ಲಿ ಪ್ರಭಾವಕಾರ ಅಧ್ಯಯನವಾಂದನುನ ಕೆೈಗೊಾಂಡರು. ಈ ಅಧ್ಯಯನವು ಶ್ಾಲೆಯಲ್ಲ ಿ

ಲಭಯವಿರುವ ಬೊೋಧ್ನೆಯಿಾಂದ ಲಾಭ ಪ್ಡೆಯಲು ಶ್ಾಲೆಗೆ ಬರುವ ಎಲಾಿ ಮಕೂಳ  ಸಮಾನವಾದ 



ತಯಾರಯಾಂದಿಗೆ ಬರುವುದಿಲಿ ಎಾಂಬುದನುನ ತೊೋರಸಿತು. ಮಕೂಳು ಅನುಭವಿಸುವ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಷ್ಟಗಳಿಗೆ 

ಪೋಷ್ಕರನುನ ತೆಗಳುವ ಬದಲು, ಮಕೂಳ ಸಮುದಾಯದ ಸಾಕ್ಷರತಾ ಅಭಾಯಸಗಳ ಬಗೆೆ ಕೊಾಂಚವಾದರೂ 

ತರಗತಿಯ ಶಿಕ್ಷಕರಲ್ಲಿ ಅರವು ಮೂಡಿಸಲು ಮತುತ ಅವರು ತಮಮ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಶ್ೆೈಲ್ಲಯನುನ ಅದಕೂನುಗುಣವಾಗಿ 

ರೂಪಿಸಿಕೊಳುಲು ಹಿೋರ್ತ  ಅವರು ನೆರವಾದರು. ಇದೆೋ ರೋತಿಯ ವಿಧಾನವನುನ ಸಾಕ್ಷರತೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಇತರ 

ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಯಶ್ಸಿವಯಾಗಿ ಬಳಸಿಕೊಳುಲಾಗಿದೆ (ಉದಾ.: ಮಾಲ್ ಮತುತ ವಿಟ್ ಮೊೋರ್, 1993; ಥಾಪ್ಮ 

ಮತುತ ಗಾಯಲ್ಲಮೊೋರ್, 1988). 

ಲೆೋರರ್ ಮತುತ ಶ್ಮವ (1997) ಅವರ ಇತಿತೋರ್ಚನ ಅಧ್ಯಯನವಾಂದು ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ವಿಚಾರವಾಗಿ 

ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮತುತ ಪೋಷ್ಕರ ಅಭಾಯಸಗಳ, ನಾಂಬುಗೆಗಳ ಮತುತ ಮೌಲಯಗಳ ನಡುವೆ 

ಇರಬಹುದಾದ ಅಸಾಂಗತತೆಯನುನ ನೆೋರವಾಗಿ ಸಾಂಬೊೋಧಿಸಲು ಮುಾಂದಾಯಿತು. ಈ ವರದಿಯ ಮುನುನಡಿಯಲ್ಲ ಿ

ಲೆೋರರ್ ಮತುತ ಶ್ಮವ ಅವರು ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆ ಮತುತ ಕಲ್ಲಕೆಯ ZPDಯನುನ ಕುರತಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ 

ಪೋಷ್ಕರು ಸಹಭಾಜಿತ (shared) ತಿಳಿವಳಿಕೆಯನುನ ಪ್ಡೆಯುವ ಆವಶ್ಯಕತೆಯನುನ ಚರ್ಚಮಸಿದಾದರೆ. 

ದುರದೃಷ್ಟವಶ್ಾರ್ತ, ಸುಧಾರಣೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ಪೋಷ್ಕರ ನಡುವೆ ಒಮಮತವಿಲಿದಿರುವುದನುನ ಅವರು 

ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ತಮಮ ಮಕೂಳಿಗೆ ಅತಿ ಸೂಕತವೆಾಂದು ತಾವು ಭಾವಿಸಿದ ಬೊೋಧ್ನ ವಿಧಾನಗಳ 

ಕುರತಾಗಿ ಬಗೆ-ಬಗೆಯ ನಾಂಬುಗೆಗಳನುನ ಪೋಷ್ಕರು ಸಮರ್ಥಮಸಿರುವುದನುನ ಅವರು ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು. ಇವುಗಳಲ್ಲಿ 

ಕೆಲವು ನಾಂಬುಗೆಗಳು 1991ರ NCTM ಮಾನದಾಂಡಗಳಿಗೆ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆಯಾದರೆ (ಉದಾ.: ಸಮಸೆಯಗಳನುನ 

ಬಗೆಹರಸುವ ತಾಂತರಗಳನುನ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮ ನಡುವೆ ಹಾಂರ್ಚಕೊಳುುವುದು), ಉಳಿದವು 

ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆಯಾಗಲ್ಲಲಿ (ಉದಾ.: ತರಗತಿಯಲ್ಲನಿ ಚಚೆಮ ಮತುತ ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಡನಿನ ಸಹಭಾಗಿತವಕೊ ವಿರೊೋಧ್). 

ಇದರ ಜ್ೊತೆಗೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಸಮಸೆಯ ಪ್ರಹರಸುವ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗೆ ಪೋಷ್ಕರು ಬೆನೆನಲುಬಾಗಿ ನಿಲುಿವ 

ವಿಚಾರವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ಪೋಷ್ಕರ ನಡುವೆ ಭಿನಾನಭಿಪಾರಯವಿದಿದತು ಎಾಂದು ಲೆೋರರ್ ಮತುತ ಶ್ಮವ 

ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು. ಶಿಕ್ಷಕರು ಪೋಷ್ಕರಗಿಾಂತ ಹೆಚುಚ ಪ್ರೊೋಕ್ಷ ಸವರೂಪ್ಗಳ (ಉದಾ., ಸುಳುಹು, ಸಾಮಾನಯ 

ಪರೋತಾಸಹ) ನೆರವನುನ ಬಳಸುವ ಸಾಂಭವವಿತುತ; ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೆಚುಚ ನಿದೆೋಮಶ್ಾತಮಕ (ಉದಾ.: ತೊೋರಸಿಕೊಡುವುದು) 

ವಿಧಾನಗಳನುನ ಬಳಸಿದ ಸಾಂದಭಮಗಳಲ್ಲಿ ಅವರು ತಮಮ ಮುಾಂದಿನ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರೊೋಕ್ಷ ರೂಪ್ದ ಬೆಾಂಬಲಕೊ 

ಬದಲಾಗುತಿತದದರು; ಆದರೆ, ಪೋಷ್ಕರು ಪಾಠದ ಉದದಕೂೂ ನೆೋರ ಬೆಾಂಬಲದ ಪ್ರವೃತಿತಯುಳುವರಾಗಿದದರು.  ತಮಮ 

ಅಧ್ಯಯನದ ಪ್ರಣಾಮವಾಗಿ, ಲೆೋರರ್ ಮತುತ ಶ್ಮವ ಅವರು ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತದ ಸುಧಾರಕರು ಬೊೋಧ್ನೆಯ 

ಗುರಗಳು, ನಾಂಬುಗೆಗಳು ಹಾಗು ಅಭಾಯಸಗಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮತುತ ಪೋಷ್ಕರ ನಡುವಿನ ಸಾಂಭವನಿೋಯ 

ಭಿನಾನಭಿಪಾರಯಗಳನುನ ನಿಲಮಕ್ಷಿಸಲಾಗದು ಎಾಂಬ ಸಲಹೆ ನಿೋಡಿದರು. ಇಲಿವಾದಲ್ಲಿ, ಯಶ್ಸುಸ ಸಾಧಿಸಿದಾಂತೆ 

ತೊೋರುವ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಗಳನೂನ ಸಮುದಾಯ ತಾಂಡಗಳು ಸುಲಭವಾಗಿ ತಪಾಪಗಿ ಗರಹಿಸುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯಿದೆ. 

ಮೆೋಲೆ ಉಲೆಿೋಖಿಸಿದ ಮನೆಯಲ್ಲಿನ ಸಾಕ್ಷರತೆ ಅಭಾಯಸಗಳ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಹಾಗೂ ಲೆೋರರ್ ಮತುತ 

ಶ್ಮವ (1997) ಅಧ್ಯಯನಗಳ ನಡುವೆ ಇರುವ ಎರಡು ವಯತಾಯಸಗಳನುನ ನಾವು ಗಮನಿಸಬೆೋಕಿದೆ. ಮೊದಲನೆಯ 



ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಕಡಿಮೆ ಆದಾಯದ ಕುಟ್ುಾಂಬಗಳನುನ ತಮಮ ಕೆೋಾಂದರಬಿಾಂದುವನಾನಗಿಸಿದದರೆ, ನಾಂತರದ ಅಧ್ಯಯನವು 

ಮಧ್ಯಮ ಆದಾಯವುಳು ಕುಟ್ುಾಂಬಗಳನುನ ತನನ ಕೆೋಾಂದರಬಿಾಂದುವಾಗಿಸಿತುತ. ಮೊದಲನೆಯದು ತರಗತಿಯ 

ಅಭಾಯಸಗಳನುನ, ಒಾಂದು ಹಾಂತದವರೆಗೆ, ಸಮುದಾಯದ ಅಭಾಯಸಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ಸರದೂಗಿಸಲು ಅವನುನ ಬದಲ್ಲಸುವ 

ಪ್ರಸಾತವವನುನ ಇಟ್ಟರೆ; ಎರಡನೆಯದು, ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತದ ಸುಧಾರಕರ ನಾಂಬುಗೆಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯ 

ವಿಚಾರವಾಗಿ ಇರುವ ಪೋಷ್ಕರ ನಾಂಬುಗೆಗಳ ಉತತಮತರ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆಯನುನ ಸಾಧಿಸಲು ಅವನುನ ಬದಲ್ಲಸುವ 

ಸಲಹೆ ಇತಿತತು. ಈ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಸಾಾಂಸಿಾಕ ಬದಲಾವಣೆಯ ಸೂಕತ ಕ್ಷೆೋತರದ (ಕುಟ್ುಾಂಬ ಅರ್ಥವಾ ತರಗತಿ) 

ವಿಷ್ಯವಾಗಿಯಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಬೆೋರೆ-ಬೆೋರೆ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಆರ್ಥಮಕ ಸಮುದಾಯಗಳಿಾಂದ ಬರುವ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ 

ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿನ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಗಳಲ್ಲ ಿತಲೆದೊೋರಬಹುದಾದ ಭಿನಾನಭಿಪಾರಯಗಳ ಬಗೆೆಯೂ ಕಾಳಜಿ ವಯಕತಪ್ಡಿಸುತತವೆ. ಈ 

ವಿಷ್ಯಗಳನುನ ಇನೂನ ವಿಸಾತರವಾಗಿ ಈ ಅಧಾಯಯದ ಮುಾಂದಿನ ಭಾಗಗಳಲ್ಲಿ ಚರ್ಚಮಸುತೆತೋನೆ. 

ತರಗತಿ ಚಟ್ುವಟಿಯ ಸಾಂರಚನೆಗಳು. 1989ರ NCTM ಮಾನದಾಂಡಗಳು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನುನ ಕುರತಾಗಿ 

ಮೌಲಯಗಳ ಸಮುಚಚಯವಾಂದನುನ ಸಪಷ್ಟಪ್ಡಿಸುತತವೆ: ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಉನನತ ಮಟ್ಟದ ರ್ಚಾಂತನೆ ಹಾಗೂ 

ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ಬಗೆಹರಸುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳಿಗೆ ಒತುತ ನಿೋಡಬೆೋಕು; ಸೂತಾರವಳಿಗಳ ವಾಡಿಕೆ ಪ್ರಯೋಗಕೊ 

ನಿೋಡಲಾಗುವ ಒತತನುನ ತೆಗೆದುಹಾಕಬೆೋಕು ಎನುನತತವೆ. ಪ್ರತಿಯಾಗಿ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ವೆೈಯಕಿತಕ ಗುರ, ಧೊೋರಣೆ 

ಹಾಗೂ ನಾಂಬುಗೆಗಳಲ್ಲಿ ಬದಲಾವಣೆಗಳನುನ ಪೋಷಿಸುವಾಂತೆ ಈ ಮೌಲಯಗಳು ವಿಭಿನನ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ 

ಸಾಂರಚನೆಗಳಲ್ಲಿ (ಉದಾ.: ಅಭಾಯಸಪ್ತಿರಕೆಗಳನುನ ಭತಿಮಮಾಡುವ ಸಮಯವನುನ ಕಡಿತಗೊಳಿಸುವುದರ ಮೂಲಕ 

ಸಣ-ಿತಾಂಡಗಳ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ವಿವರಣೆಗಳು ಮತುತ ವಾದಗಳಲ್ಲ)ಿ ಅಭಿವಯಕತಗೊಳುಬೆೋಕು 

ಎನುನತತವೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮ ಕುತೂಹಲ ತಣಿಸಲು, ಜ್ಾಣೆಮಯನುನ ಪ್ರದಶಿಮಸಲು ಪರೋತಾಸಹ ನಿೋಡುವುದು 

ಹಾಗೂ ಮಕೂಳು ಪ್ರಸಪರ ಕಲ್ಲಯುವ ಮತುತ ಶಿಕ್ಷಕರಾಂದ ಹಾಗೂ ಪ್ಠಯಪ್ುಸತಕಗಳಿಾಂದ ಕಲ್ಲಯುವ ಅಪೆೋಕ್ಷೆಯನುನ 

ಪರೋತಾಸಹಿಸುವುದೆೋ ಇದರ ಗುರಯಾಗಿದೆ.  

ಗಣಿತದ ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ ಸಾಂರಚನೆಗಳು ಬದಲಾಗಿವೆಯೆ? ದುರದೃಷ್ಟವಶ್ಾರ್ತ, 

ಗಣಿತ ಸುಧಾರಣೆಯ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಅಸಿತತವದಲ್ಲಿರುವ ಅವಲೊೋಕನಾತಮಕ ಅಧ್ಯಯನಗಳ ಸಾಂಪ್ೂಣಮ 

ಪ್ರಾಮಶ್ೆಮಯು ಈ ಅಧಾಯಯದ ಮಿತಿಗೆ ಮಿೋರದುದ. ಆದಾಗೂಯ, ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಹಾಗು ಸುಧಾರಣೆ ಗಣಿತ 

ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿನ ಕೆಲವು ಅವಲೊೋಕನಗಳು ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ವಿನಾಯಸಗಳಲ್ಲಿನ ಬದಲಾವಣೆಗಳು ವೆೈಯಕಿತಕ ಗುರ, 

ಧೊೋರಣೆ ಹಾಗೂ ನಾಂಬುಗೆಗಳನುನ ಬದಲಾಯಿಸಬಹುದು ಎಾಂಬ ಊಹೆಯನುನ ಅನೆವೋಷಿಸಲು ನೆರವಿಗೆ ಬರಬಹುದು. 

ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೆ ಲಭಯವಿರುವ ವಿವಿಧ್ ಪ್ರಸರಗಳು ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ 

ತರಗತಿಗಳಿಗಿಾಂತಲೂ ಹೆಚಾಚಗಿ ಉಳಿದವರೊಾಂದಿಗೆ ಸಕಿರಯವಾಗಿ ಗಣಿತ ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ಬಿಡಿಸಲು 

ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುುವ ಅವಕಾಶ್ಗಳನುನ ಅವರಗೆ ನಿೋಡಬಹುದೆಾಂದು ನಾನು ನನನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ ಗಮನಿಸಿದೆದೋನೆ 

(ಫೋಮಮನ್, 1996). ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಐದನೆೋ ಇಯತೆತಯ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಸಣಿ ತಾಂಡದ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳು 

ಬಹುತೆೋಕ ವಿರಳವಾಗಿದುದ, ಬಹುತೆೋಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮ-ತಮಮ ಕುರ್ಚಮಗಳಲ್ಲಿ ಕುಳಿತು 



ಕಲ್ಲಯುವುದನುನ ಅರ್ಥವಾ ಶಿಕ್ಷಕರನುನ ಅನುಸರಸಿ ಇಡಿೋ ತರಗತಿಯ ಪ್ಠನಕಿರಯೆಯನುನ ಅನುಸರಸುವುದನುನ 

ಸುಟಡಲ್ ಸಿೂಯವರ (1988) ಅವಲೊೋಕನಗಳು ಗುರುತಿಸಿದರೆ, ಅದಕೊ ವಯತಿರಕತವಾಗಿ, ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲೆಗಳ 

ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳು ಬಹಳಷ್ುಟ ಬಾರ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಸಣಿ ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲಸಮಾಡಲು ಹಾಗೂ ತಮಮ 

ವಿಚಾರಗಳನುನ ತರಗತಿಯ ಮುಾಂದೆ ಮಾಂಡಿಸಲು ಅವಕಾಶ್ ಕಲ್ಲಪಸುವುದನುನ ನಾನು ಗಮನಿಸಿದೆದೋನೆ. ಈ 

ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಪ್ರತೆಯೋಕವಾಗಿ ಗಮನಿಸಿರುವ ನನನ ಪ್ರಕಾರ ಅವರ ಗುರಗಳು, ಧೊೋರಣೆಗಳು 

ಹಾಗೂ ನಾಂಬುಗೆಗಳು ಗಣಿತ ಅಭಾಯಸಕೊ ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಟ್ಟ ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ಪ್ರಸರದ ಕಿರಯೆಗಳ ನಿಟಿಟನಲ್ಲಿ ಬದಲಾಗಿವೆ. 

ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರ್ಥವಾ ಇತರ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಇಡಿೋ ತರಗತಿಗಾಗಿ ವಿಷ್ಯ ಮಾಂಡಿಸುವ ಸಮಯದಲ್ಲ ಿ

ಅವರಗೆ ಗಮನನಿೋಡಲು ನಿರಾಕರಸಿದ ಕೆಲವು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳೆೋ ತಮಮ ತಾಂಡದ ಇತರ ಸದಸಯರೊಾಂದಿಗೆ ಸಮಸೆಯ 

ಬಿಡಿಸುವ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲ ಿ ಮನಃಪ್ೂವಮಕವಾಗಿ ಒಡನಾಡಿದದರು. ಬೆೋರೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು, ತಮಮನುನ 

ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುುವ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಇದಕೊ ವಿರುದಿವಾದ ರ್ಚತರಣವನೆನೋ ನಿೋಡಿದರು: ಇಡಿೋ ತರಗತಿಗಾಗಿ ವಿಷ್ಯ 

ಮಾಂಡನೆ ನಡೆಯುತಿತದದ ಸಮಯದಲ್ಲಿ ಹೆಚುಚ ಗಮನವಿತುತ, ಸಣಿ ತಾಂಡಗಳ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯಲ್ಲಿ ಆತಾಂಕದಿಾಂದ 

ಕೂಡಿರುತಿತದದರು ಅರ್ಥವಾ ಪ್ರತಿರೊೋಧ್ವನುನ ತೊೋರುತಿತದದರು.  

ಸುಟಡಲ್ ಸಿೂ (1988) ಅವರು ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯು ನಡೆಯುವ ಸಿೋಮಿತ ಹಾಗೂ 

ಕಟ್ುಟಪಾಡಿನ ವಾತಾವರಣಗಳಿಗೂ ಗಣಿತ ಸಾಂಬಾಂಧಿ ಆತಾಂಕಕೂೂ ನೆೋರ ಸಾಂಬಾಂಧ್ವಿದೆಯೆಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. 

ಹಟ್ೆೋನೊೋ (1988) ಅವರು ಸಣಿ ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿನ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತ ಸಮಸೆಯಗಳನುನ 

ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಅವರಲ್ಲಿನ ಸಹಜ ಪೆರೋರಣೆಯನುನ ವೃದಿಸಿುತತದೆ ಎಾಂಬ ವಿಷ್ಯವನುನ ಪ್ರಸಾತವಿಸುತಾತರೆ. 

ಆತಾಂಕ, ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುುವಿಕೆ ಅರ್ಥವಾ ಪ್ರತಿರೊೋಧ್ಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ವೆೈಯಕಿತಕ ಭಿನನತೆಗಳು ಹಾಗೂ ಗಣಿತ 

ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಪ್ರಸರದೊಾಂದಿಗೆ ನೆೋರ ಸಾಂಬಾಂಧ್ ಹೊಾಂದಿರಬಹುದೆಾಂದು ನಾನು ಪ್ರಸಾತಪಿಸುತಿತದೆದೋನೆ. 

ಬೊೋಲರ್ (1997, 1998) ಅವರು ಗೆರೋಟ್ ಬಿರಟ್ನಿನನ ಎರಡು ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಸಿದ 

ಜನಾಾಂಗಿೋಯ ಅಧ್ಯಯನವು ಗಣಿತ ತರಗತಿಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ಸಾಂರಚನೆಗಳು, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಧೊೋರಣೆಗಳು ಮತುತ 

ಸಾಧ್ನೆಯ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಸಮೃದಿ ಮಾಹಿತಿಯನುನ ಒದಗಿಸುತತದೆ. 

ಬೊೋಲರ್ ಅವರು ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ ಮತುತ ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕ್ ಮನ ಎರಡು ಶ್ಾಲೆಗಳ ಬೊೋಧ್ನ ಕಾಯಮಕರಮಗಳನುನ 

ಹೊೋಲ್ಲಸಿದರು. ಈ ಎರಡು ಶ್ಾಲೆಗಳು ಆಸುಪಾಸಿನ ಕಾಮಿಮಕ ವಗಮದ ಬಿಳಿಯರ ಮಕೂಳಿಗಾಗಿ ಇರುವಾಂತಹವು. 

ಈ ಅಧ್ಯಯನವನುನ ಅವರು ಕೆೈಗೊಾಂಡ ಸಮಯದಲ್ಲಿ ಆಾಂಬರ್  ಹಿಲ್ ನ ಉಪಾಧಾಯಯರು ಗೆರೋಟ್ ಬಿರಟ್ನಿನನಲ್ಲ ಿ

ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ ಸವೆೋಮಸಾಮಾನಯವೆನಿಸಿದದ ನಿದಿಮಷ್ಟ ಗಣಿತಿೋಯ ವಿಧಾನಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ 

ಒತುತನಿೋಡುವ ಮಾಗಮವನುನ ಬಳಸಿದರು. ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ, ಅವರ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ, ಒಾಂದೆೋ 

ಬಗೆಯ ಸಾಮರ್ಥಯಮವಿರುವ ತಾಂಡಗಳನಾನಗಿ ಪ್ರತೆಯೋಕಿಸಲಾಗುತಿತತುತ. ಅವರ ಪಾಠಗಳು ಪ್ಠಯಪ್ುಸತಕಾಧಾರತ 

ವಿವರಣೆಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿದುದ, ಬಳಿಕ ಅವರವರ ಸಾಮರ್ಥಯಮಕೊ ಸೂಕತವಾದಾಂರ್ಥ ಅಭಾಯಸದ ಲೆಕೂಗಳನುನ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಬಿಡಿಸುತಿತದದರು. ಇದಕೊ ವಯತಿರಕತವಾಗಿ, ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕ್ಮ ಉಪಾಧಾಯಯರು ತಮಮ ಗಣಿತ 



ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಕಾಯಮಯೋಜನೆ ಆಧಾರತ ವಿಧಾನವನುನ ಬಳಸಿದರು. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಸಣಿ, ಮಿಶ್ರ ಸಾಮರ್ಥಯಮದ 

ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿ ಮುಕತ-ಅಾಂತವುಳು, ಕೆಲವು ವಾರಗಳಷ್ುಟ ಕಾಲ ನಡೆಯುತಿತದದ ಕಾಯಮಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ ತೊಡಗುವಾಂತೆ 

ಪರೋತಾಸಹಿಸಲಾಗುತಿತತುತ.  

9ನೆೋ ತರಗತಿಯಿಾಂದ 11ನೆೋ ತರಗತಿಯ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ (13ರಾಂದ 16ರ ವಯಸಿಸನ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು) 

ಒಳಗೊಾಂಡ ಅವರ ಮೂರು ವಷ್ಮಗಳಷ್ುಟ ದಿೋರ್ಘಮವಧಿಯ ಅಧ್ಯಯನದ ಕೊನೆಯಲ್ಲಿ ಬೊೋಲರ್ (1997, 1998) 

ಅವರು ಎರಡೂ ಶ್ಾಲೆಗಳ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಧೊೋರಣೆ ಹಾಗೂ ಸಾಧ್ನೆಗಳಲ್ಲಿ ಗಮನಾಹಮ ವಯತಾಯಸಗಳನುನ ಕಾಂಡರು. 

ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ ತಮಮ ಅಭಾಯಸಗಳಲ್ಲಿ ನಿರತರಾಗಿರುತಿತದುದ, ಅವರು 

ಅಡ್ಡಿಪಡ್ಡಸುವುದನುು, ಯಾವುದ ೋ ಕ ಲ್ಸದಲ್ ಿ ತ  ಡಗಿಲ್ದಿಿರುವುದನುು ಕಾಣುವುದು ಅಪರ ಪವಾಗಿದಾಾಗ ಯ, 

ಗಣಿತದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಬಹಳಷ್ುಟ ಸಕಾರಾತಮಕ ಧೊೋರಣೆಗಳನೆನೋನೂ ಅವರು ವಯಕತಪ್ಡಿಸಲ್ಲಲಿ. ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೆ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳು ಅನಾಸಕಿತದಾಯಕವಾಗಿಯೂ, ಕಷ್ಟಕರವಾಗಿಯೂ ವೆೋದಯವಾದವು 

ಎಾಂಬುದನುನ ಬೊೋಲರ್ ಅವರ ಸಾಂದಶ್ಮನಗಳು ಹಾಗೂ ಅವಲೊೋಕನಗಳು ಸೂರ್ಚಸಿದವು. ಅವರ ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ವಿಧಾನವು ಉರುಹಚುಚವುದನುನ, ಸಾಂಕುರ್ಚತ ಕಾಯಮವಿಧಾನಾತಮಕ ನಿಯಮಗಳ ಪ್ರಯೋಗಗಳನುನ 

ಕೆೋಾಂದರಬಿಾಂದುವಾಗಿಸಿ, ಗಣಿತಿೋಯವಾಗಿ ಅಥೆೈಮಸಿಕೊಳುುವತತ ಗಮನವನುನ ಕೆೋಾಂದಿರೋಕರಸದ ಲಕ್ಷಣಗಳಿಾಂದ 

ಕೂಡಿದಾದಗಿ ಆಕೆ ತಿಳಿಸುತಾತರೆ. ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕ್ಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಧೊೋರಣೆಗಳು ಹೆಚುಚ ಗುಣಾತಮಕವಾಗಿದದವು. 

ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗಿಾಂತಲೂ ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕ್ಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಾವು ನಿಭಾಯಿಸಿದ ಮುಕತ-ಅಾಂತ 

ಸಮಸೆಯಗಳು ನಲ್ಲವನುನ ನಿೋಡಿದವೆಾಂದು ಹೆೋಳುವುದು ಮತುತ, ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕ್ಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮ ಕೆಲಸವನುನ 

ಹೆಚುಚ ಆಸಕಿತದಾಯಕವೆಾಂದು ವಿವರಸುವುದು ಹೆಚುಚ ಸಾಂಭವನಿೋಯವಾಗಿತುತ, ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕಿಮನ ಕೆಲವು 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ವಿಧಾನವನುನ ಬಲವಾಗಿ ದೆವೋಷಿಸುತಿತದದರೆ, ಇತರರು ಬಲವಾಗಿ ಅದನುನ 

ಅನುಮೊೋದಿಸುತಿತದದರು. ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ ನಲ್ಲಿ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ವಿಧಾನದ ನಿೋರಸತೆಯ ಬಗೆೆ ಹಾಗೂ ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ 

ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲದಿದ ಆಯೊಯ ಅಭಾವದ ಬಗೆೆ ಹೆಚುಚ ಒಮಮತ ಕಾಂಡುಬಾಂದಿತು. ಅಾಂತಿಮವಾಗಿ, ಬೊೋಲರ್ ಅವರು 

ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕ್ಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತ ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ಬಗೆಹರಸುವ ಮುಕತ-ಅಾಂತ ಪ್ರೋಕ್ಷೆಗಳಲ್ಲಿ ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗಿಾಂತ ಉತತಮ ಸಾಧ್ನೆಯನುನ ತೊೋರದುದ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಕಾೂಗಿ ಇರುವ 

ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಪ್ೂವಮನಿದಿಮಷ್ಟ ವಾಯಪಿತಯ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳ ಪ್ರೋಕ್ಷೆಗಳನೂನ ಅಷ್ೆಟ ಉತತಮವಾಗಿ ನಿವಮಹಿಸಿದರು 

ಎಾಂಬುದನುನ ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡರು.  

ಬೊೋಲರ್ (1997, 1998) ಅವರು ಎರಡು ಶ್ಾಲೆಗಳ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸವರೂಪ್ಗಳಲ್ಲಿ ಇರುವ 

ಅಸಾಾಂಗತಯಗಳು ಗಣಿತದ ಬಗೆೆ ವಯತಿರಕತ ನಾಂಬುಗೆ ಮತುತ ಧೊೋರಣೆಗಳಾಗಿ ಪ್ರಣಮಿಸಿವೆ ಎಾಂಬ ತಿೋಮಾಮನಕೊ 

ಬರುತಾತರೆ. ಫಿೋನಿಕ್ಸ ಪಾಕಿಮನ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತವನುನ ವಿವಿಧ್ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲಿ ನಮಮ ಇಚೆಿಗೆ ತಕೂಾಂತೆ 

ಹೊಾಂದಿಸಿಕೊಳುಬಹುದಾದ ಸಾಧ್ನವೆಾಂಬಾಂತೆ ಕಾಂಡರೆ, ಆಾಂಬರ್ ಹಿಲ್ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತವನುನ, ಸಿೋಮಿತ 

ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲಿ ಮಾತರ ಅನವಯಿಸುವ ಹಾಗೂ ಉರುಹಚುಚವ ನಿದಿಮಷ್ಟ ಸೂತರಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿರುವ 



ವಿಷ್ಯವೆಾಂಬಾಂತೆ ಕಾಂಡರು. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಬೊೋಲರ್ ಅವರ ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲೆಗಳ ಅಧ್ಯಯನವು ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡ 

ತರ್ಥಯಗಳು ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಹಾಗೂ ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲೆಗಳ ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಹಾಗು ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳ ಚಟ್ುವಟಿಕೆ 

ಸಾಂರಚನೆಗಳ ನಡುವಿನ ವಯತಾಯಸಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಸುಟಡಲ್ ಸಿೂ (1998) ಮತುತ ನಾನು (ಫೋಮಮನ್, 1996) 

ತಲುಪಿದ ಅಭಿಪಾರಯಗಳಿಗೆ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆಯಾಗುತತವೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಅಭಿವಯಕಿತಸಿದ ಧೊೋರಣೆ, ನಾಂಬುಗೆಗಳ 

ಮತುತ ಅವರ ಮುಕತ-ಅಾಂತ ಮತುತ ಪ್ೂವಮನಿದಿಮಷ್ಟ ವಾಯಪಿತಯ ಸಮಸೆಯಗಳನುನ ಕುರತ ಅವರ ನಿವಮಹಣೆಗಳ 

ಮಾನಗಳನುನ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುುವ ವಿಚಾರದಲ್ಲಿ ಬೊೋಲರ್ ಅವರ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು ನಮಮ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗಿಾಂತ 

ಹೆಚುಚ ತಳಸಪಶಿಮಯಾಗಿದೆ ಎನನಬಹುದು.  

ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತೆ, ಶ್ಾಲೆಯ ಒಳಗಿನ ಮತುತ ಶ್ಾಲೆಯ ಹೊರಗಿನ ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ಸಾಂರಚನೆಗಳ ಈ 

ಅಧ್ಯಯನಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಂವಹನವನುನ ಕುರತಾಗಿ ಚರ್ಚಮಸಿದರೂ, ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಕೆೋಾಂದರ ಲಕ್ಷಣವಾಗಿ ಅದನುನ 

ಚರ್ಚಮಸುವುದಿಲಿ. ಸಾಂವಹನಕೊ ಗಾಂಭಿೋರ ಗಮನ ನಿೋಡದೆ ಇದದರೆ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯು ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ಪ್ರಭಾವಿಸುವ ಹಾಗು 

ಕಲ್ಲಕೆಯಿಾಂದ ಪ್ರಭಾವಕೊ ಒಳಗಾಗುವ ಕಾಯಮವೆೈಖರಯನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುುವುದು ಕಷ್ಟಕರವಾಗುತತದೆ. ಬೆೋರೆ 

ರೋತಿ ಹೆೋಳುವುದಾದರೆ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯಲ್ಲಿ ಗುರಗಳು ಹೆೋಗೆ ಹೊರಹೊಮುಮತತವೆ ಎಾಂಬುದನುನ 

ತಿಳಿಯಲು ಸಾಂವಾದವನುನ ಎಚಚರಕೆಯಿಾಂದ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಬೆೋಕಾಗುತತದೆ. ಇಲಿವಾದಲ್ಲಿ, ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ಪ್ರಸರದ 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಅರ್ಥವಾ ಮೆೋಲೊತೋರಕೆಯ ಭೌತಿಕ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು (ಉದಾ,: ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲಸವನುನ 

ಹೆಚಾಚಗಿ ಮಾಡುತಾತರೊೋ ಅರ್ಥವಾ ವಯಕಿತಗತ ಸಾಾನಗಳಲ್ಲಿ ಕುಳಿತು ಕಡಿಮೆ ಕೆಲಸವನುನ ಮಾಡುತಾತರೊೋ) 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ನಿಧ್ಮರಸುತತವೆ ಎಾಂಬ ನಾಂಬಿಕೆಗೆ ಒಳಗಾಗಬಹುದು. ಕಲ್ಲಕೆಯ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ 

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಪ್ರಭಾವಗಳ ಈ ನಿಣಮಯಾತಮಕ ಮಾದರಯು ಸಿದಾಿಾಂತದ ಅಾಂತಯಮದಲ್ಲನಿ ಮೂಲ 

ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳ ೆಾಂದಿಗಾಗಲ್ಲೋ (ಉದಾ.: ಲಾಕ್ಷಣಿಕ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆ), ಪ್ರಚಲ್ಲತ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ 

ಕಾಣೊ(findings)ಗಳ ೆಾಂದಿಗಾಗಲ್ಲೋ ಹೊಾಂದಿಕೊಳುುವುದಿಲಿ. ಜ್ಾರ್ಜಮ ಲಾಯರಯಮೆಾಂಡಿ-ಜನ್ಸಮ ಮತುತ ನಾನು, 

ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಹಾಗೂ ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲಾ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ತಾಂಡಗಳಲ್ಲಿ, ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಾಂದಿಗಿನ 

ಸಹಭಾಗಿತವದ ಕಾರಣದಿಾಂದಾಗಿ, ಕಲ್ಲಕಾ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳಲ್ಲ ಿ ವೆೈವಿಧ್ಯವನುನ ಗಮನಿಸಿದೆದೋವೆ (ಫೋಮಮನ್ ಮತುತ 

ಲಾಯರಯಮೆಾಂಡಿ-ಜನ್ಸಮ, 1995). ನಮಮ ಅಧ್ಯಯನದ ಪ್ರತಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಯೂ ತನನ ಸಹಪಾಠಿಯಾಂದಿಗೆ ಒಾಂದೆೋ 

ಮಾದರಯ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಮಸೆಯಗಳ ಸರಣಿಯನುನ ಬಿಡಿಸುವಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿದದರೂ, ಕೆಲವು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು 

ಜ್ಾಯಮಿತಿೋಯ ಆಕೃತಿಗಳನುನ ನೆರಳುಗಳಾಂತೆ ಮೂಡಿಸಿದ ಪ್ರಣಾಮದಿಾಂದಾಗಿ ಅವುಗಳ ಬಿಾಂಬಗಳು ಹೆೋಗೆ 

ಬದಲಾಗುತತವೆ ಎಾಂಬುದರ ಬಗೆೆ ಹೆಚುಚ ಕಲ್ಲತರೆ, ಇತರ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಸಾಾಯಿ ಜ್ಾಯಮಿತಿೋಯ ಆಕೃತಿಗಳನುನ ಹೆೋಗೆ 

ಹೊೋಲ್ಲಸಬೆೋಕೆಾಂಬುದರ ಬಗೆ ೆ ಹೆಚುಚ ತಿಳಿದುಕೊಾಂಡರು. ಕಲ್ಲಕಾ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳಲ್ಲನಿ ಈ ವಯತಾಯಸಗಳನುನ 

ವಯಸಿಸನೊಾಂದಿಗಾಗಲ್ಲೋ, ನಿೋಡಿದ ಕೆಲಸದ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಅವರಲ್ಲಿ ಇದದ ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ನೆೈಪ್ುಣಯದೊಾಂದಿಗಾಗಲ್ಲೋ 

ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಲಾಗುತಿತರಲ್ಲಲ;ಿ ಬದಲ್ಲಗೆ, ಇದು, ಪ್ರತಿ ಜ್ೊೋಡಿಯಲೂಿ ನಡೆದ (ಸಾಂವಾದದಿಾಂದ ಉತಪನನವಾದ) ವಯಕಿತಗಳ 

ನಡುವಣ ಒಡನಾಟ್ದ ಗತಿಶಿೋಲತೆಯ ಪ್ರಣಾಮವೆಾಂಬಾಂತೆ ತೊೋರುತಿತತುತ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಕೆಲವು ಜ್ೊೋಡಿಗಳಲ್ಲ ಿ

ವಿದಾಯರ್ಥಮಯಬಬ ಪ್ರಕೃತ ವಿಷ್ಯಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತೆ ನಿಪ್ುಣನ ಪಾತರವನುನ ಆರೊೋಪಿಸಿಕೊಾಂಡಾಗ ಆ ಜ್ೊೋಡಿಯ 



ಕೆಲಸದಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ಸಾಂವಾದದಲ್ಲಿ ಆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಯ ಪ್ರಭಾವ ಮಹತತರವಾಗಿರುತಿತತುತ. ಉಳಿದ ಜ್ೊೋಡಿಗಳಲ್ಲಿ, ಪ್ರತಿ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಯೂ ಆತನ/ಆಕೆಯ ಜ್ೊತೆಗಾರರ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ ಸರದಿಯ ಪ್ರಕಾರ ನಿದೆೋಮಶಿಸಿದರೆ, ಕೆಲವು 

ಜ್ೊೋಡಿಗಳಲ್ಲಿ ಎರಡೂ ವಿಧ್ದ ಕೆಲಸದ ಹಾಂರ್ಚಕೆಗಳು ಕಾಂಡುಬಾಂದವು. ಕಿರನ್ ಮತುತ ಸಾಾಡ್ಮ (ಕಿರನ್, 2001; 

ಸಾಾಡ್ಮ ಮತುತ ಕಿರನ್ 2001) ಅವರ ಇತಿತೋರ್ಚನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು ಒಾಂದೆೋ ರೋತಿಯ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಮಸೆಯಗಳನುನ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಜ್ೊತೆಗೂಡಿ ಬಿಡಿಸುವಾಗ ಸಮಸಾಯ ಪ್ರಹಾರಗಳಲ್ಲಿ ಕಾಂಡುಬರುವ ವೆೈವಿಧ್ಯಕೊ ಮತತಷ್ುಟ 

ಉದಾಹರಣೆಗಳನುನ ಒದಗಿಸುತತದೆ. ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ಪ್ರಸರಗಳ ಮೆೋಲೊತೋರಕೆಯ ಲಕ್ಷಣಗಳು ಕಲ್ಲಕಾ 

ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳನುನ ನಿಧ್ಮರಸದಿರುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯು ಗಣಿತದಲ್ಲಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯ ಯಶ್ಸಿಸಗೆ 

ನಿಣಾಮಯಕವಾಗುತತದೆ; ಏಕೆಾಂದರೆ, ಏನನುನ ಕಲ್ಲಯಲಪಟಿಟದೆಯೋ ಅದನುನ ಬದಲ್ಲಸಲು ತರಗತಿಗಳ ಒಳಗೆ 

ಅಾಂತರ್ ವೆೈಯಕಿತಕ ಕಿರಯಾತಮಕತೆಯನುನ ಬದಲ್ಲಸುವುದು ಸುಧಾರಣೆಯ ಗುರಗಳಲೊಿಾಂದಾಗಿದೆ, ಮುಾಂದಿನ 

ಭಾಗದಲ್ಲಿ, ಗಣಿತಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತೆ, ತರಗತಿಯಲ್ಲನಿ ಸಾಂವಹನ ಅಭಾಯಸಗಳನುನ ಸವಲಪ ವಿವರಣಾತಮಕವಾಗಿ 

ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸುತೆತೋನೆ. 

ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಿ ಸಾಂವಹನ 

ತರಗತಿಯ ಸಾಂವಹನದ ಕುರತಾಗಿ ವಿವಿಧ್ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಭಾಗಿೋಯ ಪ್ರಸರಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ 

ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು ಒಾಂದು ಪ್ುನರಾವತಮಕ ವಿನಾಯಸವಾಂದನುನ ದಾಖಲ್ಲಸಿದೆ: ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾಂವಾದವನುನ ಆರಾಂಭಿಸಲು 

ಒಲವು ತೊೋರದಾಗ (ಬಹಳಷ್ುಟ ಬಾರ ಪ್ರಶ್ೆನಯಾಂದಿಗೆ) ಓವಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮ ಅರ್ಥವಾ ಹೆಚುಚ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಅದಕೊ 

ಪ್ರತಿಕಿರಯಿಸುತಾತರೆ (ಬಹಳಷ್ುಟ ಬಾರ ಉತತರದೊಾಂದಿಗೆ). ಇದರ ಆಧಾರದ ಮೆೋಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಕೊ 

ಮುಾಂದಾಗುತಾತರೆ ಅರ್ಥವಾ ಹಿಮಾಮಹಿತಿ ನಿೋಡುತಾತರೆ (ಮೆೋಹಾಯನ್, 1979). ಸಾಂವಾದದ ಮೂರು ಹೆಜ್ೆೆಗಳಾದ 

ಉಪ್ಕರಮ, ಉತತರ ಮತುತ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಅರ್ಥವಾ ಹಿಮಾಮಹಿತಿಯ ಒದಗಣೆಯನುನ (ಕಾಸೆ್ನ್, 1986; ವೆಲ್ಸ, 

1993) ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುವ ನಿಟಿಟನಲ್ಲಿ ಈ ವಿನಾಯಸವನುನ ಆಗಿಾಂದಾಗೆೆ IRE ಅರ್ಥವಾ IRF ಎನನಲಾಗುತತದೆ. ಈ ವಿನಾಯಸವು 

ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯುವ, ಹೆೋಳಲಪಡುವ ಎಲಾಿ ಸಾಂಗತಿಗಳ ದೃಢ ನಿಯಾಂತರಣವನುನ ಶಿಕ್ಷಕರಗೆ 

ನಿೋಡುತತದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತೊಡಗುವಿಕೆ ಹಾಗು ಹಿಮಾಮಹಿತಿ ನಿೋಡುವಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಇನೂನ ಹೆರ್ಚಚನ ಸಕಿರಯ ಪಾತರ 

ವಹಿಸಲು ಅವಕಾಶ್ವಾಗುವಾಂತೆ ತರಗತಿಯ ಸಾಂವಾದಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಅಭಾಯಸಗಳನುನ ಬದಲ್ಲಸುವ ಪ್ರವಾಗಿ 

ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತದ ಸುಧಾರಕರು ವಾದಿಸುತಾತರೆ (ಕಾಬ್, ವುಡ್ ಮತುತ ಯಾಕೆಲ್, 1993). ಹಾಗಾದರೆ, IRE (ಕೆಲವು 

ರೂಪಾಾಂತರಗಳ ೆಡನೆ) ಸುಧಾರಣೆ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಿಗೆ ಅಗತಯವಿರುವ ವಿನಾಯಸವೆೋ? ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ತಮಮದೆೋ 

ಸವಾಂತ ವಿವರಣೆಗಳನುನ ನಿೋಡಲು ಹಾಗೂ ತಮಮ ಸಹಪಾಠಿಗಳ ವಿವರಣೆಗಳ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನವನುನ ಮಾಡಲು 

(ಜಪಾನಿನಲ್ಲಿ ಮಾಡುವಾಂತೆ, ಆದರೆ, ಅಲ್ಲಿಗಿಾಂತಲೂ ಅತಿ ಕಡಿಮೆ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಅಮೆರಕದಲ್ಲಿ ಮಾಡುವಾಂತೆ) 

ಪರೋತಾಸಹಿಸಿದಾಗ IREಗೆ ಒಾಂದು ಗುಣಾತಮಕ ಪಾತರವಿರುವುದನುನ ಕೆಲವು ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು ಗುರುತಿಸುತಾತರೆ 

(ಇನಗಾಕಿ, ಮೊೋರಡೊ ಮತುತ ಹಟ್ೆೋನೊೋ, 1999). ಇತರ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಗಣಿತಶ್ಾಸರದ ಸಾಂವಾದ 



ಪ್ರಕಾರಗಳಿಗೆ ಪ್ರಚಯಿಸುವ ಕೆಲಸವನುನ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯು ಉತತಮವಾಗಿ ನಿವಮಹಿಸಬೆೋಕಿದೆ ಎಾಂದು 

ಅಭಿಪಾರಯಪ್ಡುತಾತರೆ (ಲಾಯಾಂಪ್ಟ್ಮ, 1990 ಲಮಮನ್, 1996).  

ಗಣಿತ ಸಾಂವಾದವನುನ ಅನೆೋಕ ವಿಧ್ಗಳಲ್ಲಿ ಬಣಿಿಸಲಾಗಿದೆ. ಹಾಯಲಡೆೋ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳ 

ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಿ ಇದರ ಒಾಂದು ಗುಣಲಕ್ಷಣದ ವಿವರಣೆಯನುನ ಕಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ (ಹಾಯಲಡೆೋ, 1975, 1988, 1993; 

ಹಾಯಲಡೆೋ ಮತುತ ಮಾಟಿಮನ್, 1993). ಅವರು ಗಣಿತ ಹಾಗು ವಿಜ್ಞಾನದ ರೆಜಿಸಟರ್ ಗಳನುನ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಿದಾದರೆ.4 

ಸಾಂಕ್ಷೆೋಪ್ವಾಗಿ ಹೆೋಳುವುದಾದರೆ, ಹಾಯಲಡೆೋ ಅವರು ಗಣಿತ ರೆಜಿಸಟರ್ ಅನುನ ಕಾಲ ಮತುತ ದೆೋಶ್ಗಳ ಹೊರಗಿದುದ, 

ವಯಕಿತನಿಷ್ಠವಲದಿ ವಾಕಯವಿನಾಯಸವನುನ ಪ್ರದಶಿಮಸುವಾಂತದುದ, ವಿಶ್ೆೋಷ್ರೂಪ್ದ ಶ್ಬದಸಾಂಪ್ತುತ ಅರ್ಥವಾ ಪ್ರರ್ಚತ 

ಪ್ದಗಳಿಗೆ ಹೊಸ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳನುನ (ಉದಾ.: ಸಮರೂಪ್ತೆ) ಬಳಸುವಾಂತದುದ ಮತುತ ಕೆಲವು ವಿಶ್ೆೋಷ್ ರೋತಿಗಳ 

ತಕಮವನುನ (ಉದಾ.: ನಿಖರತೆ, ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತತೆ ಮತುತ ತಾಕಿಮಕ ಸುಸಾಂಬದಿತೆಗಳನುನ) ಮಾನಯಮಾಡುವಾಂತದುದ ಎಾಂದು 

ಬಣಿಿಸಿದಾದರೆ.  

ಹಾಯಲಡೆೋ ಅವರ ಗಣಿತಿೋಯ — ಹಾಗೂ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ — ಸಾಂವಾದದ ಬಗೆೆಗಿನ ದೃಷಿಟಕೊೋನವನುನ 

ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್  (1998) ಪ್ರಶಿನಸುತಾತರೆ. ಹಾಯಲಡೆೋ ಅವರ ವಿಧಾನವು ಮೂರು ರೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ಸಿೋಮಿತವಾಗಿದೆ ಎಾಂದು 

ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್ ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಮೊದಲ್ಲಗೆ, ಅದು ವಿಜ್ಞಾನ ಹಾಗೂ ಗಣಿತಗಳ ಭಾಷ್ಾಸಾಂರಚನೆಯು 

ಸಾಾಯಿರೂಪ್ದೆದಾಂದು, ಅಾಂದರೆ, ಶ್ಾಶ್ವತವೂ, ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳ ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ (ಹಾಗೂ ಕಾಲದಿಾಂದ ಕಾಲಕೊ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ 

ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ) ನಡೆಯುವ ಐತಿಹಾಸಿಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಗೆ ಸಪಾಂದಿಸದೆೋ ಇರುವಾಂತದುದ ಎಾಂದು ಪ್ರಗಣಿಸುತತದೆ. 

ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಈ ಭಾಷಿಕ ರೂಪ್ಗಳು ಯಾವುದನುನ ಸಾಂಬೊೋಧಿಸುತತವೆಯೋ, ಆ ಭೌತಿಕ ಹಾಗು ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ 

ವಸುತ ಅರ್ಥವಾ ವಿಷ್ಯಗಳನುನ ಈ ವಾದವು ಗಣನೆಗೆ ತೆಗೆದುಕೊಳುುವುದಿಲಿ. ಮೂರನೆಯದಾಗಿ, ಇದು ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಜಗತತನುನ ಸಾಾಯಿರೂಪ್ದ ತರ್ಥಯವೆಾಂಬಾಂತೆ, ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತ ಮತುತ 

ಉಪ್ಕರಣಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ವಿಕಸನವಾಗದಿರುವಾಂತಹದು ಎಾಂಬ ನಿಟಿಟನಲ್ಲಿ ಅದರೊಡನೆ ವಯವಹರಸುತತದೆ. 

ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್ (1988) ಅವರ ಪ್ರಕಾರ, ಅಭಾಯಸನಿರತ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳ ಕೆೋಾಂದಿರೋಯ 

ಚಟ್ವಟಿಕೆಯು ವಾದಸವರೂಪ್ದಾದಗಿದೆ: ತಮಮ ಹಾಗೂ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳ ವಿಚಾರಗಳ ಸಿಾಂಧ್ುತವವನುನ  ಇತರರಗೆ 

ಮನಗಾಣಿಸುವ ಪ್ರಯತನವಾಗಿದೆ. ಈ ವಾದಗಳ ಕೆೋಾಂದರಬಿಾಂದುವು ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳ (ಅವು ಜಗತಿತನಲ್ಲನಿ 

ವಸುತಗಳನುನ ನಿದೆೋಮಶಿಸಬಹುದು ಅರ್ಥವಾ ನಿದೆೋಮಶಿಸದಿರಬಹುದು, ಗಣಿತಿೋಯ ವಸುತಗಳಾಗಿರಬಹುದು ಅರ್ಥವಾ 

ಅಲಿದಿರಬಹುದು) ಸತಯತೆಯ ಬಗೆೆ ಒಮಮತವನುನ ಸಾಾಪಿಸುವುದಾಗಿದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಜ್ೊೋಡಿ ಸುರುಳಿಯು 

DNAಯಾಂತಹ ಭೌತಿಕ ವಸುತವಿನ ಮಾದರಯೂ ಹೌದು, ಒಾಂದು ನಿದಿಮಷ್ಟ ರೋತಿಯ ಜ್ಾಯಮಿತಿೋಯ 

ಆಕೃತಿಯಾಗಿರುವ ಗಣಿತಿೋಯ ವಸುತವೂ ಹೌದು. ವಾಯಟ್ಸನ್ ಮತುತ ಕಿರಕ್ ಮೊದಲ್ಲಗೆ ಈ ಜ್ೊೋಡಿ ಸುರಳಿಯನುನ 

ಮಾಂಡಿಸಿದಾಗ ಅದು ಬಹಳಷ್ುಟ ವಾದವಿವಾದಗಳ ಕೆೋಾಂದರಬಿಾಂದುವಾಗಿತುತ. ಆದಾಗೂಯ, ವಾಯಟ್ಸನ್, ಕಿರಕ್ ಮತುತ ಅವರ 

ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳಿಾಂದ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮುದಾಯದ ಇತರ ಸದಸಯರಗೆ ಅದರ ಸಿಾಂಧ್ುತವವು 



ಮನಗಾಣಿಸಲಪಟಿಟರುವುದರಾಂದ ಈಗ ಈ ಮಾದರಯನುನ ಅವರು ಒಾಂದು ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ತರ್ಥಯವಾಗಿ 

ಅಾಂಗಿೋಕರಸುತಾತರೆ.5 

ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಂವಾದವನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್ ಅವರ 

ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯು ಏನನುನ ನಿೋಡುತತದೆಯೋ ಅದನೆನೋ ರಾಟ್ಮನ್ (1988, 1993) ಅವರ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯು ಗಣಿತ ಸಾಂಬಾಂಧಿ 

ಸಾಂವಾದಕೊ ನಿೋಡುತತದೆ. ರಾಟ್ಮನ್ ತಮಮ ಗಣಿತದ ಸಾಂಕೆೋತಶ್ಾಸರದ ಮಾದರಯಲ್ಲಿ ಮೂರು ರೋತಿಯ 

ಸಾಂವಾದಗಳನುನ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುುತಾತರೆ. ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರ ಪ್ರಕಾರ, ಪ್ರತಿ ಗಣಿತಿೋಯ ವಾದವು ತನನಲ್ಲಿ ಮೂರು 

ವಿಭಿನನ ಧ್ವನಿಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿರುತತದೆ. ಮೊದಲನೆಯದು: ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಳುುವ, ದಾಖಲ್ಲಸುವ, ಹರುಕು-ಮುರುಕಾದ 

ಸಹಜ ಭಾಷ್ೆಯನುನ ಬಳಸುವ ವಯಕಿತ ಎಾಂದು ಕರೆಯಲಪಡುವ ಗಣಿತಜ್ಞನದು. ಎರಡನೆಯ ಧ್ವನಿಯು ಗಣಿತಜ್ಞನು 

ಯಾರನುನ, ಬಹುತೆೋಕವಾಗಿ ವಿಧ್ಯರ್ಥಮಕ ಪ್ದಗಳಲ್ಲಿ (ಉದಾ.: Yನುನ ಊಹಿಸಿ, Xನುನ ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸು), ಹಾಯಲಡೆೋ ಅವರ 

ರೆಜಿಸಟರ್ ನ ಅವೆೈಯಕಿತಕ ಹಾಗೂ ಶ್ಾಶ್ವತ ಪ್ದಗಳನುನ ಅರ್ಥವಾ ರಾಟ್ಮನ್ ಭಾಷ್ೆಯ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಲ್ಲಪಿಯನುನ ಬಳಸಿ 

ಸಾಂಬೊೋಧಿಸುತಾತನೊೋ ಆ ಮಧ್ಯವತಿಮಯದು. ಈ ಮಧ್ಯವತಿಮಯು ಗಣಿತಜ್ಞನ ಆಜ್ಞೆಗಳನುನ (ಉದಾ.: ಎಣಿಸು, 

ಅನುಕಲನ ಮಾಡು) ಪಾಲ್ಲಸುವ ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಲ್ಲಪಿಯನೂನ ಬಳಸುವ ಸವಯಾಂಚಲ್ಲತ ಯಾಂತರವಾಗಿದಾದನೆ. 

ಮೂರನೆೋ ಧ್ವನಿಯು ನಾನು, ಇವೆೋ ಮೊದಲಾದ ಸವಮನಾಮಗಳನುನ, ಭೂತ, ವತಮಮಾನ ಮತುತ ಭವಿಷ್ಯತಾೂಲಗಳ 

ಕಿರಯಾಪ್ದ ರೂಪ್ಗಳನುನ ಹಾಗೂ ಭಾವನಾತಮಕವೂ, ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಾತಮಕವೂ ಆದ ಉಕಿತಗಳನುನ, ಅರ್ಥವಾ 

ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರು ಅಧಿಲ್ಲಪಿ ಎಾಂದು ಕರೆಯುವವುಗಳನುನ ಬಳಸುವ ಮೂಲಕ ಸಹಜ ಮಾನವ ಭಾಷ್ೆಯಲ್ಲಿ 

ವಯವಹರಸುವ ವಯಕಿತಯದುದ. ವಯಕಿತಯು ಐತಿಹಾಸಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಜಗತಿತನಲ್ಲಿ ಸಾಂಪ್ೂಣಮವಾಗಿ 

ಪಾಲೊೆಳುುತಾತನೆ ಕೂಡ. ಮೊದಲ ಎರಡು ಧ್ವನಿಗಳು ಗಣಿತ ಪ್ುಸತಕಗಳಲ್ಲಿ ಕಾಣಸಿಗುತತವೆ. ಮೂರನೆೋ ಧ್ವನಿಯು 

ಗಣಿತ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಪಾಲೊೆಳುುವ ಕಾರಣದಿಾಂದ ಅದು ಇತರರಗೆ ಆತನ ಅರ್ಥವಾ ಆಕೆಯ ಗಣಿತಿೋಯ 

ವಾದಗಳ ಸಿಾಂಧ್ುತವವನುನ ಮನಗಾಣಿಸುವಲ್ಲಿ ನಿರತವಾಗಿದೆ. ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರು ಈ ಮೂರನೆೋ ಧ್ವನಿಯು, ಗಣಿತ 

ಪ್ುಸತಕಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಲಪಡದಿದದರೂ, ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಒಾಂದು ಮೂಲಭೂತ ಪಾತರ 

ವಹಿಸುತತದೆಯೆಾಂದು ಬಲವಾಗಿ ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತಾತರೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ, ಈ ಧ್ವನಿಯನುನ ಬಳಸಿ, ಗಣಿತ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ 

ನಿದಿಮಷ್ಟ ಗಣಿತಿೋಯ ವಾದಗಳ ಯೋಗಯತೆ, ಸೊಬಗು ಹಾಗೂ ವಿಶ್ೆೋಷ್ಜ್ಞತೆ ಮತುತ ಅವುಗಳ ಪಾರಯೋಗಿಕ 

ಸಿಾಂಧ್ುತವಗಳ ಬಗೆೆಗಿನ ತಿೋಮಾಮನಗಳನುನ ಕೆೈಗೊಳುಲಾಗುತತದೆ..6  

ಹಿೋಗಾಗಿ, ರಾಟ್ಮನ್ (1988) ಮತುತ ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್ (1988) ಅವರು ವಿಜ್ಞಾನ ಹಾಗೂ ಗಣಿತಗಳ 

ಸಾಂವಾದವನುನ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಅಭಾಯಸದ (ಅಾಂದರೆ, ಸಾಕ್ಷಾದ ಸೃಜನೆ, ಭೌತಿಕ ಅರ್ಥವಾ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳ 

ಮಾದರಗಳ ಮಾಂಡನೆ, ಈ ಮಾದರಗಳನುನ ಬಳಸಿ ತಿೋಮಾಮನಗಳಿಗೆ ತಲುಪ್ುವಿಕೆ ಹಾಗೂ ರ್ಚತರಣ, ರಚನೆ ಮತುತ 

ತಾಕಿಮಕ ವಾದಗಳ ಸಮರ್ಥಮನೆ) ಎಲಾಿ ವಿಷ್ಯಗಳಲೂಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಾಂಡಿರುವ ಸಮುದಾಯಗಳಿಾಂದ 

ಅನೌಪ್ಚಾರಕವಾಗಿ ಹಾಗೂ ಆ ಅಭಾಯಸದ ಲೆೋಖಕರಾಂದ ಔಪ್ಚಾರಕವಾಗಿ ಬಳಸಲಪಡುವ ಕಿರಯಾತಮಕ 

ಭಾಷ್ೆಯಾಂತೆ ಕಾಣುತಾತರೆ. ವಿಜ್ಞಾನ ಅರ್ಥವಾ ಗಣಿತದಲ್ಲನಿ ತೊಡಗುವಿಕೆಯು ವಿಜ್ಞಾನ ಅರ್ಥವಾ ಗಣಿತದ ಬಗೆ ೆ



ಬರೆಯುವುದಕಿೂಾಂತಲೂ ವಿಭಿನನ ರೋತಿಗಳ ಭಾಷ್ಾತಮಕ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಲ್ಲಪಿಯನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿರಬಹುದು (ಉದಾ.: 

ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಲ್ಲಪಿ ಅರ್ಥವಾ ಅಧಿಲ್ಲಪಿ). ಗಣಿತದ ಬಗೆೆಗಿನ ಔಪ್ಚಾರಕ ಬರವಣಿಗೆಯು ಹಾಯಲಡೆೋ 

ಅವರ ಗಣಿತ ರೆಜಿಸಟರ್ ನ ಲಕ್ಷಣಗಳನುನ ಪ್ರದಶಿಮಸಬಹುದಾದರೆ, ಗಣಿತದ ಬಗೆೆಗಿನ ಅನೌಪ್ಚಾರಕ ಬರವಣಿಗೆ ಮತುತ 

ಮಾತು, ಒಳಗೊಾಂಡಿರುವ ದಿನನಿತಯದ ಭಾಷ್ೆಯನುನ ಹೊೋಲಬಹುದು. ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರ ದೃಷಿಟಕೊೋನದಲ್ಲಿ ಎರಡೂ 

ವಿಧ್ಗಳ ಭಾಷ್ೆಯೂ ಗಣಿತಕೊ ಅತಯಗತಯ, ಏಕೆಾಂದರೆ, ಗಣಿತಜ್ಞರ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಎರಡು ವಿಧ್ಗಳ , ಬೆೋರೆ-ಬೆೋರೆ 

ಉದೆದೋಶ್ಗಳಿಗಾಗಿ ಬಳಸಲಪಡುತತವೆ.  

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಗಣಿತ ಸಾಂವಾದದ ಪ್ರಕಾರಕೊ ಪ್ರಚಯಿಸುವ ಬಯಕೆ ಶಿಕ್ಷಕರಗಿದದರೆ, ಅವರು ರಾಟ್ಮನ್   

ಗುರುತಿಸಿರುವ ಸಾಂವಾದದ ವಾಯಪಿತಯ ಕುರತಾಗಿ ಯೋರ್ಚಸಬೆೋಕಾಗುವುದು: ಅಾಂದರೆ, ವಯಕಿತಯ ಅತಿ ವೆೈಯಕಿತಕ, 

ಭಾವನಾತಮಕ ಹಾಗೂ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಾತಮಕ ಧ್ವನಿಯಿಾಂದ ಮೊದಲೊೆಾಂಡು, ಗಣಿತಜ್ಞನ ಅತಿ ಅವೆೈಯಕಿತಕವೂ, 

ತಾಕಿಮಕವಾಗಿ ಸುಸಾಂಬದದವೂ, ಆದರೆ, ಕಲಪನಾತಮಕ ಧ್ವನಿಯವರೆಗಿನ, ಅಷ್ೆಟೋ ಅವೆೈಯಕಿತಕವೂ, ನಿಖರಾತಮಕವೂ, 

ದಣಿವರಯದೂದ ಆದ ಮಧ್ಯವತಿಮಯ ಧ್ವನಿಯವರೆಗಿನ ವಾಯಪಿತ. ಇದರಾಂದ, ತರಗತಿ ಸಾಂವಾದದ ಒಾಂದು ರೂಪ್ದಾಂತೆ 

ನಾವು IREಯನುನ ಕಾಂಡಾಗ, ಅದು ಪ್ಠಯಪ್ುಸತಕಗಳ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಆಜ್ಞೆಗಳಿಗೆ ಸಪಾಂದಿಸಿ ಲೆಕೂಹಾಕುವ, ಸಾಧಿಸಿ 

ತೊೋರಸುವ, ರರ್ಚಸುವ ಇವೆೋ ಮುಾಂತಾದ ಕಿರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುುವ ಮಧ್ಯವತಿಮಯ (ಲೆಕೂಹಾಕುವ 

ಸವಯಾಂಚಲ್ಲತ ಯಾಂತರ) ಪಾತರವನುನ ವಹಿಸುವಾಂತೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಪರೋತಾಸಹಿಸುತತದೆ. IREಯಲ್ಲಿ ವಯಕಿತಯ ಧ್ವನಿ 

ಇಲಿದಿರುವಾಂತೆ ತೊೋರುತತದಷ್ೆಟೋ ಅಲಿ, ಯಾವ ಕಾರಣಕಾೂಗಿ ಕೆಲವು ವಿಷ್ಯಗಳನುನ ವಿಸಾತರವಾಗಿ, ಇನುನ ಕೆಲವನುನ 

ತೊೋರಕೆಗೆಾಂಬಾಂತೆ ಹೆೋಳಿ ಮುಗಿಸಲಾಗುತತದೆ, ಏಕೆ ಕೆಲವು ವಿವರಣೆಗಳಿಗೆ ಇತರ ವಿವರಣೆಗಿಾಂತಲೂ ಹೆರ್ಚಚನ ಆದಯತೆ 

ನಿೋಡಲಾಗುತತದೆ; ಗಣಿತವು ನಿರಾಸೆಗೊಳಿಸುತತದೆಯೆ, ಒಾಂಟಿಯಾಗಿಸುತತದೆಯೆ, ಅರ್ಥವಾ ಅದು ಉಲಾಿಸಕರವೆ? 

ಎಾಂಬುದನುನ ವಿರಳವಾಗಿ ಪ್ರಶಿನಸುವ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಾಂದ ಕೂಡಿದ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ವಯಕಿತಯ ಧ್ವನಿ 

ಬಹುಶ್ಃ ಕಣಮರೆಯಾದಾಂತೆ ತೊೋರುತತದೆ. ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರು ತಿಳಿಸುವ ಗಣಿತದ ಲಕ್ಷಣಗಳು ಸರಯಾಗಿದದರೆ, 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಮತುತ ಶಿಕ್ಷಕರಬಬರನೂನ ಎಲಾಿ ಮೂರು ಧ್ವನಿಗಳನುನ ಆರೊೋಪಿಸಿಕೊಳುುವಾಂತಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, 

ಔಪ್ಚಾರಕ ಹಾಗೂ ಅನೌಪ್ಚಾರಕ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಲ್ಲಪಿಗಳನುನ ಬಳಸುವಾಂತೆ ಹುರದುಾಂಬಿಸಬೆೋಕು.  

ಕೆಲವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು ತರಗತಿ ಸಾಂವಹನಕಾೂಗಿ ಪ್ಯಾಮಯ ಮಾದರಗಳನುನ ಸೂರ್ಚಸಿದಾದರೆ. ಈ 

ಮಾದರಗಳು IREಯನುನ ಹೊೋಲದೆ, ಗಣಿತ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಬಳಸುವವುಗಳಿಗೆ ಹತಿತರವಾಗಿವೆ. ಈ 

ಮಾದರಗಳು, ಇತರ  ಸಂಗತಿಗಳ ಜ  ತ ಗ , ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಹೆರ್ಚಚನ ಪಾಲೊೆಳುುವಿಕೆಯನುನ 

ಬೆಾಂಬಲ್ಲಸುತತವೆ (ಕಾಬ್ ಮತುತ ಬೊೋವಸ್ ಮಫೆಲ್,್ 1955; ಲಾಯಾಂಪ್ಟ್ಮ, 1990; ಓ ಕಾನರ್, 2001; ಸೊರೋಮ್, 

ಕೆಮನಿ, ಲೆೋರರ್ ಮತುತ ಫೋಮಮನ್, 2001). ಈ ಗುರಯನುನ ತಲುಪ್ಲು ಯಾಕೆಲ್ ಮತುತ ಕಾಬ್ (1996) ಅವರು 

ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿನ ಸಾಂವಾದದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಗಣಿತಿೋಯ ಮಾನದಾಂಡಗಳನುನ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಸಪಷ್ಟಪ್ಡಿಸುವ ಅಗತಯವಿದೆ ಎಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಯಾಕೆಲ್ ಮತುತ 

ಕಾಬ್ ಅವರು, ವಯಕ್ತಿಯ ವಿಚಾರಗಳನುನ ಯಥೆೋಷ್ಟವಾಗಿ ವಿವರಸುವ ಹಾಗೂ ಇತರರ ವಿಚಾರಗಳ ಮಾಲಯಮಾಪ್ನ 



ಮಾಡುವ ಅಗತಯವನುನ ಸಾರುವ ನಿಯಮವನುನ ಒಾಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ ಮಾನದಾಂಡವಾಗಿ (ಯಾವುದೆೋ ಶಿಕ್ಷಣ 

ವಿಷ್ಯದಲಾಿದರೂ ಇದನುನ ಬಳಸಬಹುದಾದ ಕಾರಣದಿಾಂದ) ಕಾಣುತಾತರೆ. ಇದಕೊ ವಯತಿರಕತವಾಗಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ-

ಗಣಿತಿೋಯ ಮಾನದಾಂಡಗಳು ಗಣಿತಿೋಯ ವಾದಗಳ ಸೊಬಗು, ದಕ್ಷತೆ ಹಾಗೂ ವಿಶ್ೆೋಷ್ಜ್ಞತೆಗಳನುನ 

ಗಮನದಲ್ಲಟಿ್ುಟಕೊಾಂಡು ಅವುಗಳ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಕೊ ಬೆೋಕಿರುವ ನಿಯಮಗಳ ಬಗೆೆ ಚಚೆಮಯನುನ 

ಅಗತಯವಾಗಿಸುತತವೆ. ಈ ಮಾನದಾಂಡಗಳು ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಾತಮಕವೂ, ವೆೈಯಕಿತಕವೂ ಆಗಿರುವುದರಾಂದ, 

ಅಧಿಲ್ಲಪಿಯನುನ ಬಳಸುವ ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರ ವಯಕಿತಯ ಧ್ವನಿಯಲ್ಲಿ ಇವುಗಳನುನ ವಯವಹರಸುವ ಅಗತಯವಿದೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, 

ಗಣಿತಿೋಯ ವಾದವಿವಾದಗಳಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುಲು ಅಗತಯವಾದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಗಣಿತಿೋಯ 

ಮಾನದಾಂಡಗಳನುನ ಕಲ್ಲಯುವ ಹಾಗೂ ಬಳಸುವ ಗಣಿತಜ್ಞರ ಸಮುದಾಯಗಳನುನ ನಮಮ ತರಗತಿಗಳು 

ಹೊೋಲುವಾಂತೆ ಪ್ರಯತಿನಸಬೆೋಕೆಾಂದು ಕೆಲವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು ಸೂರ್ಚಸುತಿತದಾದರೆ.  

ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ IREಗೆ ಪ್ಯಾಮಯವಾದ ವಯವಸೆಾಯ ಅಗತಯವಿದದರೆ ಆಗ ಇನೂನ ಹೆರ್ಚಚನ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳನುನ 

ಪ್ರಸುತತಪ್ಡಿಸಬೆೋಕಾಗುತತದೆ: ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತಜ್ಞರ ಸಾಂವಾದದ ಪ್ದಿತಿಗಳನುನ ಇನೂನ 

ನಿಕಟ್ವಾಗಿ ಹೊೋಲುವಾಂತೆ ತಮಮ ಸಾಂವಾದದ ಪ್ದಿತಿಗಳನುನ ಬದಲ್ಲಸಬಲಿರೆ? ಬದಲ್ಲಸಬೆೋಕೆ? ತರಗತಿಯ 

ಸಾಂವಾದವು ಗಣಿತಜ್ಞರ ಸಾಂವಾದಕಿೂಾಂತ ಹೆೋಗೆ ಭಿನನವಾಗಿದೆ? ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತದ ವಿವಿಧ್ ಭಾಷಿಕ 

ಸಾಂಕೆೋತಗಳನುನ, ರೂಢಿಗಳನುನ ತಮಮದಾಗಿಸಿಕೊಳುಲು ಪಾರರಾಂಭಿಸಿದಾಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರಗೆ ಹೆೋಗೆ ಬೆಾಂಬಲ 

ನಿೋಡಬಹುದು? ಮುಾಂದಿನ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಸಾಮೂಹಿಕ 

ವಾದಗಳನುನ ಒಬಬರಗೊಬಬರು ದಾಟಿಸುವ ವಿಧಾನಗಳನುನ ಅನೆವೋಷಿಸಲು ಪಾರರಾಂಭಿಸಿರುವ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ಕರ 

ಅಧ್ಯಯನವನುನ ಕುರತು ನಾನು ಚರ್ಚಮಸುತೆತೋನೆ. ಈ ವಿಷ್ಯವನುನ ಕುರತಾಗಿ ಇರುವ ಪಾರಯೋಗಿಕ 

ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯನುನ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸುವ ಮೊದಲು ನಾನು ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಸಾಮಾಜಿೋಕರಣದ 

ಸೆೈದಾದಾಂತಿಕ ಚೌಕಟ್ಟನುನ ಚರ್ಚಮಸುತೆತೋನೆ. 

ಶಿಕ್ಷಕರಾಂದ ನಿವಮಹಿಸಲಪಡುವ ತರಗತಿ-ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆ.  

ತಮಮ ತಾಯುನಡಿಯನುನ ಕಲ್ಲಯುವ ರ್ಚಕೂ ಮಕೂಳಿಗೂ, ಗಣಿತ ಹಾಗೂ ವಿಜ್ಞಾನಗಳ ಸಾಂವಾದದ 

ಪ್ದಿತಿಗಳನುನ ಕಲ್ಲಯುವ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೂ ಇರುವ ಸಾಮಯವನುನ ತರಗತಿ-ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಒಾಂದು ಮಾದರಯು 

ಮಾಂಡಿಸುತತದೆ (ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್, 1988). ಆಸರೆಯನುನ ಬೆೋಡುವ ಮೆೋಲ್ಲನ ಎರಡು ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಅನನುಭವಿ 

ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮ ಮತುತ ಪ್ರಣತರಬಬರೂ, ಅವರ ನಡುವಿನ ಭಾಷ್ಾತಮಕ ಹಾಗೂ ವಾಯವಹಾರಕ ಅನುಭವಗಳಲ್ಲಿ ಅಗಾಧ್ 

ವಯತಾಯಸಗಳಿದದರೂ, ಸನಿನವೆೋಶ್ವಾಂದನುನ ಒಾಂದೆೋ ರೋತಿಯಲ್ಲಿ ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸುವ ಅರ್ಥವಾ ರೂಪಿಸುವ ಅಗತಯವಿರುತತದೆ 

(ಲಮಮನ್, 1996). ಭಾಷ್ಾ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಬಗೆೆಗಿನ ಬೂರನರ್ ಅವರ ಲೆೋಖನಗಳಿಾಂದ ಪ್ರಭಾವಿತರಾಗಿ, ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್ 

ಅವರು ಒಬಬ ವಿದಾಯರ್ಥಮಯ ಸಾಂವಹನ ಪ್ರಯತನಗಳನುನ ಶಿಕ್ಷಕರೊಬಬರು ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸುವ ಸನಿನವೆೋಶ್ವಾಂದನುನ 

ಬಣಿಿಸುತಾತರೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಹೆೋಳಿಕೆಗಳು ವಿಸೃತ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಅರ್ಥವಾ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮುದಾಯಕೊ 

ಒಪಿಪಗೆಯಾಗುವಾಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವನುನ ಮರುರೂಪಿಸುತಾತರೆ. ಈ ವಿನಿಮಯವು ಬಹುತೆೋಕವಾಗಿ ಯಾವುದಾದರೂ 



ವಸುತ ಅರ್ಥವಾ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತವಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿರುತತದೆ (ಉದಾ.: ಒಾಂದು ಜ್ಾಯಮಿತಿೋಯ ಆಕೃತಿ ಅರ್ಥವಾ ಲ್ಲಟ್ಮಸ್ 

ಕಾಗದದ ತುಾಂಡು), ಪ್ರಸಕತ ವಿಷ್ಯಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ (ಉದಾ.: ಬಾಹುವಿನ ಉದದ, ಕಾಗದದ ಬಣದಿ ಬದಲಾವಣೆ) 

ಪ್ರತಯಕ್ಷಾನುಭವಾತಮಕ ಲಕ್ಷಣಗಳ ಕಡೆಗೆ ಹಾಗೂ ಅವುಗಳನುನ ಸಾಂಬೊೋಧಿಸಲು ಬಳಕೆಯಾದ ಭಾಷ್ೆಯ ಕಡೆಗೆ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಗಮನವನುನ ಸೆಳೆಯಲು ಪ್ರಣತರಗೆ ಅವಕಾಶ್ಮಾಡಿಕೊಡುತತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 

ವಿದಾಯರ್ಥಮನಿಯಬಬಳು ತಾನು ಜ್ಾಯಮಿತಿೋಯ ಆಕೃತಿಯಾಂದರ ವಿಸಿತೋಣಮವನುನ ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡ ಬಗೆಯನುನ 

ವಿವರಸುತಿತದುದ, ಅದರ ವಿಸಿತೋಣಮವು 14.5 cm ಎಾಂದು ತಿೋಮಾಮನಿಸಬಹುದು. ಆಕೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವಳ 

ತಿೋಮಾಮನವನುನ 14.5 cm2 ಎಾಂದು ಮರುರೂಪಿಸುವ ಮೂಲಕ ವಿಸಿತೋಣಮದ ಅಳತೆಯ ಸರಯಾದ ಮಾನಕೊ 

ಪಾರಧಾನಯ ಕೊಡಬಹುದು. ಕಾಲ ಕಳೆದಾಂತೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ತಾಾಂತಿರಕ ಶ್ಬದಸಾಂಪ್ತುತ ಹೆಚುಚವುದೆೋ ಅಲಿದೆ, ಭೌತಿಕ 

ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳ ೆಾಂದಿಗಿನ ಅವರ ಅನುಭವದ ವಾಯಪಿತಯೂ ಹಿಗುೆತತದೆ. ಇನೂನ ಮುಖಯ 

ಸಾಂಗತಿಯೆಾಂದರೆ, ತಮಮದೆೋ ಆದ ಹೆೋಳಿಕೆಗಳನುನ ರೂಪಿಸುವ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಸಾಮರ್ಥಯಮವನುನ ಪ್ರಣತನು 

ನಿಬಮಾಂಧಿಸುವುದು ಕಡಿಮೆಯಾಗಿ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಾವು ನಿಭಾಯಿಸುವ ಭೌತಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳಿಾಂದ 

ನಿಬಮಾಂಧ್ಕೊೂಳಗಾಗುವುದು ಹೆಚಾಚಗುತತದೆ. ಬೆೋರೆ ರೋತಿಯಲ್ಲಿ ಹೆೋಳುವುದಾದರೆ, ಕಾಲ ಸರದಾಂತೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಮಾತನಾಡುವ ಸಾಂದಭಮಗಳು ಕಡಿಮೆಯಾಗುತಿತದದಾಂತೆ ಹಾಗೂ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಅರ್ಥವಾ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ 

ಹೆಚುಚ ವಾಯಪ್ಕವಾಗಿ ಅಾಂಗಿೋಕರಸಲಪಡುವಾಂತೆ ತೊೋರುವ ವಸುತಗಳನುನ ಕುರತು ಹೆೋಳಿಕೆಗಳನುನ ರೂಪಿಸಲು 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಪಾರರಾಂಭಿಸುತಿತದದಾಂತೆ ಸಾಂವಾದದ ನಿವಾಮಹಕನಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕನ ಪಾತರವು ಬದಲಾಗುತತದೆ.  

ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್ ಅವರ ಪ್ರಕಾರ (1998), ತರಗತಿಯ ಸಾಂವಾದವು ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮುದಾಯಗಳ 

ಸಾಂವಾದಕಿೂಾಂತ ಭಿನನವಾಗಿರುತತದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ಎರಡೂ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಅನನುಭವಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಮಗಳು ಹಾಗೂ 

ಪ್ರಣತರ ವಿತರಣೆಯು ವಿಭಿನನವಾಗಿರುತತದೆ. ವೃತಿತನಿರತ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಗಣಿತ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲ ಿ

ತೊಡಗುವುದಕಿೂಾಂತಲೂ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಪ್ದತಿಿಯು ಸಹಭಾಜಿತ ಜ್ಞಾನಾಧಾರದ ವಿಚಾರಕಿೂಾಂತಲೂ ಹೆಚುಚ 

ವಿಷ್ಯಗಳಲ್ಲ ಿಭಿನನವಾಗಿರುತತದೆ ಎಾಂದು ಆಕಮವಿ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು (ಆಕಮವಿ, ಮಿಯೆರಾ, ಸಿಮರ್ತ 

ಮತುತ ಕೆಸೆಲ್, 1991) ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲೆಯ ನಾಂತರದ ಹಾಂತದಲ್ಲಿ ಆಲನ್ ಶ್ಾನೆಾಡ್ ಅವರ 

ಬೊೋಧ್ನಾಭಾಯಸಗಳನುನ ಕುರತಾದ ತಮಮ ರ್ಚಾಂತನೆಗಳಲ್ಲಿ ಅವರು, ಗಣಿತ ವಿಷ್ಯದ ಮಾಂಡನೆಯಲ್ಲಿ ಶ್ಾನೆಾಡ್ 

ಅವರ ವಿಶಿಷ್ಟ ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ಗುರಗಳು ತರಗತಿಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ನಿಟಿಟನ 

ನಿಬಮಾಂಧ್ಗಳಾಗಿ ಪ್ರಣಮಿಸಿತೆಾಂದು ಪ್ರಸಾತಪಿಸುತಾತರೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಶ್ಾನೆಾಡ್ ಅವರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ 

ಸಲಹೆಗಳನುನ ಸದಾ ಅನುಸರಸದೆ, ಇದಕೊ ಬದಲಾಗಿ, ಫಲದಾಯಕ ಮತುತ ನಿಷ್ಾಲ ಸಾಂಭವನಿೋಯ ಪ್ರಹಾರ 

ತಾಂತರಗಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಸುವಯಕತ ಹಾಗು ಅವಯಕತ ತಿೋಮಾಮನಗಳನುನ ಕೆೈಗೊಳುುವುದನುನ ಆರಸಿಕೊಾಂಡರು. ಈ ರೋತಿ 

ಅವರು ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ ನಿವಾಮಹಕನ ಪಾತರವನುನ ಉಳಿಸಿಕೊಾಂಡರು. ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರಸಪರ ಗೌರವದ 

ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣವನುನ ನಿೋಡುವ ವಾತಾವರಣವನುನ ಸಾಾಪಿಸಬೆೋಕಿರುವ ಹೆರ್ಚಚನ ಅಗತಯವು ತರಗತಿಗಳು ಮತುತ 

ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮದಾಯಗಳಲ್ಲಿನ ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಯ ನಡುವಿನ ಮತೊತಾಂದು ಭೆೋದವಾಗಿರಬಹುದು.  



ಬಹುತೆೋಕ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಒಳ ುೆಯ ಕೆೋಳುಗರಾಗಲು ಇರ್ಚಸಿಿದಾಗ ಮಾತರ ಇಡಿೋ ತರಗತಿಗೆ ವಿಸತರಸಲಪಟ್ಟ 

ಸಾಂವಾದವು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತತದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮ ಪ್ರಹಾರಗಳನುನ ಪ್ರದಶಿಮಸುವಾಂತೆ ಹೆೋಳುವುದು 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತ ಪಾಠಗಳಿಗಾಗಿ ಕಾಳಜಿ ತೊೋರುವ ಸಮುದಾಯವಾದಾಗ ಮಾತರ 

ಫಲಪ್ರದವಾಗಬಲಿದು. . . . ತರಗತಿಯು ಕಾಳಜಿಯಿಾಂದ ಕೂಡಿದ ಸಮೂಹವಾಗಿರದಿದದಲ್ಲ ಿಸಾವಮಜನಿಕ 

ಸೊೋಲ್ಲನಿಾಂದ ಮಗುವಿನ ಸಾವಭಿಮಾನಕೊ ಧ್ಕೊ ಬರಬಹುದೆಾಂಬ ಶಿಕ್ಷಕರ ಆತಾಂಕ ನಿಜವಾದುದು (ಹಟ್ೆೋನೊ 

ಮತುತ ಇನಗಾಕಿ, 1998, ಪ್ು. 93).  

ಓ ಕಾನರ್ ಮತುತ ಮೆೈಕೆಲ್ಸ (1993, 1996)  ಹಾಗೂ ಇತರರ (ಫೋಮಮನ್ ಮತುತ ಆನಸಲ್, 2001, 2002; 

ಫೋಮಮನ್, ಲಾಯರಯಮೆಾಂಡಿ-ಜನ್ಸಮ, ಸೆಟೈನ್, ಮತುತ ಬೌರನ್, 1998; ಸಾಟಮ್ಮ ಮತುತ ಇತರರು, 2001) 

ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯು ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲನಿ ಸಾಂವಾದದ ಆಯೋಜನೆಯನುನ ಅನೆವೋಷಿಸಿದೆ. ಈ ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಿನ 

ಮೂಲಭೂತ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾತಮಕ ಪ್ರಶ್ೆನಯೆಾಂದರೆ: ವಾದವಾಂದರ ವಾಯಖ್ಾಯನಕಾೂಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು 

ಒಾಂದು ಸಹಭಾಜಿತ ಚೌಕಟ್ಟನಾನಗಲ್ಲೋ ಅಥವಾ ನಿರೋಕ್ಷೆಗಳ ಸಮುಚಚಯವನಾನಗಲ್ಲೋ ಸೃಜಿಸುವುದು ಹೆೋಗೆ? ಓ ಕಾನರ್ 

ಮತುತ ಮೆೈಕೆಲ್ಸ ಹಾಗೂ ಇತರರು ಈ ಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ ವಿಶ್ದಪ್ಡಿಸಲು ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಲಪನೆಯ ಬಗೆೆ 

ತಮಮ ಗಮನವನುನ ಕೆೋಾಂದಿರೋಕರಸುತಾತರೆ, ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವುದು ಎಾಂದರೆ ಪ್ುನರುಚಚರಸುವುದು, ವಿಸತರಸುವುದು, 

ಬೆೋರೆ ರೋತಿಯಲ್ಲ ಿ ಹೆೋಳುವುದು ಹಾಗೂ ವಕೃವಿನ ಹೆೋಳಿಕೆಯನುನ (ಹಲವಮೆಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮಯ) ಬೆೋರೊಬಬರು 

(ಹಲವಮೆಮ ಶಿಕ್ಷಕರು) ವರದಿಮಾಡುವುದು. ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯು ಅನೆೋಕ ಉದೆದೋಶ್ಗಳನುನ 

ಈಡೆೋರಸಬಲಿದು: ಅಸಪಷ್ಟ ಅರ್ಥವಾ ಅಸಮಮತವಾದ ಹೆೋಳಿಕೆಯನುನ ಪ್ುನನಿಮರೂಪಿಸುವುದು, ವಾದವಾಂದರಲ್ಲ ಿ

ವೆೈರುದಿಾಗಳನುನ ಮತುತ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆಗಳನುನ ಸೃಜಿಸುವುದು ಅರ್ಥವಾ ಸಾಂವಾದವನುನ ಪ್ುನನಿಮದೆೋಮಶಿಸುವುದು 

(ಉದಾ.: ಸಿಟೋವನ್, ಆ ವಿಚಾರವನುನ ಕುರತು ಇನನಷ್ುಟ ಹೆೋಳು. Bಯ ಎಷ್ುಟ ಭಾಗವನುನ ನಿೋನು 

ಕತತರಸಬೆೋಕೆಾಂದಿದಿದೋಯೆ? ಯಾರಾದರೂ ಸಿಟೋಫನ್ ನಿೋಡಿದ ಹೆೋಳಿಕೆಯನುನ ಒಪ್ುಪತಿತೋರಾ? ಅಲ್ಲಿ ಆತನ 

ವಿಚಾರವಾಂದಿದುದ, ಅವನು ಹೆೋಳುವ ವಿಚಾರದ ಬಗೆೆ ಯೋರ್ಚಸಿದಷ್ೂಟ ಅದು ಅರ್ಥಮಪ್ೂಣಮವೆನಿಸುತತದೆ ಎಾಂದು 

ಅವರಗೆ ಅನಿಸುತತದೆ?).7 ಸಾಂವಾದದ ಆಯೋಜನೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು (ಹಾಗೂ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು) ಬಳಸುವ ಅನೆೋಕ 

ತಾಂತರಗಳಲ್ಲಿ ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆ ಕೆೋವಲ ಒಾಂದಷ್ೆಟೋ ಎಾಂಬುದನುನ ಗಮನಿಸುವುದು ಇಲ್ಲಿ ಮುಖಯವಾಗುತತದೆ. 

ವಿಷ್ಯವಾಂದನುನ ಸಣಿ ತಾಂಡವಾಂದರಲ್ಲಿ ಚರ್ಚಮಸುವ ಕೊೋರಕೆ ಅರ್ಥವಾ ಹೆಚುಚವರ ಮೂಲಗಳ ಪ್ರಶಿೋಲನೆಯು8 

ಉಳಿದ ತಾಂತರಗಳಲ್ಲಿ ಸೆೋರವೆ.  

ಗಾಫ್ ಮನ್ (1974, 1981) ಅವರ ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕ ಅಧ್ಯಯನದ ತಮಮ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯನುನ ಆಧ್ರಸಿ, ಓ 

ಕಾನರ್ ಮತುತ ಮೆೈಕೆಲ್ಸ (1993, 1996) ಅವರು ಆನಿಮೆೋಷ್ನ್ ಕಾಯಮವಿಧಾನವನುನ ಚರ್ಚಮಸುತಾತರೆ. 

ಸಾಂಭಾಷ್ಣೆಯ ಮಾದರಯನುನ ವಕೃವಿನ ಮತುತ ಶ್ೆ ರೋತೃವಿನ ನಿಗದಿತ ಪಾತರಗಳ ಆಚೆಗೆ ವಿಸತರಸುತಾತ, ಗಾಫ್ ಮನ್ 

ಅವರು, ಧ್ವನಿ ಹೊರಡಿಸುವ ವಯಕಿತ (ಆನಿಮೆೋಟ್ರ್) ನಿಜವಾಗಿಯೂ ಬೆೋರೊಬಬರ (ಲೆೋಖಕರ) ಪ್ದಗಳಿಗೆ 

ಧ್ವನಿಯಾಗುತಾತರೆ ಅರ್ಥವಾ ಶ್ೆ ರೋತೃಗಳು ಆ ಪ್ದಗಳನುನ ಮತಾತರಗೊೋ (ಮುಖಯಸಾನಿಗೆ) ಆರೊೋಪಿಸುವಾಂತೆ 



ಕೆೋಳಿಕೊಳುುತಾತರೆ ಎಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಬಾಯಿಾಂದ ಹೆೋಳಿಕೆಗಳನುನ ಹೊರಡಿಸುವುದು ಹಾಗೂ 

ಅವುಗಳಿಗೆ ಒಟ್ಾಟರೆ ಚಚೆಮಯಲ್ಲಿ ಒಾಂದು ವಿಶ್ೆೋಷ್ ಪಾತರವನುನ ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಡುವುದು ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯ 

ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗುತತದೆ ಎಾಂದು ಓ ಕಾನರ್ ಮತುತ ಮೆೈಕೆಲ್ಸ ತೊೋರಸುತಾತರೆ. ಮೂಲಭೂತವಾಗಿ, 

ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯು ವಾದಗಳನುನ ಪ್ರಕಲಪನಾತಮಕವಾಗಿ ಮತುತ ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಮರುಜ್ೊೋಡಿಸಲು 

ಶಿಕ್ಷಕರಗೆ ಅವಕಾಶ್ ನಿೋಡುತತದೆ.  

ವಾದವಾಂದಕೊ ಧೊೋರಣಾತಮಕ ಅರ್ಥವಾ ಪೆರೋರಣಾತಮಕ ಚೌಕಟ್ಟನುನ ಸಹ ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯು 

ನಿೋಡಬಲಿದು. ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಾಂದರ ಎರಡು ರೋತಿಗಳನುನ ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕರು ಗುರುತಿಸಿದಾದರೆ: ಪ್ರತಯಕ್ಷ 

ಹಾಗೂ ಪ್ರೊೋಕ್ಷ ಉದಿರಣ. ಶಿಕ್ಷಕನೊೋವಮ ಪ್ರತಯಕ್ಷ ಉದಿರಣದ ಮೂಲಕ (ಉದಾ.: ಮೆೋರ ಹೆೋಳುತಾತಳೆ . . .) 

ಅರ್ಥವಾ ಪ್ರೊೋಕ್ಷ ಉದದರಣದ ಮೂಲಕ (ಉದಾ.: . . . ಎಾಂದು ಮೆೋರ ವಾದಿಸುತಾತಳ )ೆ ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡಬಲಿ. ಪ್ರತಯಕ್ಷ 

ಉದಿರಣೆಯು (ಮತೊತಬಬ) ವಕೃವಿನ ವಿಚಾರಾತಮಕ ಸಾಾನದ ಮೆೋಲೆ ಗಮನವನುನ ಕೆೋಾಂದಿರೋಕರಸುತತದೆ 

(ವಾಲಸಿನಾಫ್, 1929/1986, ಪ್ು. 129). ಬೆೋರೆ ರೋತಿ ಹೆೋಳುವುದಾದರೆ, ಪ್ರತಯಕ್ಷ ಉದಿರಣೆಯು ವಾದವಾಂದರಲ್ಲ ಿ

ಬೆೋರೊಬಬರ ನಿಲುವಿನ ವರದಿಯಾಂತೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಕೆಲವು ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲಿ ಮೂಲ ವಕೃವಿನ 

ಸಾಂದೆೋಶ್ವನುನ ಸಪಷಿಟೋಕರಸುವುದಕೊ ಹಾಗೂ ದೃಢಿೋಕರಸುವುದಕೊ ಇರುವ ಬೆಲೆಯನುನ (ಗಣಿತ ಸಮಸೆಯಯಾಂದನುನ 

ಬಗೆಹರಸುವಾಂತಹ) ಪ್ರತಯಕ್ಷ ಉದಿರಣದ ಬಳಕೆಯಿಾಂದ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೆ ಮನಗಾಣಿಸಬಹುದು. ಇದಕೊ 

ವಯತಿರಕತವಾಗಿ, ಪ್ರೊೋಕ್ಷ ಉದಿರಣವು (ಉದಾ.: ಮೆೋರ ಅದರಾಂದ ಆತಾಂಕಗೊಾಂಡಿದಾದಳ )ೆ ಬೆೋರೊಬಬ ವಕೃವಿನ 

ಧೊೋರಣೆಯ ಬಗೆೆಗಿನ ನಮಮ  ಸವಾಂತ ವಾಯಖ್ಾಯನವನುನ ತಿಳಿಸಲು ಅವಕಾಶ್ ನಿೋಡುತತದೆ; ಒಬಬ ವಕೃವು ಪೆರೋರಣೆ 

ಹಾಗೂ ಉದೆದೋಶ್ಗಳನುನ ಇನೊನಬಬರಗೆ ಆರೊೋಪಿಸಲು ಇದು ಅವಕಾಶ್ವಿೋಯುತತದೆ. ಇತರೆ ವಕೃಗಳ ಸಾಂದೆೋಶ್ಗಳ 

ಭಾವನಾತಮಕ ಗುಣದ ಬಗೆೆಗಿನ ತಮಮ ಅನಿಸಿಕೆಯನುನ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತುತ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಪ್ರೊೋಕ್ಷ ಉದಿರಣದ 

ಮೂಲಕ ರವಾನಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ. ನಾನು ಮತುತ ನನನ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು (ಫೋಮಮನ್, ಲಾಯರಯಮೆಾಂಡಿ-ಜನ್ಸಮ 

ಮತುತ ಇತರರು, 1998) ಕಡಿಮೆ ಆದಾಯದ, ಬಹುಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಮುದಾಯದಲ್ಲಿ ನೆಲೆಗೊಾಂಡಿರುವ ಸುಧಾರಣೆ 

ಗಣಿತ ತರಗತಿಯಲ್ಲನಿ ಸಾಂವಾದ-ಆಯೋಜನೆ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ 

ಪ್ರಕಲಪನೆಯನುನ (ತೂಲ್ಲಮನ್ 1958, ಮತುತ ಕರಮೂೂಯರ್, 1995 ಲೆೋಖನಗಳಲ್ಲಿನ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳನುನ 

ಬಳಸಿಕೊಾಂಡು) ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಯ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಜ್ೊತೆ ಸಾಂಯೋಜಿಸಿದೆದೋವೆ.9 ಸಾಂಕಿೋಣಮ ಗಣಿತಿೋಯ 

ಸಮಸೆಯಯಾಂದರ ರೂಢಿಯ ಮಟ್ಟಗಳನುನ, ಮೌಲಯಗಳನುನ ಹಾಗೂ ಪ್ರಕಲಪನಾತಮಕ ವಿಷ್ಯವಸುತವನುನ ತಕಮದ 

ಮೂಲಕ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಓವಮ ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಹಾಗು ಆಕೆಯ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಹೆೋಗೆ 

ಸಹಭಾಜಿತ ಚೌಕಟ್ೊಟಾಂದನುನ ತಿೋಮಾಮನಿಸಿದರು ಎಾಂಬುದನುನ ನಮಮ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯು ತೊೋಪ್ಮಡಿಸಿತು. ಒಮೆಮಗೆ 

ಒಬಬರಾಂತೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ವಿಸಿತೋಣಮದ ಅಳತೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಸಮಸೆಯಯ ಪ್ರಹಾರದ ತಮಮ ವಿವರಣೆಗಳನುನ 

ತಮಮ ಸಹಪಾಠಿಗಳಿಗೆ ಮಾಂಡಿಸಿದರು. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಸೆೋರಸಿಕೊಳುಲು, ಸಾಮೂಹಿಕ ವಾದದಲ್ಲ ಿ

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನುನ ಸಾಾನಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ಸರಹೊಾಂದಿಸಲು, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೆ ಧೊೋರಣೆಗಳನುನ, ಉದೆದೋಶ್ಗಳನುನ 

ಆರೊೋಪಿಸಲು ಹಾಗೂ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ವಿವರಣೆಗಳನುನ ಕುರತು ವರದಿಸಲು ಅರ್ಥವಾ ಸಪಷ್ಟನೆ ನಿೋಡಲು ತರಗತಿಯ 



ಶಿಕ್ಷಕರು ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ (ಅದರ ಎಲಾಿ ರೂಪ್ಗಳಲೂಿ) ಬಳಸಿಕೊಳುುತಿತದದಾಂತೆಯೆೋ, 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಬೆೋರೆಯವರ ವಿವರಣೆಗಳ ಬಗೆೆ ಆಲೊೋರ್ಚಸಿ, ಅವುಗಳ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಮಾಡಿದೆದೋ ಅಲಿದೆ, 

ಅವುಗಳನುನ ತಮಮ ವಾದಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಂಯೋಜಿಸಿದರು.10  

ನಮಮ ಈ ಹಿಾಂದಿನ ಗಣಿತಿೋಯ ಹಾಗೂ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಚಚೆಮಯನುನ ತರಗತಿಯ ಸಾಂವಾದದ 

ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯಾಂದಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಲು ನಮಗೆ ನೆರವು ನಿೋಡುವಲ್ಲಿ ರಾಟ್ಮನ್ (1988) ಅವರ ಗಣಿತದ ಸಾಂಕೆೋತ 

ವಿಜ್ಞಾನದ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯು ಪ್ರಯೋಜನಕಾರಯಾಗಬಲಿದು. ಹಿಾಂದಿನ ಪಾಯರಾಗಳಲ್ಲಿ ಉದರಿಸಿರುವ ಅಧ್ಯಯನಗಳು 

ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಹೆೋಳಿಕೆಗಳಿಗೆ ಜಿೋವತುಾಂಬುವ ಅನೆೋಕ 

ಉದಾಹರಣೆಗಳನುನ ನಿೋಡುತತವೆ. ಅಾಂದರೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಯ ಹೆೋಳಿಕೆಯಾಂದನುನ (ಯಥಾವತಾತಗಿ ಅರ್ಥವಾ 

ರೂಪಾಾಂತರಗೊಳಿಸಿ) ಇತರೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೆ ಹೆಚುಚ ಸುಲಭಸಾಧ್ಯವಾಗಿಸಲು (ಅಸಪಷ್ಟತೆಯನುನ ಕಡಿಮೆಗೊಳಿಸಿ, 

ಇನೂನ ಉತತಮವಾಗಿ ನಿರೂಪಿಸಿ, ಹೆಚುಚ ಅಧಿಕೃತ ರೂಪ್ದಲ್ಲಿ) ಶಿಕ್ಷಕರು ಅದನುನ ಪ್ುನರುಚಚರಸುತಾತರೆ. ಹಾಗೆ 

ಮಾಡುವಾಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ಆ ಹೆೋಳಿಕೆಯು ತಮಮ ವಾದವಲಿವೆಾಂಬುದನುನ ಸಪಷ್ಟಪ್ಡಿಸುತಿತರುತಾತರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರತಯಕ್ಷ 

ಅರ್ಥವಾ ಅಪ್ರತಯಕ್ಷ ಉದಿರಣಗಳನುನ ಬಳಸಬಹುದು. ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ಪ್ರತಯಕ್ಷ ಉದಿರಣಗಳು 

ಭಾವನಾತಮಕವಾಗಿ ತಟ್ಸಾವಾಗಿದುದ, ಗಣಿತಜ್ಞನ ಮತುತ ಆತನ/ಆಕೆಯ ಮಧ್ಯವತಿಮಯ ಧ್ವನಿಯನುನ ನಿಕಟ್ವಾಗಿ 

ಹೊೋಲುತಿತದದರೆ, ಪ್ರೊೋಕ್ಷ ಉದಿರಣಗಳು ಹೆಚುಚ ವಯಕಿತಗತ ಹಾಗೂ ಭಾವನಾತಮಕವಾಗಿ ಸುವಯಕತವಾಗಿದುದ, ಗಣಿತ 

ಸಮುದಾಯದ ಪ್ರತಿನಿಧಿಯಾದ ವಯಕಿತಯ ಧ್ವನಿಯನುನ ಹೆಚುಚ ನಿಕಟ್ವಾಗಿ ಹೊೋಲುತತವೆ.  

ರಾಟ್ಮನ್ (1988) ಮತುತ ಬಾಯಜರ್ ಮನ್ (1988) ಅವರ ಗಣಿತಿೋಯ ಹಾಗೂ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಯ 

ಪ್ರಕಾರದ ಮಾದರಗಳಲ್ಲಿ ವಾದದ ಗುರಯು ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳ ಅರ್ಥಮದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಅಾಂತರಾವಿಷ್ಯಿಕ 

ಒಮಮತವನುನ ಸಾಾಪಿಸುವುದೆೋ ಆಗಿದೆ (ಹೊೋಲ್ಲಸಿ: ಲಮಮನ್, 1996). ಕಾಬ್ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು 

ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನುನ ಕುರತಾದ ತಮಮ ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಿ (ಕಾಬ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1993, ಪ್ು. 102) ಇವುಗಳನುನ, 

“ಹಾಂರ್ಚಕೊಳುಲು ಪ್ರಗಣಿಸಲಪಟ್ಟ ಅನುಭವದ ಸಾಂಗತಿಗಳು” ಎಾಂದು ಉಲೆಿೋಖಿಸುತಾತರೆ.  

ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳ ಅರ್ಥಮದಲ್ಲಿನ ಬದಲಾವಣೆಗಳು  

ಗಣಿತದಲ್ಲಿ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ವಸುತಗಳು ಸಾಂಖ್ೆಯಗಳು ಹಾಗು ಸಾಂಕಿರಯಕಗಳಿಾಂದ (Operators) ರರ್ಚತವಾಗಿರುವ 

ಸಮಿೋಕರಣಗಳಾಗಿರಬಹುದು, ಜ್ಾಯಮಿತಿೋಯ ಆಕೃತಿಗಳಾಗಿರಬಹುದು, ರೆೋಖ್ಾರ್ಚತರಗಳಾಗಿರಬಹುದು ಅರ್ಥವಾ 

ಸಾಧ್ನೆಗಳಾಗಿರಬಹುದು. ಇವು ಮೌಖಿಕ ಮತುತ ಬರವಣಿಗೆಯ ಭಾಷ್ೆಯನುನ, ಇತರ ವಿಧ್ಗಳ ಬರೆಹಗಳು ಹಾಗೂ 

ಸಾಂಕೆೋತನಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿರಬಹುದು. ಸಾಂಕೆೋತಗಳನುನ ಗಣಿತಿೋಯವಾಗಿ ಅರ್ಥಮಪ್ೂಣಮ ವಿಧಾನಗಳಲ್ಲಿ ಬಳಸಲು 

ಕಲ್ಲಯುವುದನುನ ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಒಳಗೊಾಂಡಿದದರೆ, ಅದನುನ ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಧ್ಯವಾಗಿಸುವುದು ಹೆೋಗೆ? 

ವಿಧಾನಗಳಿಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ನಿವಮಹಿಸಲು ಕಲ್ಲಯುವ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂಕೆೋತಗಳ ಅರ್ಥಮವನುನ ಹಲವು ಬಾರ ಮಕೂಳು 

ತಪಾಪಗಿ ಅಥೆೈಮಸಿಕೊಳುುತಾತರೆ ಎಾಂದು ಹಿಾಂದಿನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆ (ಉದಾ.: ಹೂಯಸ್ ಮತುತ ಗಿರೋವ, 1980/1993) 



ತೊೋರಸುತತದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂಕೆೋತಗಳನುನ ಅರ್ಥಮಪ್ೂಣಮ ವಿಧಾನದಲ್ಲಿ ಬಳಸುವುದನುನ ಕಲ್ಲಯಲು 

ಪ್ರಸಪರ ಸಾಂಬಾಂಧ್ ಹೊಾಂದಿರುವ ಸಾಂಕೆೋತ ಬಳಕೆಯ ಕನಿಷ್ಠ ಎರಡು ಲಕ್ಷಣಗಳು ನಿಣಾಮಯಕವೆಾಂದು ನಾನು 

ಸೂರ್ಚಸುತೆತೋನೆ. ಮೆೋಲೆ ಚರ್ಚಮಸಿರುವಾಂತೆ, ಸಾಂಕೆೋತಗಳ ಬಳಕೆಯ ಮೊದಲನೆಯ ಲಕ್ಷಣವೆಾಂದರೆ ಗಣಿತಿೋಯ 

ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ ಸಾವಧಿೋನಪ್ಡಿಸಿಕೊಳುುವುದು; ಎರಡನೆೋ ಲಕ್ಷಣವು ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂಕೆೋತಗಳನುನ ಸೃಜಿಸಲು 

ಮತುತ ಬದಲಾಯಿಸಲು ಇರುವ ಸಾಮರ್ಥಯಮ. ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಿಹಾಗೂ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಅರ್ಥಮಪ್ೂಣಮ 

ಗಣಿತಿೋಯ ಹಾಗೂ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗೆ ಸಾಂಕೆೋತ ಬಳಕೆಯ ಈ ಎರಡೂ ಲಕ್ಷಣಗಳ  ಆವಶ್ಯಕ.  

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವನುನ ಮೂಲವಾಗಿ ಬಳಸಿಕೊಾಂಡು ವಾಯನುವಸ್ಮ (1996, 2000) 

ಅವರು ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂಕೆೋತಗಳ ಬಗೆೆ ಮಕೂಳ ಜ್ಞಾನದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುನ ಕುರತಾಗಿ ದೃಷಿಟಕೊೋನವಾಂದನುನ 

ವಿಶ್ದಪ್ಡಿಸಿದಾದರೆ. ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ವಿಚಾರವಾಗಿ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಲೆೋಖನಗಳಿಾಂದ ಪಾರರಾಂಭಿಸಿ, ಆ 

ದೃಷಿಟಕೊೋನವನುನ ಲ್ಲಯೋನೆಟಫ್ ಅವರ ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ಸಿದಾಿಾಂತ ಹಾಗೂ ವೆರ್ಶಮ ಮತುತ ಇತರರ ಇತಿತೋರ್ಚನ 

ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗಳ ವಿಚಾರಗಳ ಸಹಾಯದಿಾಂದ ವಿಸತರಸುವ ಫಾಯನುವಸ್ಮ ಅವರು, ಗುರ-ನಿದೆೋಮಶಿತ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸಮಯದಲ್ಲ ಿ ಕಿರಯೆಯ ಸವರೂಪ್ಗಳಲ್ಲನಿ ಗುಣಾತಮಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಾಂದ ಮಕೂಳ ಕಲ್ಲಕೆ 

ಪಾರರಾಂಭವಾಗುತತದೆ ಎಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ತನನ ತಾಯಿಯಾಂರ್ಥ ವಯಸೂರೊಬಬರ ಎದುರು 

ಮಗುವಾಂದು ಒಾಂದರಾಂದ ಐದರವರೆಗೆ ಎಣಿಸಿದಾಗ ಮಗುವಿನ ಕಿರಯೆಯನುನ ಸಾಂಖ್ೆಯ 5ಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದುದ ಎಾಂಬ 

ಅರ್ಥಮ ಬರುವಾಂತೆ ವಯಸೂರು ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸಬಹುದು. ಇದರಾಂದಾಗಿ, ಮಗುವಿನ ಕಿರಯೆಗೆ ವಯಸೂರು ಐದು (ಈ 

ಪ್ದಕೊ 5 ಎಾಂಬುದು ಬರವಣಿಗೆಯಲ್ಲಿರುವ ಸಾಂಕೆೋತವಾಗಿದೆ) ಎಾಂಬ ಒಾಂದು ಪ್ದದೊಾಂದಿಗೆ ಹಾಗೂ ಈ ಪ್ರಮಾಣದ 

ಗಣನ ಸಾಂಖ್ೆಯಯ ಬಗೆೆಗಿನ ವಾಯಖ್ೆಯಯಾಂದರ ಮೂಲಕ ಪ್ರತಿಕಿರಯಿಸಬಹುದು. ವಾಯನುವಸ್ಮ ಅವರು ಐದು ಎಾಂಬುದು 

ಎಣಿಸುವಿಕೆಯ ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತ ರೂಪಾಾಂತರವಾಗುತತದೆ ಎಾಂದು ಸೂರ್ಚಸುತಾತರೆ - ಇದು ಮೊದಲು ವಯಸೂರಗೆ, ಬಳಿಕ, 

ಅಂತಿಮವಾಗಿ ಮಗುವಿಗೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣ ಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಆರಾಂಭಿಕ ಹಾಂತವು ಸಾಂಕ್ಷೆೋಪಿಸುವಿಕೆಯನುನ 

ಒಳಗೊಾಂಡಿರುತತದೆ. ಈ ಉದಾಹರಣೆಯಲ್ಲಿ, 5 ಎಾಂಬ ಸಾಂಕೆೋತವು ಅದರ ಬಳಕೆಯ ಸನಿನವೆೋಶ್ದಿಾಂದ ಬೆೋಪ್ಮಟ್ಟ 

ಯಾವುದೊೋ ಒಾಂದು ಅಮೂತಮ ವಸುತವನುನ ನಿದೆೋಮಶಿಸುವುದಿಲಿ. ಬದಲ್ಲಗೆ, ಅದು ಆರಾಂಭಿಕ ಎಣಿಕೆಯ 

ಸಾಂದಭಮವನುನ ಕುರತಾಗಿ ಏನನೊನೋ ವಿಶ್ದಪ್ಡಿಸುವುದಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ, ಆ ಸಾಂದಭಮದ ಬಗೆೆ ಹೊಸತೊಾಂದನುನ 

ಮುನುನಡಿಯುತತದೆ (ಉದಾ.: ಗುಾಂಪಿನ ಸಾಂಖ್ೆಯ). ಈ ಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಮತೊತಾಂದು ನಿಣಾಮಯಕ ಹಾಂತವು 

ಮೂತಿೋಮಕರಸುವ ಕಿರಯೆಯಾಗಿದೆ: ಮಾತಿನಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ಬರವಣಿಗೆಯಲ್ಲಿ ವಯವಹರಸುವ ಸಾಂಕೆೋತಗಳಾದ ಐದು 

ಮತುತ 5 ಗಹನ ಚಂತನ ಗ  ವಸುತಗಳಾಗುತತವೆ. ಆರಾಂಭಿಕ ಕಿರಯೆಗಳನುನ ಸಾಂಕ್ಷೆೋಪಿಸಿ, ಸಾಂಕೆೋತಗಳನಾನಗಿ 

ಮೂತಿೋಮಕರಸಿದೊಡನೆ ಅವುಗಳ ಅರ್ಥಮವನುನ ಹೊಸ (ಹಾಗೂ ಮೊದಲು ಮುಾಂಗಾಣದಿದದ) ಉದೆದೋಶ್ಗಳಿಗೆ 

ಪ್ುನರೂರಪಿಸಬಹುದು. ಮೆೋಲೆ ನಿೋಡಿದ ಉದಾಹರಣೆಯನೆನೋ ನೊೋಡುವುದಾದರೆ, ಅದೆೋ ತಾಯಿ ಮತುತ ಮಗು 5ನುನ 

ಪ್ುಸತಕವಾಂದರಲ್ಲಿ ಕಾಂಡಾಗ ತಾಯಿಗೆ ಹಿಾಂದಿನ ಎಣಿಕೆಯ ಅನುಭವದ ನೆನಪ್ು ಮರುಕಳಿಸಿ, ಪ್ುಸತಕದಲ್ಲನಿ 5 

ವಸುತಗಳಿಗೂ, ಹಿಾಂದಿನ ಸಹಭಾಜಿತ ಅನುಭವಕೂೂ ಇರುವ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಯ ಕುರತಾಗಿ ಅಭಿಪಾರಯ ವಯಕತಪ್ಡಿಸಲು 



ಪೆರೋರೆೋಪಿಸಬಹುದು. ಈ ಎರಡನೆೋ ಸಾಂದಭಮದಲ್ಲಿ ಸಾಂಖ್ೆಯಯು ಐದನುನ ಕುರತಾದ ಎರಡು ಅನುಭವಗಳನುನ 

ಬೆಸೆಯುವ ಮನನದ ಒಾಂದು ವಸುತವಾಗುತತದೆ.11 

ಲೆೋಹರ್, ಶ್ಾಬಲ್, ಕಾಪೆಮಾಂಟ್ರ್, ಮತುತ ಪೆನರ್ (2000) ಅವರು ಕೂಡ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯಲ್ಲ ಿ

ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣದ ಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ ಚರ್ಚಮಸುತಾತರೆ. ಆದರೆ, ಅವರು ತಮಮ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಗೆ ಲಾತುರ್ (1990) ಅವರ 

ವಿಜ್ಞಾನದ ಸಮಾಜವಾದದ ಅಧ್ಯಯನವನುನ ಆಧಾರವನಾನಗಿಸುತಾತರೆ. ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣದ ಬದಲ್ಲಗೆ ಅವರು 

ಬರೆಹ(ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣದ ಒಾಂದು ರೂಪ್)ವನುನ ಉಲೆಿೋಖಿಸುತಾತರೆ; ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತಗೊಳಿಸುವಿಕೆ, ಮೂತಿೋಮಕರಣ 

ಹಾಗು ಪ್ುನರವಲೊೋಕನಗಳ ಬದಲು ಲಾತುರ್ ಅವರ ಪ್ದಗುಚಿವಾದ ಬರೆಹದ ಧಾರೆಯನುನ (ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ 

ಸಮುದಾಯದಲ್ಲಿ ಮತೆತ-ಮತೆತ ಸಾಂಕೆೋತಗಳನುನ ಸಾಂಕ್ಷೆೋಪಿಸಿ, ಮೂತಿೋಮಕರಸಿ, ಪ್ುನರೂರಪಿಸುವ ಪ್ರಕಿರಯೆ) 

ಬಳಸುತಾತರೆ. ಅವರು ನಿೋಡುವ (ತರಗತಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ) ಉದಾಹರಣೆಯಾಂದರಲ್ಲಿ ಸಸಯಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುನ 

ಕುರತಾಗಿ ಮಕೂಳ ಮೊದಲ ಬರೆಹಗಳು ಏಕ-ಆಯಾಮದಾದಗಿದುದ, ಬಳಿಕ ಎರಡು ಆಯಾಮಗಳಿಗೆ ಮತುತ ಕೊನೆಗೆ, 

ಮೂರು ಆಯಾಮಗಳ ಪ್ರತಿನಿಧಿತವಗಳಾಗಿ ವಿಕಸಿತಗೊಾಂಡವು ಎಾಂಬುದನುನ ಅವರು ಗಮನಿಸಿದರು. ಹಿೋಗಾಗಿ, 

ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಕುರತಾಗಿ ಮಕೂಳ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯು ಅವರು ಅದನುನ ಸಾಾನಿಕವಾಗಿ ಬರೆಹಕಿೂಳಿಸುವ ಸಾಮರ್ಥಯಮದ 

ನಿಟಿಟನಲ್ಲಿ ಪ್ರವತಿಮತಗೊಾಂಡಿತು, ಹಾಗೂ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯಲ್ಲಿನ ಈ ಬದಲಾವಣೆಗಳು ಅವರು ಸಸಯಗಳ ಬಗೆೆ ಕೆೋಳುವ 

ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನಾತಮಕ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳನುನ ಮತುತ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯಿಾಂದ ಅವರು ಕಾಂಡುಕೊಾಂಡ ವಿಚಾರಗಳ ಬಗೆೆಗಿನ ಅವರ 

ವಾದಗಳನೂನ ಬದಲ್ಲಸಿತು. ಹಿೋಗೆ, ಲೆೋಹರ್ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಮಕೂಳ 

ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣದ ಕಾಲಕೂನುಗುಣವಾದ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಗೂ, ತಮಮ ವೃತಿತನಿರತ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ವಯಸೂ 

ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳ ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣದಲ್ಲನಿ ಇದೆೋ ರೋತಿಯ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಗೂ ಇರುವ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಗಳನುನ 
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ಒಟಿಟನಲ್ಲಿ, ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿನ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂವಹನಕೂೂ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿನ ಗಣಿತಿೋಯ 

ಸಾಂವಹನಕೂೂ ಸಾಕಷ್ುಟ ಸಮಾನ ಅಾಂಶ್ಗಳಿವೆ ಎಾಂದಾಯಿತು. ಕನಿಷ್ಠವೆಾಂದರೂ, ಇವು ವಾದಪ್ರಕಿರಯೆ ಹಾಗೂ 

ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿವೆ. ಆ ಎರಡು ಸಾಮಾಜಿಕ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಂವಹನದ ಈ ಎರಡೂ 

ಲಕ್ಷಣಗಳು ಅಾಂತಮಮನೊೋಗಾರಹಯ (Intersubjective) ಅರ್ಥಮವನುನ ನಿಣಮಯಿಸಲು ಆವಶ್ಯಕವಾಗಿದುದ, ಸಾಮಾಜಿಕ-

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ದೃಷಿಟಕೊೋನದಿಾಂದ ನೊೋಡಿದಾಗ ಕಲ್ಲಕೆಗೂ ಆವಶ್ಯಕವೆಾಂದು ತಿಳಿಯುತತದೆ. ಮುಾಂದಿನ ಭಾಗವು 

ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿನ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂವಹನವನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು ನಾವು ವಿಕಾಸಗೊಳಿಸುತಿತರುವ ಮಾದರಯ 

ವಿಮಶ್ೆಮಯನುನ ಕುರತಾಗಿ ಅಭಿಪಾರಯಗಳನುನ ವಯಕತಪ್ಡಿಸುತತದೆ. ಈ ವಿಮಶ್ೆಮಯ ಹೆರ್ಚಚನ ಭಾಗವು ಸಾಮಾಜಿಕ-

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ ನಿರತರಾಗಿರುವವರಾಂದ ಬಾಂದಿದೆ.  

ಗಣಿತಿೋಯ ಸಾಂವಹನವನುನ ಕುರತಾದ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ಒಾಂದು ಸಾಂಕ್ಷಿಪ್ತ ವಿಮಶ್ಾಮತಮಕ ಪ್ರಶಿೋಲನೆ.  



ಬೆನೆನಲುಬಾಗುವ ಅರ್ಥವಾ ತರಗತಿ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಸಾಂವಾದದ ಆಯೋಜನೆಯ ಮಾದರಯು ಅನೆೋಕ 

ಪಾಶ್ವಮಗಳಿಾಂದ ಟಿೋಕಿಸಲಪಟಿಟದೆ. ಜಿೋ (1996) ಅವರು ಶಿಕ್ಷಕನೊಬಬನು 20ರಾಂದ 40 ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಬೆನೆನಲುಬಾಗಿ 

ನಿಲಿಬಲಿ ಕಾಯಮವನುನ ಪ್ರಣಾಮಕಾರಯಾಗಿ ಮಾಡಬೆೋಕೆಾಂದು ಅಪೆೋಕ್ಷಿಸುವುದು ವಾಯವಹಾರಕವಾಗಿ ಸಾಧ್ುವೆೋ, 

ಎಾಂದು ಅಚಚರ ವಯಕತಪ್ಡಿಸುತಾತರೆ. ಈ ರೋತಿಯ ಬೊೋಧ್ನೆಯು ಗಣಿತ ಹಾಗು ಬೊೋಧ್ನಕಲೆಗಳೆರಡರಲೂಿ 

ನೆೈಪ್ುಣಯವನುನ ಬೆೋಡುತತದೆ ಎಾಂಬುದು ನಿಸಸಾಂದೆೋಹ. ನಾನು ಮತುತ ನನನ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು ನಡೆಸಿದ 

ಅಧ್ಯಯನವಾಂದರಲ್ಲಿ (ಫೋಮಮನ್, ಮೆಕ್ ಕಾಮಿಕ್ ಮತುತ ಡೊನಾಟ್ೊ, 1998) ಹೆೋಗೆ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಬಬರು ಗಣಿತ 

ಸಮಸೆಯಯಾಂದಕೊ ಬಹುವಿಧ್ದ ಪ್ರಹಾರಗಳನುನ ಪರೋತಾಸಹಿಸಲು ಪ್ರಯತಿನಸಿದರಾದರೂ, ತನನ ವಿವರಣೆಗಿಾಂತಲೂ 

ಭಿನನವಾದ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ವಿವರಣೆಗಳನುನ ಮನಸಾರೆ ಮೆರ್ಚಚಕೊಳುುವಲ್ಲಿ ಬಿಕೂಟ್ಟನುನ ಅನುಭವಿಸಿದರು ಎಾಂಬುದನುನ 

ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸುತೆತೋವೆ. ಈ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ತರಗತಿಯ ತನನ ಮೂವರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ವಿವರಣೆಗಳಿಗೆ 

ಬೆನೆನಲುಬಾಗುವ ಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ ನಾವು ವಿವರವಾಗಿ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಿದೆವು. ಸಮಸೆಯಗಳ ಪ್ರಹಾರಕೊ ಬಹುವಿಧ್ಗಳ 

ತಾಂತರಗಳನುನ ಪರೋತಾಸಹಿಸಿದ ಬೊೋಧ್ನ ವಿಧಾನದ ಬಳಕೆಯನುನ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಸಮರ್ಥಮಸಿದರೂ, ಅವರು 

ಸಮರ್ಥಮಸಿದ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಗುರಯು ಅವರ ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ಅಭಾಯಸದೊಾಂದಿಗೆ ತಾಳೆಯಾಗದು ಎಾಂದೆೋ 

ತೊೋರತು. ಹಿಾಂದಿನ ದಿನವಷ್ೆಟೋ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಪ್ರದಶಿಮಸಿದದ ಪ್ರಹಾರದ ತಾಂತರಕಿೂಾಂತ ಭಿನನವಾಗಿದದ ಪ್ರಹಾರ 

ತಾಂತರವಾಂದನುನ ಬಳಸಿ ಮೂವರಲ್ಲಿ ಇಬಬರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ತಮಮ ವಿವರಣೆಗಳನುನ ನಿೋಡಲು ಪಾರರಾಂಭಿಸಿದರೆ, 

ಮೂರನೆಯ ವಿದಾಯರ್ಥಮ ಮೊದಲ್ಲನಿಾಂದಲೂ ಶಿಕ್ಷಕಿಯ ಪ್ರಹಾರ ತಾಂತರವನೆನೋ ಬಳಸಿದದ. ಆ ಇಬಬರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು 

ಪ್ಯಾಮಯ ಪ್ರಹಾರ ತಾಂತರವನುನ ಬಳಸಲು ಯತಿನಸಿದಾಗೆಲಾಿ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಮಧೆಯ ಪ್ರವೆೋಶಿಸಿ, ತಮಮ ಮಾತಿನಿಾಂದ 

ಪ್ರಣಾಮಕಾರಯಾಗಿ ಅವರನುನ ಸುಮಮನಾಗಿಸುತಿತದದರು. ಅವರೆಲಿರ ವಾದ ಮಾಂಡನೆಗಳು ಮುಗಿಯುವಷ್ಟರಲ್ಲಿ, 

ಅವರಬಬರೂ ಶಿಕ್ಷಕಿಯ ಮೆಚುಚಗೆಗೆ ಪಾತರವಾಗಿದದ ತಾಂತರವನೆನೋ ಬಳಸಿದದರು. ಮೊದಲ್ಲನಿಾಂದಲೂ ಶಿಕ್ಷಕಿಯ 

ತಾಂತರವನೆನೋ ಪ್ರಯೋಗಿಸಿದದ ಮೂರನೆೋ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗೆ, ವಾದ ಮಾಂಡನೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಮಧೆಯ ಪ್ರವೆೋಶಿಸಿ ಆಡುವ 

ಮಾತುಗಳನುನ ಎದುರುಗೊಳುುವ ಸಾಂದಭಮವುಾಂಟ್ಾಗಲ್ಲಲಿ.13 ಇದರ ಜ್ೊತೆಗೆ, ಈ ವಿದಾಯರ್ಥಮಯು ರಾಟ್ಮನ್ (1988, 

1993) ಅವರ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಲ್ಲಪಿಯನುನ ಹೊೋಲುವಾಂತಹ ಮಾತಿನ ಪ್ರಕಾರವನುನ ಬಳಸಿದದ: ಅವನ ಭಾಷ್ಣವು 

ಅವೆೈಯಕಿತಕವಾಗಿದುದ, ದೆೋಶ್ ಕಾಲಗಳ ಹೊರಗಿದುದ, ಅದರಲ್ಲ ಿ ಗಣಿತಿೋಯ ಶ್ಬದಕೊೋಶ್ವು ಬಳಕೆಯಾಗಿತುತ. ಇದಕೊ 

ವಯತಿರಕತವಾಗಿ, ಉಳಿದಿಬಬರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಭಾಷ್ಣವು ಹೆಚುಚ ವಯಕಿತಗತವಾಗಿದುದ, ಅಷ್ೆಟೋನು ನಿಖರ ಹಾಗೂ 

ಸಪಷ್ಟತೆಯಿಲಿದೆ, ಕಡಿಮೆ ಗಣಿತಿೋಯ ಹೆೋಳಿಕೆಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿತತಲಿದೆ, (ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರ ಅಧಿಲ್ಲಪಿಯಲ್ಲಿರುವಾಂತೆ) 

ತತಷಣದ ಪಾರದೆೋಶಿಕ ಸನಿನವೆೋಶ್ವನುನ ಹೆಚುಚ ಅವಲಾಂಬಿಸಿತುತ.  

ಹಿಾಂದಿನ ದಿನ ತಾನು ಪ್ರದಶಿಮಸಿದದ ಪ್ರಹಾರ ತಾಂತರಗಳಿಗಿಾಂತ ವಿಭಿನನ ತಾಂತರಗಳನುನ ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಲು 

ಈ ಶಿಕ್ಷಕಿಗೆ ಕಷ್ಟವಾಗುತಿತರಬಹುದೆಾಂದು ನಾವು ವಾದಿಸಿದೆವು. ಆದರೆ, ಪ್ರತಿಯಾಂದನೂನ ಗಮನವಿಟ್ುಟ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಲು 

ಬೆೋಕಿರುವ ಸಮಯದ ಅಭಾವದಿಾಂದಾಗಲ್ಲೋ, ಈ ಸಮಸೆಯ ಅರ್ಥವಾ ಇದೆೋ ರೋತಿಯ ಸಮಸೆಯಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ಇರಬೆೋಕಾದ 

ವಾಯಪ್ಕ ಪ್ೂವಾಮನುಭವದ ಕೊರತೆಯಿಾಂದಾಗಲ್ಲೋ ಹಲವು ನಾಯಯಯುತ ಪ್ಯಾಮಯ ಪ್ರಹಾರ ಮಾಗಮಗಳನುನ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ೂತಿಮಯಾಗಿ ಮೆಚಚಬೆೋಕೆಾಂಬ ನಿರೋಕ್ಷೆಯು ಬಹುಶ್ಃ ಅವಾಸತವಿಕವಾದುದು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಣಿ 



ಸಾಂಖ್ೆಯಯ ಸಾಂಭವನಿೋಯ ಉತತರಗಳ ಮೆೋಲೆ ಗಮನವು ಕೆೋಾಂದಿರಕೃತವಾಗಿರುವ ತರಗತಿ ಸಾಂವಾದವಾಂದನುನ 

ಆಯೋಜಿಸಲು ಸಾಾನ-ಪ್ರಚೊೋದಿತ ವಾದಗಳು ಅನುವು ಮಾಡಿಕೊಡುತತವೆ (ಸಾಾನ ಪ್ರಚೊೋದಿತ ಸಾಂವಾದದ 

ಉತೃಷ್ಟವಾದೊಾಂದು ಉದಾಹರಣೆಗಾಗಿ ಓ ಕಾನರ್, 2021ನುು ನೊೋಡಿ). ದುರದೃಷ್ಟವಶ್ಾರ್ತ, ವಿವಿಧ್ ಪ್ರಹಾರ 

ತಾಂತರಗಳು ಹಾಗೂ ಮಾತಿನ ವಿವಿಧ್ ರೋತಿಗಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಈ ಶಿಕ್ಷಕಿಯ ಪ್ರತಿಕಿರಯೆಗಳು ತರಗತಿಯ ಉಳಿದ 

ಮಕೂಳಿಗೆ ಆ ಮೂವರು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಸಾಮರ್ಥಯಮಗಳ ಬಗೆೆ ಸಾಂದೆೋಶ್ವಾಂದನುನ ಉದೆದೋಶ್ರಹಿತವಾಗಿ 

ರವಾನಿಸಿರಬಹುದು. ತನನ ಪ್ರಕಲಪನೆಗಳನುನ ಬಳಸಿ ಮಾತನಾಡಿದ, ಹೆಚುಚ ಅಮೂತಮ ಪ್ರಭಾಷ್ೆ ಹಾಗೂ 

ವಾಕಯರಚನೆಗಳನುನ ಪ್ರಯೋಗಿಸಿದ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗೆ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ವಿಶ್ೆೋಷ್ ಸಾಾನಮಾನಗಳನುನ ನಿೋಡಿದರೆಾಂಬುದು ಇದರ 

ತಿರುಳು. ತಮಮನುನ ತಾವೆೋ ಗಣಿತಿೋಯ ನಿಪ್ುಣತೆಯ ಸೊರೋತವನಾನಗಿ ಕಾಣಲು ಎಲಾಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನೂನ 

ಪರೋತಾಸಹಿಸಬೆೋಕೆಾಂಬ 1991ರ NCTM ಮಾನದಾಂಡಗಳ ಶಿಫಾರಸನುನ ಈ ಸಾಂದೆೋಶ್ವು ಅಲಿಗಳೆಯುತತದೆ. 

ಹಿೋಗಾಗಿ, ಈ ಪಾಠದೊಾಂದಿಗೆ ನಡೆದ ಸಾಂವಾದವು IREಗ  ಸದೃಶವಾಗಿರಲ್ಲಲ್ಿವಾದರ , ತರಗತಿಯ ಸಾಂವಹನವನುನ 

ಆರಾಂಭಿಸುವ, ನಿಯಾಂತಿರಸುವ ಏಕೆೈಕ ವಯಕಿತಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ತನನ ಪಾತರವನುನ ಪಾಲ್ಲಸಿದರು.  

ಈ ಪಾಠವು ತರಗತಿಯ ಸಾಂವಹನ ಸವರೂಪ್ದ ರೋತಿಗಳನುನ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗುರಗಳನುನ ಕುರತಾಗಿ 

ಒಾಂದು ಮುಖಯ ವಿಚಾರವನುನ ಮುನೆನಲೆಗೆ ತರುತತದೆ. ಸಾಂವಾದಗಳಲ್ಲಿ ಸಕಿರಯವಾಗಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಪಾಲೊೆಳುಲು 

(ಉದಾ.: ವಿವರಣೆಗಳನುನ ನಿೋಡುವುದು, ಇತರರ ವಿವರಣೆಗಳ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಮಾಡುವುವಾಂತಹ) 

ಅವಕಾಶ್ಗಳನುನ ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಡುವುದು ಹಾಗೂ ಪ್ಠಯದ ನಿಟಿಟನಲ್ಲಿ ಆತನ/ಆಕೆಯ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ 

ಒಾಂದು ಸಪಷ್ಟ ದೃಷಿಟಕೊೋನವನುನ ಕಾಯುದಕೊಳುುವುದು, ಈ ಎರಡನೂನ ಶಿಕ್ಷಕರೊಬಬರು ಏಕಕಾಲಕೊ ಮಾಡಲು ಹೆೋಗೆ 

ಸಾಧ್ಯ? ಶ್ ನೆಾಡ್ ಮತುತ ಅವರ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು (ಆಕಮವಿ ಮತುತ ಇತರರು, 1991) ಸಾಂವಾದವು (ಹಾಗೂ 

ಅದಕೊ ಒತಾತಸೆಯಾಗುವ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳು) ಗಣಿತದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಮಹತತವದ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಎಡೆಮಾಡಲ್ಲ ಎಾಂದು 

ಬೊೋಧ್ಕರು ಎಲಾಿ ಕಾಲಗಳಲೂಿ ತಮಮ ಗುರಗಳನುನ ಮನಸಿಸನಲ್ಲಿ ಇಟ್ುಟಕೊಾಂಡಿರಬೆೋಕಾಗುತತದೆ ಎಾಂದು 

ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತಾತರೆ, ಶ್ ನೆಾಡ್ ಅವರದೆೋ ಆದ ಬೊೋಧ್ನಶ್ೆೈಲ್ಲಯು ಅವರು ಬೊೋಧಿಸಲು ಪ್ರಯತಿನಸುವ ವಿಷ್ಯದ 

ಬಗೆೆಗಿನ ಆಳವಾದ ಜ್ಞಾನವನುನ ಹಾಗೂ ಗಣಿತಿೋಯ ಅನೆವೋಷ್ಣೆಯ ಸಾರವನುನ ತಮಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೆ ಉತತಮ 

ರೋತಿಯಲ್ಲಿ ತಲುಪಿಸಬಲಿ ಬೊೋಧ್ನಕಲೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ ಅರವನುನ ಅವಲಾಂಬಿಸಿದೆ ಎಾಂಬುದು 

ಸುವಿದಿತ. ಶ್ ನೆಾಡ್ ಅವರ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಪ್ರಶಿೋಲನೆಯಲ್ಲಿ ತೊಡಗುವ ಆಕಮವಿ ಮತುತ ಇತರರು, ಅವರು, 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಆಸಕಿತಯನುನ ತೊಡಗಿಸಿ, ಅವರನುನ ಭಾಗವಹಿಸುವಾಂತೆ ಮಾಡುವ ಗುರ ಮತುತ ಮುಖಯ 

ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ಧೆಯೋಯಗಳೆಡೆಗಿನ ಪ್ರಗತಿಯನುನ ಕಾಪಾಡಿಕೊಳುುವ ಗುರಗಳ ನಡುವೆ ಸಮತೊೋಲನ 

ಕಾಯುದಕೊಳುಲು ಪ್ರಯತಿನಸುತಾತರೆ (ಪ್ು. 40) ಎಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಅವರ ದೃಷಿಟಯಲ್ಲಿ, ಈ ಸಮತೊೋಲನವು 

ತಥಾಕರ್ಥತ ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಹಾಗೂ ಅಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಬೊೋಧ್ನಶ್ೆೈಲ್ಲಗಳ (ಉದಾ.: ಉಪ್ನಾಯಸಗಳು, 

ಪ್ಠಯಪ್ುಸತಕಗಳು ಹಾಗೂ ಮುದಿರತ ವಿಷ್ಯಗಳು, ಸಣಿ ತಾಂಡದ ಕಾಯಮಯೋಜನೆಗಳು ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕ ಆಯೋಜಿತ 

ಇಡಿೋ ತರಗತಿಯ ಸಾಂವಾದಗಳಾಂತಹ) ಅಾಂಶ್ಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿರಬಹುದು. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಈ ಹಿಾಂದೆ ಮಾಂಡಿಸಲಾದ 

ಸುಧಾರಣೆ ಮತುತ ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ತರಗತಿ ಪ್ದಿತಿಗಳ ನಡುವಿನ ದಿವಭಾಜನವನುನ, ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯ 



ಗುರಗಳಿಗೆ ತಲುಪ್ಲು ಬೆೋಕಾಗಬಹುದಾದ ಇನೂನ ವಾಯಪ್ಕವಾದ ಹರಹುಳು ಸಾಧ್ನಗಳನುನ ಒಳಗೊಳುುವಾಂತೆ 

ಬದಲ್ಲಸಬೆೋಕಿದೆ. 

ಬೆೋರೊಾಂದು ದೃಷಿಟಕೊೋನದಿಾಂದ ವಾಕಡೆೈಮನ್ (1988, 1990, 1997) ಅವರು ಬಹುತೆೋಕ ಗಣಿತಿೋಯ 

ಸಾಂವಾದದ ತಾಕಿಮಕ ಹಾಗೂ ಅವೆೈಯಕಿತಕ ಸವರೂಪ್ವು ಬೌದಿಿಕ ಸಾಂದೆೋಶ್ಗಳಷ್ೆಟೋ ಭಾವನಾತಮಕ ಸಾಂದೆೋಶ್ಗಳನೂನ 

ರವಾನಿಸುತತದೆ ಎಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಜ್ಞಾನೊೋದಯದ ಯುಗದಲ್ಲಿ (ಅದಕೂೂ ಹಿಾಂದೆ ಅಲದಿಿದದಲ್ಲಿ) ಈ ಸಾಂದೆೋಶ್ಗಳ 

ಐತಿಹಾಸಿಕ ಮೂಲವನುನ ಗುರುತಿಸಬಹುದು. ಪ್ರಕೃತಿಯನುನ ತಕಮ, ಹಾಗೂ ವಿಶ್ೆೋಷ್ವಾಗಿ ಗಣಿತದ ಮೂಲಕ, 

ನಿಯಾಂತಿರಸಬಹುದು ಎಾಂಬ ಕಲಪನೆಯನುನ ಈ ಮೂಲವು ಒಳಗೊಾಂಡಿದೆ. ಪ್ರಕೃತಿಯನುನ ತಕಮದ ಮೂಲಕ ಮಣಿಸುವ 

ಫಲಸವರೂಪ್ವಾಗಿ ತಾಂತರಜ್ಞಾನದ ಪ್ರಗತಿಗಳು ಸಾಧಿತವಾದದರಾಂದ, ಪಾಶ್ಾಚತಯ ನಾಗರಕತೆಯು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ 

ತಕಮದ ಮೂಲಕ ನಿಯಾಂತರಣ ಸಾಧ್ಯವೆಾಂಬ ಅವಾಸತವ ಕಲಪನೆಯನುನ ಹಾಗೂ ಈ ನಿಯಾಂತರಣದ ಕತಮನನುನ 

ಪ್ುರುಷ್ನೆಾಂದೂ, ಬಿಳಿಯನೆಾಂದೂ, ಶಿಕ್ಷಿತನೆಾಂದೂ ಮೂತಿೋಮಕರಸಿರುವುದನುನ ಸಾವಭಾವಿಕವೆಾಂದು ಒಪಿಪಕೊಾಂಡಿದೆ. 

ವಾಕಡೆೈಮನ್ ಅವರ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯಲ್ಲಿ, ಗಣಿತ ಸಾಂವಾದದಿಾಂದ ಬಹಿಷ್ೂರಸಲಪಟಿಟದೆದೋವೆ ಎಾಂದು ಭಾವಿಸುವವರನುನ, 

ಅರ್ಥವಾ ತಕಮದ ಮೂಲಕ ನಿಯಾಂತರಣ ಸಾಧಿಸಲು ಇಚೆಿ ತೊೋರದೆ ತಮಮಷ್ಟಕೊ ತಾವೆೋ ಹೊರಗಿರುವವರನುನ, 

ಗಣಿತದ ಸಾಂವಾದವು ಒಬಬಾಂಟಿಯಾಗಿಸುತಿತದೆ. ಗಣಿತದ ಶ್ಕಿತಯ ಅವಾಸತವಿಕ ಕಲಪನೆಯ ಬಗೆೆಗಿನ ವಾಕಡೆೈಮನ್ ಅವರ 

ದೃಷಿಟಕೊೋನವನುನ ಒಪಿಪದರೆ, ಸಿರೋಯರು, ಬಿಳಿಯರಲಿದವರು ಹಾಗೂ ಇತರರು ಗಣಿತವನುನ ಬಳಸುವ ಶ್ಕಿತಶ್ಾಲ್ಲ 

ಸಮುದಾಯದಿಾಂದ ಬಹಿಷ್ೂರಸಲಪಟ್ಟವರಾಂತೆ ಏಕೆ ಭಾವಿಸುತಾತರೆ ಎಾಂಬುದನುನ ಸುಲಭವಾಗಿ 

ಅರ್ಥಮಮಾಡಿಕೊಳುಬಹುದು. ರಾಟ್ಮನ್ (1988, 1993) ಅವರ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯು ಈ ದೃಷಿಟಕೊೋನವನುನ ನಿವಾರಸುವ 

ಹಾದಿಯನುನ ತೊೋರುತತದೆ. ಅದೆಾಂದರೆ, ಗಣಿತ ಸಾಂವಾದದ ಹೆಚುಚ ವೆೈಯಕಿತಕ ಹಾಗೂ ಮೂತಮ ಸವರೂಪ್ವನುನ 

ಒತಿತಹೆೋಳುವುದಾಗಿದೆ. ಬಹುಶ್ಃ, ತರಗತಿ ಸಮುದಾಯ (ಇಲ್ಲಿ ಪ್ರಸಪರ ಗೌರವವನುನ ನೆಲೆಗೊಳಿಸಿ 

ಕಾಯುದಕೊಳುಬೆೋಕಿದೆ) ಗಣಿತಜ್ಞರ ಸಮುದಾಯಗಳ ಅಸಿತತವದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಹೆರ್ಚಚನ ಅರವು, ಗಣಿತ ಸಾಂವಾದದ 

ಬಗೆೆಗಿನ ಈ ಬಹಿಷ್ಾೂರಕ ಸವರೂಪ್ದ ಸಾಂದೆೋಶ್ಕೊ ಅಗತಯವಿರುವ ಸಮತೊೋಲನವನುನ ನಿೋಡಬಹುದಾಗಿದೆ. 

ಲಾಯಾಂಪ್ಟ್ಮ ಮತುತ ಆಕೆಯ ಸಹೊೋದೊಯೋಗಿಗಳು ಗಣಿತ ಸಾಂವಾದವನುನ ಕುರತು ಮತೊತಾಂದು ಕಾಳಜಿಯನುನ 

ವಯಕತಪ್ಡಿಸಿದಾದರೆ (ಲಾಯಾಂಪ್ಟ್ಮ, ರಟ್ನ್ ಹೌಸ್ ಮತುತ ಕರಾಂಬಾವ, 1996). ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಭಿನಾನಭಿಪಾರಯಗಳ ಬಗೆೆ 

ಗಮನಹರಸಿದರೆ ಅದು ಸಾಮಾಜಿಕ ಆತಾಂಕಗಳನುನ ಹುಟ್ುಟಹಾಕಬಹುದು ಎಾಂದು ಅವರು ಗುರುತಿಸುತಾತರೆ, 

ಏಕೆಾಂದರೆ, ಏಕೆೈಕ ಉತತರ ಸರ ಎನುನವ ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಭಿನಾನಭಿಪಾರಯಗಳು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ 

ಯಾರೊೋ ಒಬಬರ ಹೆೋಳಿಕೆ ತಪ್ುಪ ಹಾಗು ಮತೊತಬಬರದು ಸರ ಎಾಂಬ ಅರ್ಥಮವನುನ ರವಾನಿಸುತತವೆ. ಹೆರ್ಚಚನ 

ತಿಳಿವಳಿಕೆಗಾಗಿ ವಾದಸರಣಿಯನುನ ಮುಾಂದುವರಸುವ ಬದಲು ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳನುನ ಕಾಯುದಕೊಳುಲು ತೊೋರಕೆಯ 

ಒಮಮತ ಸೂರ್ಚಸುವ ಮೂಲಕ ಇತರರನುನ ಪ್ರಸನನಗೊಳಿಸಲು ಹುಡುಗರಗಿಾಂತ ಹುಡುಗಿಯರು ಹೆರ್ಚಚನ ಇಚೆಿ 

ಹೊಾಂದಿರುತಾತರೆ ಎಾಂಬುದು ಲಾಯಾಂಪ್ಟ್ಮ ಮತುತ ಇತರರಗೆ ಆತಾಂಕದ ವಿಷ್ಯವಾಗಿದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಟ್ಾಯನನ್ 

(1993) ಅವರು ಸಾಮಾಜಿಕ ಪ್ರಭಾವಗಳ ಎಲಾಿ ರೂಪ್ಗಳ , ಅವುಗಳ ದಜ್ೆಮಗಳಲ್ಲಿ ಎಷ್ೆಟೋ ವಯತಾಯಸಗಳಿದದರೂ, 

ಬಲ ಹಾಗೂ ಒಗೆಟ್ುಟಗಳ ಅಭಿವಯಕಿತಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿರುತತವೆ ಎಾಂದು ವಾದಿಸುತಾತರೆ. ಇದರ ಜ್ೊತೆಗೆ, 



ವಾದಮಾಡುವ ಶ್ೆೈಲ್ಲಗಳಲ್ಲಿ ಜನಾಾಂಗ ಹಾಗೂ ಬುಡಕಟ್ುಟಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತೆ ವಯತಾಯಸಗಳನುನ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಭಾಷ್ಾತಜ್ಞರು ಗುರುತಿಸಿದಾದರೆ (ಗುಡಿವನ್, 1982; ಗುಡಿವನ್ ಮತುತ ಗುಡಿವನ್, 1987; ಶಿಫಿರೋನ್, 1984). ಹಿೋಗಾಗಿ, 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತಿೋಯ ವಾದವಾಂದನುನ ಮಾಂಡಿಸುವಾಗ ವಿಭಿನನ ಶ್ೆೈಲ್ಲಗಳನುನ ಬಳಸಬಹುದು ಎಾಂಬುದನುನ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರತಿರುವ ಅಗತಯವಿದೆ. 

 

 

ಸಾರಾಾಂಶ ಮತನು ತಿೋಮಾಾನಗಳು 

ಈ ಅಧಾಯಯದ ಒಟ್ಾಟರೆ ವಿಷ್ಯಗಳು ಪ್ರಸಪರ ಪ್ರತಿಕಿರಯಾತಮಕ, ವಿಚಾರಾತಮಕ ಹಾಗೂ 

ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣಗಳ ಹಾಂತಗಳಲ್ಲಿ ಬೊೋಧ್ನಾತಮಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಸವರೂಪ್ ಹಾಗೂ ಪ್ರಭಾವಗಳ ಕುರತಾಗಿವೆ. 

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತ ಮತುತ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ಆಧಾರದ ಮೆೋಲೆ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ರೂಪ್ಗಳು ಮತುತ 

ಕಿರಯೆಗಳು (ಕುಟ್ುಾಂಬದಲ್ಲಿ, ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಡನೆ ಹಾಗೂ ಶ್ಾಲಾ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಲ್ಲಿ) ಮಕೂಳ ಕಲ್ಲಕಾ ಪ್ರಕಿರಯಗಳ 

ಮತುತ ಮಕೂಳ ಕಲ್ಲಕಾ-ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳ ಮೆೋಲೆ ಗಾಢವಾದ ಪ್ರಭಾವಬಿೋರಬಲಿದು ಎಾಂದು ನಾನು ವಾದಿಸಿದೆದೋನೆ. ಈ 

ಪ್ರಭಾವವು ಸಾಂಜ್ಞಾನಾತಮಕವಷ್ೆಟೋ ಅಲಿದೆ ಪೆರೋರಕ, ಭಾವಾತಮಕ ಹಾಗೂ ಮಾನದಾಂಡದ ಅಾಂಶ್ಗಳಿಗೆ 

ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾದಗಿದುದ, ಕಲ್ಲಕೆಯ ಬಗೆೆಗಿನ ನಾಂಬುಗೆಗಳು ಮತುತ ಕಲ್ಲಕೆಯ ನಿಟಿಟನ ಗುರಗಳನುನ ಒಳಗೊಾಂಡಿದೆ. 

ತರಗತಿ ಅಭಾಯಸ ಸಮುದಾಯಗಳ ಹಾಗೂ ವೃತಿತನಿರತ ಸಮುದಾಯಗಳ ನಡುವೆ ಇರುವ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಗಳನುನ ಹಲವು 

ಅನೆವೋಷ್ಕರು ಮಾಂಡಿಸಿದಾದರೆ. ತರಗತಿಗಳು ಗಣಿತ ಸಮುದಾಯಗಳ ಕೆಲವು ಸಾರಭೂತ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳನುನ 

ಪೋಷಿಸಿದೆದೋ ಆದರೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಗಣಿತಿೋಯ ವಾದನಿರೂಪ್ಣೆ ಮತುತ ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣಗಳನುನ 

ಕರಗತಮಾಡಿಕೊಳುಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರಗೆ ನೆರವಾಗುವ ಅಗತಯವಿದೆ. ಮರುಧ್ವನಿಕೊಡುವುದು ಗಣಿತಿೋಯ 

ಸಾಂವಾದವನುನ ಕಲ್ಲಯುವ ಒಾಂದು ಸಾಧ್ನವೆಾಂಬುದಾಗಿ ಪ್ರಸಾತಪಿಸಲಾಗಿದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ ಮಾತು ಹಾಗೂ 

ಕಿರಯೆಗಳು ಮರುವಾಯಖ್ಾಯನಿಸಲಪಟ್ುಟ, ವಯಸೂರು ಹಾಗೂ ಸಹಪಾಠಿಗಳ ೆಡನಿನ ವಯವಹಾರಗಳ ಮೂಲಕ 

ಸಾಂಕ್ಷೆೋಪ್ಗೊಾಂಡು, ಬರೆಹಗಳಲ್ಲಿ (ಉದಾ.: ರೆೋಖ್ಾರ್ಚತರಗಳು, ಸಮಿೋಕರಣಗಳು, ಚಾಟ್ುಮಗಳು) ಮೂತಮರೂಪ್ 

ಪ್ಡೆದು, ವಾದಾತಮಕ ಪ್ರಕಿರಯೆಯ ಫಲವಾಗಿ ಪ್ರಷ್ೃತಗೊಳುುವ ಸಾಂಕೆೋತಿೋಕರಣದ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಾಂದನುನ ಗಣಿತ 

ಕಲ್ಲಕೆಯು ಆಧ್ರಸಿದೆ ಎಾಂದು ಕೂಡ ನಾನು ವಾದಿಸಿದೆದೋನೆ. 

ಬಳಿಕ ಹಲವು ದೃಷಿಟಕೊೋನಗಳಿಾಂದ ಗಣಿತ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಈ ಮಾದರಯನುನ ವಿಮಶ್ಾಮತಮಕವಾಗಿ 

ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಲಾಯಿತು. ಬಹಳಷ್ುಟ ಹೆಚುಚವರ ಪ್ರಶ್ೆನಗಳನುನ ಎತತಲಾಯಿತು. ಒಬಬ ಶಿಕ್ಷಕನು 20ರಾಂದ 30 ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ 

ಸಾಂವಾದಗಳನುನ (ಪ್ರಕಿರಯೆ ಜರುಗುತಿತರುವಾಂತೆಯೆೋ) ನಿವಮಹಿಸುವುದನುನ ನಿರೋಕ್ಷಿಸುವುದು ಸಾಧ್ುವೆ? ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳ 

ಸಕಿರಯ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯನುನ ಪರೋತಾಸಹಿಸುತತಲೆೋ ಒಾಂದಷ್ುಟ ಬೊೋಧ್ನೆಯ ಗುರಗಳನುನ 

ನೆನಪಿನಲ್ಲಿಟ್ುಟಕೊಳುುವುದು ಶಿಕ್ಷಕರಗೆ ಹೆೋಗೆ ಸಾಧ್ಯ? ಗಣಿತದಲ್ಲಿ ಯಶ್ಸಿವ ಸುಧಾರಣೆಗಾಗಿ ಪೋಷ್ಕರು ಮತುತ ಶಿಕ್ಷಕರ 



ಅಭಾಯಸಗಳು ಮತುತ ನಾಂಬುಗೆಗಳಲ್ಲಿ ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆ ತರಬೆೋಕೆ? ಹಾಗಾದರೆ, ಇದನುನ ನಿಧ್ಮರಸುವವರಾರು ಹಾಗೂ 

ಯಾರಾಂದ ಬದಲಾವಣೆಯನುನ ನಿರೋಕ್ಷಿಸಬೆೋಕಿದೆ?  

ಈ ಹಾಂತದಲ್ಲಿ, ಗಣಿತದಲ್ಲಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಗಾಗಿ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ವಿಧಾನವಾಂದರ 

ಮೌಲಯದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ವಿಸೃತ ಧೊೋರಣೆಯಾಂದನುನ ತಳೆದು ನಮಮ ಆರಾಂಭಿಕ ಪ್ರಶ್ೆನಗೆ ಮರಳುವುದು ಬಹುಶ್ಃ 

ಸೂಕತವೆನಿಸಬಹುದು: ಪ್ರಚಲ್ಲತ ಸುಧಾರಣೆಯ ಪ್ರಯತನಗಳಿಗೆ ಇತರ ವಿಧಾನಗಳು ನಿೋಡಲಾಗದ ಏನನುನ 

ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವು ನಿೋಡಲು ಸಾಧ್ಯ? ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತವು ಈಗ 

ಸುಧಾರಣೆಗೆ ಪ್ರಸುತತವಾಗಿದೆ ಎಾಂದು ನಾನು ಮಾಂಡಿಸಲು ಮುಖಯ ಕಾರಣವೆಾಂದರೆ 1989 ಮತುತ 1991ರ NCTM 

ಮಾನದಾಂಡಗಳ ದಾಖಲೆಗಳು (ಹಿಾಂದಿನ ದಾಖಲೆಗಳಾಂತೆ) ಕೆೋವಲ ಪ್ಠಯಕರಮವನುನ ಕುರತಾದ 

ಪ್ುನಃಪ್ರಶಿೋಲನೆಯಲಿ ಹಾಗೂ ಸಮಾಜದ ಒಾಂದು ವಗಮದ ಜನಕೊ (ಮಧ್ಯಮ ವಗಮದ, ಕಾಲೆೋಜು ಮೆಟಿಟಲು 

ತುಳಿಯಲು ಹೊರಟಿರುವ, ಪ್ುರುಷ್ರು ಮತುತ ಬಿಳಿಯ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೆ) ಬೊೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ ಸುಧಾರಣೆ ತರುವುದಕೊ 

ಮಾತರ ಸಿೋಮಿತವಾಗಿಲಿ. NCTM ಮಾನದಾಂಡಗಳು ಎಲಾಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗಾಗಿ ಇವೆ. ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ 

ಸಿದಾಿಾಂತವು ಈ ಕಷ್ಟಕರ ಸಾಧ್ನೆಗಾಗಿ ಯಾವುದೆೋ ಸಿದೌಿಷ್ಧ್ವನುನ ಸರಬರಾಜು ಮಾಡಲಾಗದು. ಆದರೆ, ನನನ 

ಪ್ರಕಾರ, ಈ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಮಾಗಮದಶ್ಮಕ ಭಾವನೆಗಳು ಬೆೋರೆ ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕ ದೃಷಿಟಕೊೋನಗಳಿಾಂದ 

ದೊರೆಯದಿರಬಹುದಾದ, ಎಲಾಿ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳಿಗೂ ಅನವಯವಾಗುವಾಂತಹ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯನುನ 

ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಳುವ ಮತುತ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡುವ ರೋತಿಯನುನ ನಮಗೆ ನಿೋಡುತತದೆ. ತಕಮದ ಶ್ಕಿತಯನುನ ಕುರತಾದ ನಮಮ 

ಸಾಮೂಹಿಕ ಅವಾಸತವಿಕ ಕಲಪನೆಯನುನ ಕುರತ ವಲೆರ ವಾಕಡಿೋಮನ್ ಅವರ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಸರಯಿದದಲ್ಲಿ, ಆಗ, 

ಬಹುಶ್ಃ, ನಾವು ತಾಕಿಮಕತೆಯನುನ ಅದರ ಕೆೋಾಂದಿರೋಯ ಸಾಂಘಟ್ನಾತಮಕ ಆಧಾರವಾಗಿ ಪ್ರಗಣಿಸದೆ, ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಮತುತ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯನುನ ಸಿಾತಗೊಳಿಸುವ ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕ ಚೌಕಟ್ೊಟಾಂದನುನ ಗಾಂಭಿೋರವಾಗಿ 

ಪ್ರಗಣಿಸತಕೂದುದ. ಬೆೋರೆ ರೋತಿ ಹೆೋಳುವುದಾದರೆ, ಮಾನವ ವಯವಹಾರದ ಇತರ ಅಾಂಶ್ಗಳಿಗೆ ಹೊರತಾಗಿ 

ಅವೆೈಯಕಿತಕ ತಾಕಿಮಕತೆಗೆ ವಿಶ್ೆೋಷ್ ಗೌರವ ನಿೋಡುವ ನಿಟಿಟನ ನಮಮ ಪ್ೂವಮಗರಹವನುನ ಮಿೋರ ಎಲಾಿ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳನೂನ ಶಿಕ್ಷಿತರನಾನಗಿಸುವ ಹಿತದೃಷಿಟಯಿಾಂದ ರ್ಚಾಂತನಪ್ರಕಿರಯೆಯನುನ ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಸಾಂಘಟಿತವಾದ 

ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯ ಒಾಂದು ಲಕ್ಷಣವಾಗಿ ಮಾತರವೆೋ ನೊೋಡುವ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದಾಂತಹ ಅರ್ಥವಾ 

ಸಾಾಪಿತ ಸಾಂಜ್ಞಾನದಾಂತಹ (ಗಿರೋನೊೋ ಮತುತ ಪಾರಯೋಗಿಕ ಕಾಯಮಯೋಜನೆಯ ತಾಂಡದ ಮೂಲಕ ಮಾಧ್ಯಮಿಕ 

ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತ, 1998) ಸಿದಾಿಾಂತವಾಂದನುನ ಆರಾಂಭಿಸಬೆೋಕಿದೆ. ಕನಿಷ್ಠ ಎಾಂದರೂ, ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ 

ಸಿದಾಿಾಂತವು ಸುಧಾರಣೆ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಕಲ್ಲಯುವಲ್ಲಿ ಸೊೋಲುವ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು ಕೆೋವಲ ಸಾಮರ್ಥಯಮದ ಅರ್ಥವಾ 

ಆಸಕಿತಯ ಅಭಾವದಿಾಂದ ಸೊೋಲುತಿತದಾದರೊೋ, ಅರ್ಥವಾ, ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತದ ಸಾಂವಾದದ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ತೊೋರುವ 

ಪ್ರತಿರೊೋಧ್, ಗಣಿತ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಅಧಿಕಾರ ಸಾಾನದಲ್ಲಿರುವವರಾಂದ 

ಬಹಿಷ್ೂರಸಲಪಡುವ ಕಾರಣದಿಾಂದ ಸೊೋಲುತಿತದಾದರೊೋ, ಅರ್ಥವಾ, ತಮಮ ಕುಟ್ುಾಂಬವೆಾಂಬ ಸಮುದಾಯದ ನಾಂಬುಗೆ 

ಹಾಗೂ ಮೌಲಯಗಳು ಮತುತ ತರಗತಿಯ ನಾಂಬುಗೆ ಹಾಗೂ ಮೌಲಯಗಳು ಹೊಾಂದಾಣಿಕೆಯಾಗದೆ ಸೊೋಲುತಿತದಾದರೊೋ 

ಎಾಂದು ಯೋರ್ಚಸುವಾಂತೆ ಮಾಡುತತದೆ (ಹೊೋಲ್ಲಸಿ: ಗುಡೌನ, 1990). ಇದು, ದೊೋಷ್ಾರೊೋಪ್ಣೆ (ವಯಕಿತಗೆ 



ಪ್ರತಿಸಪಧಿಮಯಾಗಿ ವಯವಸೆಾ) ಹಾಗೂ ಬದಲಾವಣೆಯ ನೆಲೆಯ (ವಿದಾಯರ್ಥಮಗಳು, ಪೋಷ್ಕರು, ಸಮುದಾಯಗಳು, 

ಶ್ಾಲೆಗಳು, ಉದೊಯೋಗಪ್ತಿಗಳು)14 ಬಗೆೆಗಿನ ಗರಹಿಕೆಗಳನುನ ನಾವು ಪ್ರಶಿನಸುವಾಂತೆ ಮಾಡುತತದೆ.  

ಸಿದಾಿಾಂತ ಮತುತ ಪಾರಯೋಗಿಕ ಅನವಯಕಿೂರುವ ನಿಕಟ್ ಸಾಂಬಾಂಧ್ಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ತಳೆಯುವ ಕರಮಬದಿ 

ನಿಲುವಿನಿಾಂದ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಿಾಂತದ ಮೌಲಯದ ಬಗೆೆಗಿನ ಒಾಂದು ವಿಭಿನನ ದೃಷಿಟಕೊೋನವು 

ಮೂಡುತತದೆ. ಮೆೋಲೆ ಉಲೆಿೋಖಿಸಿರುವಾಂತೆ, ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರು ಈ ನಿಲುವಿನ ಬಗೆೆ ತಮಮ ಲೆೋಖನಗಳಲ್ಲಿ ತಿಳಿಸಿದುದ, 

ಅದು ಪ್ರಸುತತದಲ್ಲಿ, ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯ ಮೆೋಲೆ ಮಾದರ ಪ್ರಯೋಗಗಳ (ಬೌರನ್, 1992) ಅರ್ಥವಾ ಬೊೋಧ್ನೆ 

ಪ್ರಯೋಗಗಳ (ದ ಕಾರ್ತಮ ಮತುತ ಇತರರು, 1996; ಗೆರೋವಮಯರ್, ಕಾಬ್, ಬವಸ್ ಮ ಮತುತ ಹವಯ್ಟಟ ನಾಯಕ್, 2000) 

ಸವರೂಪ್ದಲ್ಲಿ ಪ್ರಭಾವ ಬಿೋರುತಿತದೆ. ಮಾದರ ಪ್ರಯೋಗಗಳನೂನ ನಡೆಸುವ ಸಾಾಪಿತ ಸಾಂಜ್ಞಾನದ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ಕರಾಂತೆ 

(ಉದಾ.: ಗಿರೋನೊ ಮತುತ ಪಾರಯೋಗಿಕ ಕಾಯಮಯೋಜನೆಯ ತಾಂಡದ ಮೂಲಕ ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತ, 

1998) ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ಕರು ಕೂಡ (ಉದಾ.: ನೂಯಮನ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1989; ಲೆೋಹರ್ 

ಮತುತ ಇತರರು, 2000; ಬೌರನ್, 1992) ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಗೆ ತಾಂತರಜ್ಞಾನದ ನಿಟಿಟನ ಮಾದರಯನುನ 

ಪ್ರತಿಪಾದಿಸಿದಾದರೆ. ಅಾಂದರೆ, ನಿದಿಮಷ್ಟ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ಗಳಿಗೆ ಆವಶ್ಯಕ ಹಾಗು ಪ್ಯಾಮಪ್ತ ಪ್ರಸಿಾತಿಗಳನುನ ನಿಧ್ಮರಸಲು 

ನಿಯಾಂತಿರತ ಪ್ರಯೋಗಗಳನುನ ನಡೆಸುವಾಂತಹ ಭೌತಶ್ಾಸರದ ಮಾದರಯನುನ ಬಳಸುವ ಬದಲು, ನಿರೋಕ್ಷಿತ 

ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ್ವನುನ ಸಾಧಿಸುವುದಕಾೂಗಿ ತಾಂತರಜ್ಞನು ಚರಾಾಂಶ್ಗಳನುನ (variables) ಸವಇಚೆಿಯಿಾಂದ 

ಗೊಾಂದಲಕಿೂೋಡುಮಾಡುವುದು. ಈ ಅನೆವೋಷ್ಕರು ಸಾಂಭವನಿೋಯ ಹಾಗೂ ಪ್ರಯೋಜನಕಾರಯೆನಿಸಿದಾಗ, 

ಪ್ರಯೋಗಗಳಲ್ಲಿನ ಚರಾಾಂಶ್ಗಳನುನ ನಿಯಾಂತಿರಸುವುದರಲ್ಲಿ ಇನೂನ ಆಸಕಿತ ತೊೋರುತಿತದದರೂ, ಶ್ಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಹಸತಕ್ಷೆೋಪ್ 

ಮಾಡುವುದು ಹಲವು ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ವಯವಸೆಾಗಳನುನ (ಉದಾ.: ಶ್ಾಲಾ ಸಮಿತಿಗಳು, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಂಘಗಳು, ಪೋಷ್ಕರ 

ಬಳಗಗಳು, ರಾಜಯ, ರಾಷ್ರ ಹಾಗೂ ಸಾಳಿೋಯ ಸುಧಾರಣಾ ಉಪ್ಕರಮಗಳು ಮತುತ ಸಕಾಮರದ ಆರ್ಥಮಕ ಬೆಾಂಬಲದ 

ನಿಧಾಮರಗಳನುನ) ಒಳಗೊಳುುವಾಂತಹ ಒಾಂದು ಸಾಂಕಿೋಣಮ ಸಾಮಾಜಿಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯಾಗಿದೆ ಎಾಂಬುದನುನ ಕೂಡ 

ಒಪ್ುಪತಾತರೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಶ್ಾಲಾ ಪ್ರಸರದಲ್ಲಿ ಯಾವುದೆೋ ನಿಯಾಂತಿರತ ಪ್ರಯೋಗದಾಂತಹದದನುನ ನಡೆಸಲು 

ಯತಿನಸುವುದು ಅಸಾಧ್ಯವಾಗಬಹುದು ಅರ್ಥವಾ ಫಲಪ್ರದವಾಗದಿರಬಹುದು. ಒಾಂದು ಮಾದರ ಪ್ರಯೋಗವನುನ 

ಯಶ್ಸಿವಯಾಗಿ ನಡೆಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾದಲ್ಲಿ, ಬಹುಶ್ಃ ಹೆರ್ಚಚನ ಅನೆವೋಷ್ಣೆಗಳು ಬದಲಾವಣೆಗೆ ಆವಶ್ಯಕವೂ, 

ಪ್ಯಾಮಪ್ತವೂ ಆದ ಪ್ರಸಿಾತಿಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಹೆರ್ಚಚನ ಮಾಹಿತಿಗೆ ಎಡೆಮಾಡಬಹುದು. ಕಲ್ಲಕೆಯು ಸಾಂಕಿೋಣಮ, 

ಗುರ-ನಿದೆೋಮಶಿತ ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ವಯವಸೆಾಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯುತತದೆ ಎಾಂಬ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ (ಹಾಗೂ ಸಾಾಪಿತ 

ಸಾಂಜ್ಞಾನ) ಸಿದಾಿಾಂತದ ಗರಹಿಕೆಗಳಿಾಂದ ಮೊದಲಾಗುವ ವಿಧಾನವು ಶ್ಾಲಾ ಗಣಿತದ ಸುಧಾರಣೆಯಲ್ಲಿ 

ಫಲಪ್ರದವಾಗಬಹುದು ಎಾಂಬುದಕೊ ಈ ವಿಧಾನಶ್ಾಸಾರತಮಕ ನಾವಿೋನಯವು ಮತೊತಾಂದು ಕಾರಣವಾಗಿದೆ. 

============= 

 



 

ಅಡಿ ಟಿಪಪಣಿಗಳು: 

1. ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ವಿಧಾನವನುನ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯನ್ ಸಿದಾಿಾಂತ, ನವ-ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯನ್ ಸಿದಾಿಾಂತ, 

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ-ಐತಿಹಾಸಿಕ ಚಟ್ುವಟಿಕೆ ಸಿದಾಿಾಂತ, ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಮನಶ್ಾಾಸರ ಇತಾಯದಿ ಅನೆೋಕ ಹೆಸರುಗಳಿಾಂದ 

ಕರೆಯಲಾಗಿದೆ. ಕೆಲವು ಸೆೈದಾಿಾಂತಿಕರು ತಮಮ ಬೌದಿಿಕ ಮೂಲಗಳನುನ ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯಾಂತಹ ರಷ್ಯನನರಗೆ ಈ 

ಸಿದಾಿಾಂತದ ಬೌದಿಿಕ ಮೂಲಗಳನುನ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸುವುದಿಲಿ. ಅವರಲ್ಲಿ ಹಲವರಗೆ ಸಾಾಪಿತ ಸಾಂಜ್ಞಾನದೊಾಂದಿಗೆ 

(ಗಿರೋನೊೋ, ಈ ಸಾಂಪ್ುಟ್), ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಮಾನವಶ್ಾಸರಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ (ಲೆೋವ ಮತುತ ವೆಾಂಗರ್, 1991) ಅರ್ಥವಾ ಇತರ 

ಕ್ಷೆೋತರಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ಹೆರ್ಚಚನ ನಿಕಟ್ ಒಮಮತವಿರಬಹುದು. ಈ ಅಧಾಯಯಕಾೂಗಿ ನಾನು, ಈ ವಿಧಾನದ ಐತಿಹಾಸಿಕ 

ಮೂಲಗಳನುನ ಹಾಗೂ ಬೌದಿಿಕ ಪ್ರಭಾವಗಳನುನ ಸವಲಪಮಟಿಟಗೆ ಸರಳಗೊಳಿಸಿದೆದೋನೆ (ಹೆರ್ಚಚನ ವಿವರಗಳಿಗಾಗಿ 

ಕೊೋಲ್, 1995, 1996; ಶ್ೆವೋಡರ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1998ನುು ನೊೋಡಿ). 

2 ಗೆರೋಟ್ ಬಿರಟ್ನಿನನಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯನುನ ಕುರತಾದ ಬೊೋಲರ್ (1977) ಅವರ ಜನಾಾಂಗಶ್ಾಸಿರೋಯ 

ಅಧ್ಯಯನವು (ಈ ಲೆೋಖನದಲ್ಲ ಿಮುಾಂದೆ ಹೆಚುಚ ವಿವರವಾಗಿ ಚರ್ಚಮಸಲಪಟಿಟದೆ) ಐಸನ್ ಹಾಟ್ಮ ಅವರ ಶಿಫಾರಸುಗಳ 

ಮೌಲಯವನುನ ಕುರತ ಒಾಂದು ಅತುಯತತಮ ಉದಾಹರಣೆಯಾಗಿದೆ. 

3. ವೆೈಗಾಟ್ ಸಿೂಯವರ ಪ್ರಕಾರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಂಜ್ಞಾನಾತಮಕ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳು (ಉದಾ.: ಪ್ದಗಳು, ಹಾವ-

ಭಾವಗಳು, ರ್ಚತರಗಳು, ಮಾದರಗಳಾಂತಹ) ಸಾಂಕೆೋತಗಳಿಾಂದ ಮಧ್ಯಸಿಾಕೆಗೆ ಒಳಗಾಗಿವೆ ಅರ್ಥವಾ ನಿಯಾಂತಿರಸಲಪಟಿಟವೆ. 

ಹಿೋಗಾಗಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಅರ್ಥವಾ ಏಕಾಾಂತದ ಸಾಂದಭಮಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯುವ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ರ್ಚಾಂತನೆಯಲ್ಲಿ 

ಬದಲಾವಣೆಗಳನುನ ತರುವ ಲಾಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಧ್ನಗಳನುನ ಗಣನೆಗೆ ತೆಗೆದುಕೊಳುಬೆೋಕಾದ ಅಗತಯವಿದೆ. 

4. ರೆಜಿಸಟರ್ ಎಾಂಬುದು ಪ್ರಕಾರ, ಆಡುಭಾಷ್ೆಗಳಾಂತೆ ಭಾಷ್ೆಯ ರೂಪಾಾಂತರಣಕೊ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಭಾಷ್ಾಶ್ಾಸರದ 

ಒಾಂದು ಪ್ದ. ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ, ಆಡುಭಾಷ್ೆಗಳು ಮಾತನಾಡುವವರ (ಉದಾ.: ವಿಭಿನನ ಪ್ರದೆೋಶ್ಗಳು ಹಾಗೂ 

ಸಾಮಾಜಿಕ ವಗಮಗಳ ಮಾತುಗಾರರ) ವಿವಿಧ್ ವಗಮಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿವೆ; ರೆಜಿಸಟರ್ ಗಳು ಹಾಗೂ ಪ್ರಕಾರಗಳು 

ವಿಭಿನನ ಸನಿನವೆೋಶ್ಗಳಿಗೆ (ಉದಾ.: ಕಸುಬಿನ ಪ್ರಸರ ಹಾಗೂ ಸಾಂದೆೋಶ್ದ ರೋತಿಗಳಿಗೆ) ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾದಗಿವೆ. 

ರೆಜಿಸಟರ್ ಅರ್ಥವಾ ಪ್ರಕಾರ ಎಾಂಬುದರಲ್ಲಿ ಯಾವುದನುನ ಹೆಚುಚ ಸಾವಮತಿರಕವಾಗಿ ಅಥವಾ ಅಪೆೋಕ್ಷಿತ ಪ್ದವನಾನಗಿ 

ಬಳಸಬೆೋಕು ಎಾಂಬುದು ಬಹಳಷ್ುಟ ವಿವಾದಕೊ ಒಳಗಾಗಿದೆ ( ಬೆೈಬರ್, 1994). ನಾನು ಎರಡು ಪ್ದಗಳನೂನ ಅದಲು-

ಬದಲು ಮಾಡಿಕೊಳುಬಹುದಾದ ರೋತಿಯಲ್ಲಿ ಈ ಅಧಾಯಯದಲ್ಲಿ ಬಳಸಿದೆದೋನೆ. 

5. ಇನೂನ ನಿಖರವಾಗಿ ಹೆೋಳಬೆೋಕೆಾಂದರೆ, ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳ ಪ್ರಕಾರ ಇದು, DNA ಬಗೆೆಗಿನ ನಮಮ ಪ್ರಚಲ್ಲತ ತಿಳಿವಳಿಕೆಗೆ 

ಸಮಾಂಜಸವೆನಿಸುವ ಅತುಯತತಮ, ಅತಯಾಂತ ಪ್ರಯೋಜನಕಾರ ಮಾದರ. ಈ ಜ್ೊೋಡಿ-ಸುರಳಿ ಮಾದರಯ 

ಐತಿಹಾಸಿಕ ಸಾಂದಭಮದ ಇನೂನ ಹೆರ್ಚಚನ ವಿವರಣೆಗಾಗಿ ಲಾತುರ್ (1987) ಅನುನ ನೊೋಡಿ. 



6. ಬಾಯಜ಼ರ್ ಮನ್ (1988) ಅವರು ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ನಿಯತಕಾಲ್ಲಕಗಳ ಐತಿಹಾಸಿಕ ವಿಕಾಸವನುನ ಪ್ರಶಿೋಲ್ಲಸಿದಾದರೆ. 

ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಪ್ರಕಟ್ಣೆಗಳಿಾಂದ (ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರ ಅಧಿಲ್ಲಪಿಯನುನ ಹೊೋಲುವ) ಹೆರ್ಚಚನ ಅನೌಪ್ಚಾರಕ ಸಾಂವಹನದ 

ವಿಧಾನಗಳು ಕಣಮರೆಯಾಗಿರುವುದನುನ, ಈ ಪ್ರಕಟ್ಣೆಗಳಲ್ಲಿ (ರಾಟ್ಮನ್ ಅವರ ಸಾಾಂಕೆೋತಿಕ ಲ್ಲಪಿ ಮತುತ ಹಾಯಲಡೆೋ 

ಅವರ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ರೆಜಿಸಟರ್ ಶ್ನಾಂತಹ) ಹೆಚುಚ ಔಪ್ಚಾರಕ ರೋತಿಯ ಸಾಂವಹನಗಳು ಕರಮೆೋಣ ಮೆೋಲುಗೆೈ 

ಸಾಧಿಸುವುದನುನ ಅವರು ತಮಮ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯಲ್ಲಿ ಗುರುತಿಸುತಾತರೆ. 

7. ಈ ಉದಿರಣಗಳನುನ ನನನ ಸಾಂಶ್ೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಿ ಬಳಸಿರುವ ತರಗತಿಗಳ ಪ್ರತಿಲ್ಲಪಿಗಳಿಾಂದ ತೆಗೆದುಕೊಾಂಡಿದೆದೋನೆ. 

ತರಗತಿಗಳ ಈ ವಿಡಿಯೋ ಟ್ೆೋಪ್ುಗಳನುನ ರಚಡ್ಮ ಲೆೋಹರ್ ಅವರು ತಮಮ ಜ್ಾಯಮಿತಿ ಕಾಯಮಯೋಜನೆಯ 

ಅಾಂಗವಾಗಿ ಸಾಂಗರಹಿಸಿದಾದರೆ. (ಹೆರ್ಚಚನ ವಿವರಣೆಗಾಗಿ, ಲೆೋಹರ್ ಮತುತ ಇತರರು, 1998 ಮತುತ ಸಾರಮ್ ಮತುತ 

ಇತರರು 2001ನುು ನೊೋಡಿ.) 

8. ಈ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ (24, ಮೆೋ 1998ರ ವೆೈಯಕಿತಕ ಸಾಂವಾದ) ನನನ ಗಮನವನುನ ಸೆಳೆದ ಗಿೋಯು ಹಟ್ೆೋನೊೋ 

ಅವರಗೆ ನಾನು ಆಭಾರಯಾಗಿದೆದೋನೆ.  

9. ಎಡ್ ಸಿಲವರ್ ಅವರ ನಿದೆೋಮಶ್ನದ QUASAR ಯೋಜನೆಯ ಅಾಂಗವಾಗಿ ಮೆೋರ ಕೆೋ ಸೆಟೈನ್ ಮತುತ ಇತರರು ಈ 

ತರಗತಿ ವಿಡಿಯೋ ಟ್ೆೋಪ್ುಗಳನುನ ಸಾಂಗರಹಿಸಿದಾದರೆ, 

10. ವಾದ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಒಾಂದು ಪ್ಯಾಮಯ ಮಾದರಗೆ ಹಾಗೂ ಸಾಂವಾದದ ಆಯೋಜನೆಯ ಹೆರ್ಚಚನ 

ಉದಾಹರಣೆಗಳಿಗಾಗಿ ಸಾರಮ್ ಮತುತ ಇತರರು, 2001ನುು ನೊೋಡಿ. 

11. ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ದೃಷಿಟಕೊೋನದಿಾಂದ ಸಾಂಕೆೋತಿಕರಣದ ಇದೆೋ ರೋತಿಯ ವಿಶ್ೆಿೋಷ್ಣೆಯನುನ ಸಾಯಕ್ಸ ಅವರ 

ಗಣಿತ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಯಲ್ಲಿನ ಸವರೂಪ್-ಕಾಯಮ ಅವಸಾಾಾಂತರಗಳ ಬಗೆೆಗಿನ ಲೆೋಖನಗಳಲ್ಲಿ ಕಾಣಬಹುದು (ಸಾಯಕ್ಸ, 

1991; ಸಾಯಕ್ಸ ಮತುತ ಇತರರು, 1996). 

12. ಗಣಿತಜ್ಞರ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ತರಗತಿ ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲಿ ಬರೆಹಗಳ ಬಳಕೆಯ ಬಗೆೆ ಫೋಮಮನ್ 

ಮತುತ ಆನೆಸಲ್ (2002) ಇದೆೋ ರೋತಿಯ ವಾದವನುನ ಮಾಂಡಿಸುತಾತರೆ. 

13. ಮಧೆಯ ಪ್ರವೆೋಶಿಸುವುದನುನ ಅದರ ಬಳಕೆಯ ಸಾಂದಭಮಕೊ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಸಕಾರಾತಮಕವಾಗಿ ಇಲಿವೆೋ 

ನಕಾರಾತಮಕವಾಗಿ ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸಬಹುದು. ಈ ಸನಿನವೆೋಶ್ದಲ್ಲಿ ಮಧೆಯ ಪ್ರವೆೋಶಿಸಿ, ಮಾತನಾಡುವ ಕಿರಯೆಯ 

ವಾಯಖ್ಾಯನವನುನ ಹಲವು ಹಾಗೂ ಒಮುಮಖ ಮಾಹಿತಿ ಆಕರಗಳ ಆಧಾರದ ಮೆೋಲೆ ವಿಶ್ೆಿೋಷಿಸಲು ಪ್ರಯತಿನಸಿದೆದೋವೆ.  

14. ಈ ಕೆಲವು ಅರ್ಥವಾ ಎಲಾಿ ಸಮಸೆಯಗಳು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೊ ವಿಶಿಷ್ಟವೆೋನೂ ಅಲಿ. ಆದರೆ ಇವೆಲಿವೂ ಅಲಪಸಾಂಖ್ಾಯತ 

ಶಿಕ್ಷಣವನುನ ಕುರತಾದ ವಿಸೃತ ಸಾಹಿತಯದಲ್ಲಿ ಕಾಂಡುಬರುತತವೆ. ಅಲಪಸಾಂಖ್ಾಯತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಇತಿಹಾಸದ ಇತಿತೋರ್ಚನ 

ವಿಮಶ್ೆಮಯು ಇಪ್ಪತತನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಆದಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ಅಲಪಸಾಂಖ್ಾಯತರ ಸಾಧ್ನೆಯು ನಿರೋಕ್ಷಿತ ಮಟ್ಟಕೊ ಏರದ 

ಬಗೆೆಗಿನ ಅಭಾವ ಮಾದರಯು ಮೆೋಲುಗೆೈ ಆಗಿರುವುದನುನ ತೊೋರಸುತತದೆ. ಇದನುನ ಸರದೂಗಿಸಲು ಕೆೈಗೊಾಂಡ 



1960ರ ದಶ್ಕದ ಆರಾಂಭ ಮುನನಡೆಯಾಂತಹ (Head Start) ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಾಯಮಕರಮಗಳಲ್ಲಿ ಈ ಮಾದರಯ 

ಪ್ರಭಾವವು ಪ್ರಮುಖವಾಗಿತುತ. 1960ರ ದಶ್ಕದ ಕೊನೆಯ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ 1970ರ ದಶ್ಕದ ಆದಿಭಾಗದಲ್ಲಿ 

ತೊೋರಕೆಯ ಅಭಾವಗಳು ನಿಜವಾಗಿಯೂ ಅಾಂತರ ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ತಪ್ುಪ ಸಾಂವಹನದಿಾಂದ ತಲೆದೊೋರರುವ 

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಭಿನನತೆಗಳೆಾಂಬುದಾಗಿ, ಈ ನಿಲುವನುನ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಭಾಷ್ಾತಜ್ಞರು ಟಿೋಕಿಸಿದದರು. ಇದಕೊ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ, 

ಸಾಾಂಸೃತಿಕ ಭಿನನತೆಯ ನಿಲುವು, ವಾಯಪ್ಕ ಸಾಮಾಜಿಕ ಶ್ಕಿತಗಳಿಗೆ (ವಗಮ, ಸಾಾನಮಾನಗಳ ಶ್ೆರೋಣಿಗಳು, ಆರ್ಥಮಕ 

ಸಾಂಪ್ನಮಲಗಳಲ್ಲಿನ ಭಿನನತೆಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ ಚಲನಶಿೋಲತೆ ಹಾಗೂ ವಸಾಹತಿೋಕರಣ, ಗುಲಾಮಗಿರ ಅರ್ಥವಾ 

ವಲಸೆಯ ದೃಷಿಟಯಿಾಂದ ಪ್ರತಿ ಅಲಪಸಾಂಖ್ಾಯತ ವಗಮದ ವಿಭಿನನ ಇತಿಹಾಸಗಳು) ಗಮನಹರಸದ ಕಾರಣಕಾೂಗಿ 

ಟಿೋಕೆಗೊಳಗಾಗಿದೆ (ಸಮಾಜಶ್ಾಸರ ಮತುತ ಮಾನವಶ್ಾಸರಗಳ ದೃಷಿಟಕೊೋನಗಳಿಾಂದ ಅಲಪಸಾಂಖ್ಾಯತ ಶಿಕ್ಷಣದ ನಿಟಿಟನ 

ಪ್ರಚಲ್ಲತ ಮಾಗಮಗಳ ಹರವಿನ ಪ್ರಚಯಕಾೂಗಿ ಜ್ೆೋಕಬ್ ಮತುತ ಜ್ಾಡಮನ್, 1993ನುು ನೊೋಡಿ). ಅಲಪಸಾಂಖ್ಾಯತ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ ಗಣಿತದಲ್ಲಿ ಶ್ೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧಾರಣೆಗೆ ಅದು ಹೆೋಗೆ ಪ್ರಸುತತ ಎಾಂಬ ವಿಷ್ಯದ ಪ್ೂಣಮ ಚಚೆಮಯು ಈ 

ಅಧಾಯಯದ ಮಿತಿಗೆ ಮಿೋರದುದ. ಆಸಕತ ಓದುಗರು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ನಾಯಯಪ್ರತೆಯ ವಿಷ್ಯವನುನ ಕುರತ 

ಹಲವಾರು ಲೆೋಖನಗಳು, ಅಧಾಯಯಗಳು ಹಾಗೂ ಪ್ುಸತಕಗಳ ಪೆೈಕಿ ಕೆಲವನುನ ಪ್ರಾಮಶಿಮಸಬಹುದು (ಉದಾ.: 

ಹಾಯನ, 1994 1996; ಲೆೋಡರ್ 1992; ನಾಡಿಾಂರ್ಸ 1996; ಸೆಕಾಯಡ 1992; ಸೆಕಾಯಡ, ಫೆನೆಮ, ಮತುಿ ಆದಜ಼ನ್ 

1995; ಟ್ೆೋಟ್ 1995, 1997). 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ಪರಾಮಶಶನಗಳು: 



 

 



 



 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 



 


