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1. ಪೀಠಿಕೆ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಮತತು ಅಸಮಾನತೆ 

ನಮಮ ಕ್ ೋತರಕಾಯಯದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಲ್ಲಿ ಹಲವು ಮಕ್ಕಳು ಹಾಗ  ಹದಿಹರ ಯದವರ  ಂದಿಗ  ಅವರ ಶಾಲಾ 

ಅನುಭವಗಳನುು ಹಾಗ , ಇನ ು ಸ್ ೂಲವಾಗಿ ಹ ೋಳುವುದಾದರ , ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಸ್ುುತತ ಯ ಬಗ ೆ ಅವರ ವಿಚಾರಗಳನುು 

ಕ್ುರಿತು ಮಾತನಾಡಿದ ದೋವ . ಹೋಗಾಗಿ, ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ವನುು ಕ  ಲಕತಾು ನಗರದ ನಿವಾಸಿಯಾದ ಒಬಬ ಹದಿವಯಸ್ಕನ 

ಚಂತನ ಗಳ  ಂದಿಗ  ಪ್ಾರರಂಭಿಸ್ುವುದು ಸ್ ಕ್ುವ ೋ ಆಗಿದ . 

“ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಅದ ಷ ಟೋ ವಾದ-ವಿವಾದಗಳು ಹಬಬದದರ , ನಾವು ಅದರ ಮಹತವವನುು ಒಪ್ಪಿಕ  ಳಳಲ ೋಬ ೋಕ್ು. 

ಬುದಿಿಪ್ೂವಯಕ್ ಹಾಗ  ಪ್ಾರಜ್ಞ ತಿೋಮಾಯನಗಳನುು ಕ ೈಗ  ಳಳಲು ನಮಲ್ಲಿರುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ವಿಕಾಸ್ಕ ಕ ಶಿಕ್ಷಣವು 

ಒತಾುಸ ಯಾಗಿ ನಿಲುಿತುದ .... ಶಿಕ್ಷಿತರಾಗಿಯ  ಕ ಲಸ್ ಗಿಟ್ಟಟಸ್ುವುದು ಕ್ಷ್ಟಕ್ರವ ಂಬುದು ದಿಟ; ಆದದರಿಂದ, ಕ್ುಟುಂಬದ 

ಹರಿಯರು ತಮಮ ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ವ ಚ್ಚಮಾಡುವುದು ವ್ರ್ಥಯವ ಂದು ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ಭಾವಿಸ್ುತಾುರ .... ಆದರ  ಶಾಲಾ 

ಕ್ಲ್ಲಕ ಯು ತನುಷ್ಟಕ ಕ ತಾನ  ಸ್ಂಘ-ಸ್ಂಸ ೂಗಳಲ್ಲಿ ಸಿೂರವಾದ ಕ ಲಸ್ವೊಂದನುು ಖಾತಿರಪ್ಡಿಸ್ುತುದ  ಎಂದು ನಾವು 

ಬಗ ಯುವುದಾದರ  ಏತಕ ಕ? ಬದಲ್ಲಗ , ಅದು ಜೋವನದಲ್ಲಿ ಸ್ಕ್ರರಯರಾಗಲು ಅಗತ್ವಿರುವ ಮ ಲ 

ಆಧಾರಸ್ುಂಭವಾಗಿದ . ... ಶಿಕ್ಷಣವು ಕ್ನುಡಿಯಂತ  ತನು ಪ್ಾತರ ನಿವಯಹಸ್ುತುದ : ಕ್ನುಡಿಯು ತನು ಮುಂದಿರುವುದರ 

ವಾಸ್ುವಿಕ್ತ ಯನುು ಪ್ರತಿಬಂಬಸ್ುವಂತ ಯೆೋ, ಶಿಕ್ಷಣವು ನಮಮ ಆಂತರಿಕ್ ವಿಕಾಸ್ಕ ಕ ಕ್ನುಡಿ ಹಡಿಯುತುದ .” (ಸ್ಂದರ್ಯನ, 

ನವ ಂಬರ್, 2009).  

ಸ್ಂದರ್ಯನದ ಸ್ಮಯದಲ್ಲಿ ಈ ಹುಡುಗ ತನು ಶಿಕ್ಷಣದ ಇತಿಹಾಸ್ವನುು ನಮಗ  ತಿಳಿಸಿದದ. ಅವನ ಕ್ುಟುಂಬವು ಅವನ 

ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ಹಣ ಒದಗಿಸ್ಲು ಸಾಧ್್ವಿಲಿವ ಂದಾದ ಮ್ಮೋಲ  ಅವನು ರಾಷ್ಟ್ರೋಯ ಮುಕ್ು ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯ1  ಮ ಲಕ್ 

ತನು ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಮುಗಿಸ್ಲು ಇದದ ಕ್ಷಿೋಣಸ್ವರ ಪ್ದ “ಎರಡನ ೋ ಅವಕಾರ್”ವನುು ಬಡದ  ಬಳಸಿಕ  ಂಡಿದದ. 

ನಮಮ ಸ್ಂವಾದ ನಡ ದ ಸ್ಮಯದಲ್ಲಿ ಅವನು ಒಂದು ತಾತಾಕಲ್ಲಕ್ ಕ ಲಸ್  ಮಾಡುತಾು, ದ ರ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಮೊರ ಹ  ೋಗಿದದ. ಇದ ೋನ  ಸ್ುಲಭವಾಗಿರಲ್ಲಲಿ ಎಂದು ಬಡಿಸಿ ಹ ೋಳಬ ೋಕ್ರಲಿ; ವಿಶ ೋಷ್ವಾಗಿ, ಬಡತನ, ವಾ್ಸ್ಂಗಕ ಕ 

ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಸ್ವಾಲು ಹಾಗ  ತನು ಸ್ುತುಮುತುಲ್ಲನ ಸಾಮಾಜಕ್ ತಾಟಸ್ೂಯಗಳ ವಿರುದ ಿಅವನು ಏಕ್ಕಾಲದಲ್ಲಿ 

ಹ  ೋರಾಡಬ ೋಕ್ರತುು. ಇಷಾಟಗಿಯ , ಅವನಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವ ಂದರ  ಏನು ಎಂಬ ತಿಳಿವಳಿಕ ಯಷ ಟೋ ಅರಳಿರದ , ಅದನುು 

ಬಡಿಸಿ ಹ ೋಳುವ ವಾಕ್ಿಟುತವವೂ ವಿಕಾಸ್ವಾಗಿತುು ಎಂಬುದು ಅವನ ಹ ೋಳಿಕ ಯಲ್ಲಿ ಕ್ಂಡುಬರುತುದ .  



ಇವನಂತ ಯೆೋ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ರ್ಕ್ರುಯನುು ಗರಹಸ್ಲು, ಅನುಭವಿಸ್ಲು ಆರಂಭಿಸಿರುವ ಹಲವು ಮಕ್ಕಳಿದಾದರ . ಮುಂದ  ಈ 

ಪ್ುಸ್ುಕ್ದಲ್ಲಿ ನಾವು ಅಂತಹ ಹಲವರನುು ಪ್ರಿಚ್ಯ ಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ಲದ ದೋವ . ಅತಿ ಬಡತನದ ಹನ ುಲ ಯಿಂದ ಬಂದ, 

ಈಗ ಸ್ಕಾಯರ ೋತರ ಸ್ಂಸ ೂಯಂದು ನಡ ಸ್ುವ ಮಹತಾವಕಾಂಕ್ ಯ ಶಾಲ ಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಯಾಗಿ ದುಡಿಯುತಿುರುವ 

ಹ ೈದರಾಬಾದಿನಲ್ಲಿರುವ ಬಂಗಾಳಿ ಹುಡುಗಿ; ಮನ ಗ ಲಸ್ದವರಾಗಿ ದುಡಿಯುತಿುದದರ , ಮಧಾ್ಹುದ ತರಗತಿಗಳಿಗ  

ಹಾಜರಾಗಲು ಅನುಮತಿಯಿರುವ, ಮನ -ಪ್ಾಠವನುು ಪ್ೂರ ೈಸ್ಲು ಏಕಾಗರಚತುತ ಯಿಂದ ಓದಿ-ಬರ ದು ಮಾಡುವ 

ಹದಿಹರ ಯದ ಹುಡುಗಿಯರು; ತಮಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುು ಮತ  ುಂದು ಕ್ಥ  ಹ ೋಳುವಂತ  ಗ  ೋಗರ ಯುವ ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಯ 

ಸ್ಮರ್ಥಯ ಹಾಗ  ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲ ಬಾಲಕ್-ಬಾಲಕ್ರಯರು. ವಾಸ್ುವವಾಗಿ, ನಮಮ ಸ್ಂಶ  ೋಧ್ನ ಯ ಸ್ಂದಭಯದಲ್ಲಿ ನಾವು 

ಭ ೋಟ್ಟಯಾದ ಅನ ೋಕ್ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ತ  ೋರಿಸಿದ ಧ್ನಾತಮಕ್ ಧ  ೋರಣ  ನಮಮ ಗಮನ 

ಸ ಳ ಯಿತು. ಅವರ ಪೋಷ್ಕ್ರ ಹಾಗ  ಸ್ಮುದಾಯಗಳ ನಿಷ್ುುರ ಸಾಮಾಜಕ್ ಹಾಗ  ಆರ್ಥಯಕ್ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಗಳು ಅವರು 

ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಅನುಕ್ ಲಗಳ ಲಾಭ ಪ್ಡ ಯುವುದನುು ಕ್ಷ್ಟಕ್ರವಾಗಿಸ್ುತುವ . ಇಷಾಟಗಿಯ , ಅವರು ಶಿಕ್ಷಣದ ವಾಸ್ುವಿಕ್ 

ಸಾಧ್ಕ್ ಹಾಗ  ಸ್ಹಜ ಗುಣಗಳನುು ಕಾಣಲು ಆಗುತಿುದ  ಎಂಬುದ ೋ ಒಂದು ಅಸಾಧಾರಣ ಸ್ಂಗತಿಯಾಗಿ 

ಉಳಿಯುತುದ . ಕ ಲವು ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲ ಗ  ಹ  ೋಗುವುದನುು, ಅಲ್ಲಿ ತಮಗ  ಬ  ೋಧಿಸ್ುವುದನುು ಖುಷ್ಟ್ಯಿಂದ 

ಸಿವೋಕ್ರಿಸ್ುತಾುರ  ಎಂಬುದರಲ್ಲಿ ಸ್ಂರ್ಯವ ೋ ಇಲಿ.  

ಅದ ೋ ಸ್ಮಯದಲ್ಲಿ, ನಾವು ಖಿನುತ ಗ  ಳಗಾದ ಹಲವು ಮಕ್ಕಳನುು ನಮಮ ಕ್ ೋತರಕಾಯಯದ ಸ್ಮಯದಲ್ಲಿ  ಕ್ಂಡ ವು. 

ಅವರಲ್ಲ,ಿ ತರಗತಿಗಳ ಹ  ರಗ  ಕ ೈಸಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಸ್ುಮಮನ  ಕ್ುಳಿತು, ತಮಮ ಬಗ ೆ ಕಾಳಜ ತ ಗ ದುಕ  ಳುಳವವರನುು 

ನಿರಿೋಕ್ಷಿಸ್ುತಾು ಇದದ ಮಕ್ಕಳು, ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಇನ ುೋನು ನಿದ ದಗ  ಜಾರುತಿುದದ ಮಕ್ಕಳ  ಸ ೋರಿದದರು. ನಾವು  ಮಕ್ಕಳ 

ಮ್ಮೋಲ  ಕ ೈಮಾಡುವುದು ಹಾಗ  ದ ೈಹಕ್ ಶ  ೋಷ್ಣ ಯ ಘಟನ ಗಳ  ಬಗ ೆ ಕ ೋಳಿದದಷ ಟೋ ಅಲಿ, ಅವಗಳನುು ಕ್ಣಾಾರ  

ಕ್ಂಡ ವು ಕ್ ಡ. ಶಾಲ ಗ  ಹ  ೋಗದ ೋ ಇರುವ ಅರ್ಥವಾ ಎಂದಾದರ  ಮ್ಮಮ ಶಾಲ ಗ  ಹ  ೋಗುವ ಹಲವು ಮಕ್ಕಳನುು 

ಕ್ಂಡ ವು. ಅವರು, ಅರ್ಥವಾ ಅವರ ಪೋಷ್ಕ್ರು, ಶಾಲ ಗ  ಹ  ೋಗುವುದು ವ್ರ್ಥಯ ಎಂದು ಭಾವಿಸಿದದರು. ಇದಕ ಕ 

ವ್ತಿರಿಕ್ುವಾಗಿ, ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ಲಾಭಗಳಲ್ಲಿ ವಿಪ್ರಿೋತ ನಂಬಕ  ಇಟ್ಟಟದದ ಉದಾಹರಣ ಗಳ  ಹ ೋರಳವಾಗಿದದವು. 

ದಿನನಿತ್ವೂ ಶಾಲ ಯಲ್ಲಿ ಕ್ಳ ಯುವ ಸ್ಮಯದ ಜ  ತ ಗ  ತರಬ ೋತಿ ಕ ೋಂದರಗಳಲ್ಲಿ ವಾಷ್ಟ್ಯಕ್ ಪ್ರಿೋಕ್ ಗಳಿಗಾಗಿ 

ಕ್ಟುಟನಿಟ್ಟಟನ ಅಭಾ್ಸ್ದಲ್ಲಿ ಇನುಷ್ುಟ ಸ್ಮಯವನುು ಸ್ವ ಸ್ುವ ಲಕ್ಾಂತರ ಮಕ್ಕಳಿದಾದರ . ಪ್ರಿೋಕ್ ಗಳಲ್ಲಿ ಅತಿಹ ಚ್ುಚ 

ಅಂಕ್ಗಳನುು ಗಳಿಸ್ಬ ೋಕ ಂಬ  ಒತುಡವನುು  ತಾಳಲಾಗದ ೋ ಆತಮಹತ ್ಗ 2  ರ್ರಣಾದ ಮಕ್ಕಳ ಕ್ಥ ಗಳನುು ಕ ೋಳಿದ ವು. 

ಖಂಡಿತವಾಗಿಯ  ತುಂಬಾ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯು ಮೊೋಜನದಲಿ  ಎಂಬುದ  ನಿಜ. ನಮಮ ಕ್ ೋತರಕಾಯಯದ 

ಉದದಕ್ ಕ ಭಾರತದ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯಲ್ಲಿ ಕ್ಳಪ್  ಬ  ೋಧ್ನ ಯ, ಎಲಿವನ ು ಪ್ರಿೋಕ್ ಯ ದೃಷ್ಟ್ಟಯಿಂದಲ ೋ ನ  ೋಡುವ, 

ಪ್ಕ್ಷಪ್ಾತದ ಹಾಗ  ಅನಾ್ಯಗಳ ಹಲವು ನಿದರ್ಯನಗಳನುು ಕ್ಂಡಿದ ದೋವ .  

ಇದ ೋ,  ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ನಮಮ ಈ ಅಧ್್ಯನಕ ಕ ಪ್ ರೋರಣ ಯಾಗಿದ . ಸ್ಂತ  ೋಷ್ಪ್ರದವೂ, 

ಸ್ೃಜನಾತಮಕ್ವೂ ಆದ ಈ ಚ್ಟುವಟ್ಟಕ ಯನುು ಬಹಳಷ್ುಟ ಬಾರಿ ಬುದಿಿಹೋನವಾದ ಕ್ವಾಯತಿನ ರ ಪ್ದಲ್ಲ ಿ



ಸ್ಂಯೋಜಸ್ಲು ಹ ೋಗ  ತಾನ ೋ ಸಾಧ್್? ಮಕ್ಕಳನುು ಸ್ಬಲರನಾುಗಿಸ್ಲು ಇಷ  ಟಂದು ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿರುವ 

ಸ್ಂಸ ೂಯಂದು ಪ್ದ ೋ-ಪ್ದ ೋ ಇಷ್ುಟ ಹೋನಾಯವಾಗಿ ಸ  ೋಲುಣುಾವ ಕಾರಣವಾದರ  ಏನು?  

ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಕ್ನುಡಿಗ  ಹ  ೋಲ್ಲಸ್ುವ ಕ  ಲಕತಾುದ ಹದಿಹರ ಯದ ಹುಡುಗನ ಸ್ಂದರ್ಯನದಿಂದ ಆಯದ 

ಉಲ ಿೋಖದ  ಂದಿಗ  ನಾವು ಈ ಅಧಾ್ಯವನುು ಪ್ಾರರಂಭಿಸಿದ ದೋವ . ಅವನಿಗ  ಬಹುರ್ಃ  ತಿಳಿಯದಿರಬಹುದು,  ಈ 

ಕ್ನುಡಿಯ ರ ಪ್ಕ್ವನುು ಆಗಾಗ ೆ  ಬಳಸ್ಲಾಗುತುದ ; ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ಇದರ ಜಾಗದಲ್ಲಿ ಕ್ರಟಕ್ರಯನುು ರ ಪ್ಕ್ವಾಗಿ  

ನಿೋಡಲಾಗುತುದ . ಅಮ್ಮೋರಿಕಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರ  ಬಬರ ಪ್ರಕಾರ, “ಕ್ರಟಕ್ರಯ  ಮ ಲಕ್ ಇತರರ ವಾಸ್ುವಿಕ್ತ ಗಳನುು 

ಹಾಗ  ಕ್ನುಡಿಯಳಗ  ತನು ಸ್ವಂತ ವಾಸ್ುವಿಕ್ತ ಯನುು  ನ  ೋಡಲು ವಿದಾ್ರ್ಥಯಯನುು ಸ್ಬಲಗ  ಳಿಸ್ಬ ೋಕಾದ 

ಅಗತ್ವಿದ ” (ಸ ಟೈಲ್, 1996:35). ನಮಮ ಈ ಅಧ್್ಯನದಲ್ಲಿ, ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣವು ವಾಸ್ುವವಾಗಿ ಯಾವ ರಿೋತಿಯ ಕ್ನುಡಿ 

ಅರ್ಥವಾ ಕ್ರಟಕ್ರ ಮತುು ಯಾರಿಗ  ಎಂದು ಹಲವೊಮ್ಮಮ ನಮಮನುು ನಾವ ೋ ಪ್ರಶಿುಸಿಕ  ಂಡಿದ ದೋವ . ಎಲಾಿ ಮಕ್ಕಳಿಗ , 

ಅವರು ಸ್ವಲತುುಗಳಿದದವರಾಗಿರಬಹುದು ಅರ್ಥವಾ ಅವಕಾರ್ವಂಚತ ಹನ ುಲ ಗಳಿಂದ ಬಂದಿರುವವರಾಗಿರಬಹುದು, 

ಕ್ರಟಕ್ರಗಳನುು ತ ರ ದು, ಅವರನುು ವಿಮರ್ಯನಾತಮಕ್ ಚಂತನ ಗ  ಹಚ್ುಚವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣಕ ಕ ಇದ  ಎಂಬುದರ 

ಬಗ ೆ ನಮಗ  ಯಾವುದ ೋ ಸ್ಂದ ೋಹವಿಲಿ. ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳಿಗ  ಹಾಗ  ವಿಶ ಿೋಷ್ಣಾತಮಕ್ ಕೌರ್ಲಗಳಿಗ  ತರಬ ೋತಿ ನಿೋಡುವ 

ಮ ಲಕ್ ಮಕ್ಕಳು ತಮಮ ದಿಗಂತವನುು ವಿಸ್ುರಿಸಿಕ  ಳಳಲು ಇದು ನ ರವಾಗಬಹುದು; ಬದುಕ್ನುು ಹಲವು ವಿಭಿನು 

ವಿಧಾನಗಳಲ್ಲಿ ಕ್ಟ್ಟಟಕ  ಳಳಬಹುದು ಹಾಗ  ಮಕ್ಕಳು ತಾವು ವಿಮಶ ಯಗ  ಒಳಪ್ಡಿಸ್ದ ಯೆ ಒಪ್ಪಿಕ  ಳಳಲು 

ಒಗಿೆಹ  ೋಗಿದದಂತಹ  “ಲ  ೋಕ್ಜ್ಞಾನ”ಗಳನುು ಪ್ರಶಿುಸ್ಲು ಸ್ ಕ್ು ಕಾರಣಗಳಿರಬಹುದು ಎಂಬ ಒಳನ  ೋಟವನುು ಸ್ಹ 

ಇದು ನಿೋಡಬಲದಿು.  

ಆದರ  ಕಾಯಯತಃ, ನಡ ಯುವುದು ಇದಲಿ.  ನಾವ ೋನ  ನ  ೋಡಿದ ವೊೋ, ಹಾಗ ೋ ಸಿಿೋಟರ್ (2009) ಕ್ ಡ ಕ್ಂಡಂತ , 

ಶಾಲ ಗಳು ಹಲವೊಮ್ಮಮ ಮಧ್್ಮವಗಯದ ಹಾಗ  ಗಣ್ವ್ಕ್ರುಗಳ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಕ್ನುಡಿಯಂತ  ಇರುತುವ ; ಅವರು  

ಪ್ಠ್ಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಪ್ರಬಲ ವಿರ್ವದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನವು ಪ್ರತಿಬಂಬತವಾಗಿರುವುದನುು  ಕಾಣುತಾುರ . ದುಬಯಲ ವಗಯದ 

ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳಿಗ  ಅದ  ಂದು ಕ್ರಟಕ್ರಯಿದದಂತ ; ಅದರ ಮ ಲಕ್ ಅವರಿಗ  ಪ್ರಬಲ ಸ್ಮಾಜದ ವಿರ್ವದ ಡ ಗ  ಇಣುಕ್ು 

ನ  ೋಟವೊಂದು ದ  ರ ಯುತುದ .  ದುರದೃಷ್ಟವಶಾತ್, ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲ ಗಳು ತಮಮ ನಿೋತಿಗಳು  ಹಾಗ  

ದಿನನಿತ್ದ ತರಗತಿ  ಆಚ್ರಣ ಗಳು, ತಮಮ ಪ್ಠ್ಕ್ರಮ ಹಾಗ  ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳ ಮ ಲಕ್ ಸಾಮಾಜಕ್  

ಅಸ್ಮಾನತ ಯ ಹನ ುಲ ಗಳನುು ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುತುವ .   

ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ಮುಖ್ ವಿಷ್ಯ, ಭಾರತದ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ವಸ ೂಯಳಗಿನ ಸಾಮಾಜಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳ ಪ್ುನರುತಾಿದನ  

ಹಾಗ  ಹ ೋಗ  ಇದನುು ವಿಭಿನು ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ವಿರ  ೋಧಿಸ್ಲಾಗುತುದ  ಎಂಬುದಾಗಿದ . ಈ ವಿಷ್ಯವನುು ನಾವು ಹಲವು 

ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಶ  ೋಧಿಸ್ುತ ುೋವ . ಒಟ್ಾಟರ  ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ವಸ ೂಯಿಂದ ಹಡಿದು, ತರಗತಿಗಳು ಮತುು 

ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳನ  ುಳಗ  ಂಡಂತ , ಅಂದರ , ಸ್ಕಾಯರ ನಡ ಸ್ುವ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗ  ಇತರ 

ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಮತುು ಖಾಸ್ಗಿೋ ಶಾಲ ಗಳ ನಡುವ  ಸಾಮಾಜಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು (ಲ್ಲಂಗ, ಜಾತಿ, ವಗಯ ಅರ್ಥವಾ  

ಧ್ಮಯಗಳಿಗ  ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ ) ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯು ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುವ ವಿಧಾನಗಳಾವುವು ಎಂಬಂತಹ ಪ್ರಶ ುಗಳಿಗ  



ನಾವು ಪ್ರಿಹಾರ ಕ್ಂಡುಕ  ಳಳಲು ಯತಿುಸ್ುತ ುೋವ . ಗುಣಮಟಟದ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ಡ ಯುವ ಹಾದಿಯಲ್ಲಿನ 

ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು ಪ್ರಿಹರಿಸ್ಲು ಮುಂದಾದ ನಿೋತಿ ನಿಯಮಗಳ  ಪ್ರಭಾವವ ಷ್ುಟ? ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು 

ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುವಲ್ಲ ಿಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಪ್ಾತರವ ೋನು? ಹಾಗ , ಹ ೋಗ  ಬ  ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನದ  ಆಚ್ರಣ ಗಳು ಮತುು ಪ್ಠ್ಕ್ರಮ 

ವಿಷ್ಯಸ್ ಚಗಳು ಸಾಮಾಜಕ್ ವಗಯಶ ರೋಣಿಯನುು ಬಲಪ್ಡಿಸ್ುತುವ  ಎಂಬ ಪ್ರಶ ುಗಳನುು ಎತುುತ ುೋವ . ಜ  ತ ಗ , 

ಇದಕ ಕ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ, ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ವಸ ೂಯನುು ಹ ಚ್ುಚ ಸ್ರ್ಕ್ುಗ  ಳಿಸ್ುವ ಹಾಗ  ಪ್ಕ್ಷಪ್ಾತರಹತವನಾುಗಿಸ್ುವ 

ಯಾವ ವಿಧ್ದ ಆಚ್ರಣ ಗಳು ಅಸಿುತವದಲ್ಲಿವ  ಎಂದ  ಕ ೋಳುತ ುೋವ . ನಮಮ ವಿಚಾರಣ ಯ ಉದದಕ್ ಕ ವಿಶ ಿೋಷ್ಣ ಯು 

ಪ್ರಧಾನವಾಗಿ ಪ್ಾರಯೋಗಿಕ್ ನ ಲ ಯಲ್ಲಿ ನಡ ಯುತುದ . ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗ  ಉಳಿದ ಡ  ನಾವು ವಿೋಕ್ಷಿಸಿರುವುದರ 

ಆಧಾರದ ಮ್ಮೋಲ  ಹಾಗ  ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ವಸ ೂಯಂದಿಗ  ತಮಮನುು ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಂಡಿರುವ ಹಲವು ವ್ಕ್ರುಗಳ  ಡನ  

ನಡ ಸಿದ ಸ್ಂವಾದಗಳ ಆಧಾರದ ಮ್ಮೋಲ  ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯ ಒಳಗ ೋ, ಹನ ುಲ ಯಲ್ಲಿ ಅಡಗಿರುವ 

ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು ನ ಲ ಗ  ಳಿಸ್ುವ ಪ್ರವೃತಿುಯುಳಳ ರ್ಕ್ರುಗಳನುು, ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳನುು ಬಯಲುಮಾಡುವ ಪ್ರಯತು 

ಒಂದ ಡ ಯಾದರ , ಮತ  ುಂದ ಡ , ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ನಾ್ಯಪ್ರವಾದ ಅಭಾ್ಸ್ಗಳನುು, ಪ್ರತಿಬಲಗಳನುು ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 

ಸ್ಮಾನತ ಯನುು ತಕ್ಕಮಟ್ಟಟನ ಸ್ಫಲತ ಯಂದಿಗ  ಉತಾಿದಿಸ್ುತ ುೋವ . 

ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯ ಒಳಗ ಯೆೋ ಹ ೋಗ  ಹನ ುಲ ಯಲ್ಲಿರುವ ಸಾಮಾಜಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳು ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲವಾಗಿವ  ಎಂಬ  

ವಿಷ್ಯ ಹ  ಸ್ದ ೋನಲಿ. ಇದರ ಬಗ ೆ ಹಲವು ವಿದಾವಂಸ್ರಿಂದ ವಾ್ಪ್ಕ್ ಸ್ಂಶ  ೋಧ್ನ ಗಳು ನಡ ದಿವ . ಆದಾಗ ್, 

ಪ್ರಸ್ುುತ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ದಲ್ಲಿ ಈ ವಿಷ್ಯವು, ಏನಿಲಿ ಎಂದರ , ಎರಡು ಕಾರಣಗಳಿಂದ ಹ  ಸ್ದ  ಂದು ಪ್ಾರಮುಖ್ತ  

ಪ್ಡ ದುಕ  ಳುಳತುದ  ಎಂಬುದು ನಮಮ ನಂಬಕ . ಒಂದು ಕಾರಣ,  ಸಾವಯತಿರಕ್ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಸಾಧಿಸ್ಲು 

ಜಗತಿುನಾದ್ಂತ ಹಾಗ  ಭಾರತದಲ್ಲ ಿ ಕ್ಂಡುಬರುವ ಸ್ುಸ್ಂಘಟ್ಟತ ಪ್ರಯತುವಾಗಿದ . ಇದರಿಂದ ಇದುವರ ಗ  

ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯಿಂದ ಬಹಷ್ಕರಿಸ್ಲಿಟಟ ವಗಯಗಳು ಸಾಮ ಹಕ್ವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ರಂಗದ  ಳಕ ಕ ಪ್ರವ ೋರ್ 

ಪ್ಡ ಯುವಂತಾಗಿದ . ಈ ಹಂದ  ಬಹಷ್ಕರಿಸ್ಲಿಟ್ಟಟದದ ವಗಯಗಳ ಪ್ರವ ೋರ್ವು ಒಂದು ಲಾಭದಾಯಕ್ ಬ ಳವಣಿಗ ಯೆ? 

ಶಿಕ್ಷಣಕ್ ಕ, ಸಾಮಾಜಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳ ಪ್ುನರುತಾಿದನ ಗ  ಇರುವ ಸ್ಂಬಂಧ್ವನುು ಇದು ಯಾವ ರಿೋತಿ 

ಪ್ರಭಾವಿಸಿದ ? ಮತ  ುಂದು ಕಾರಣ, ಇದ ೋ ಸ್ಮಯಕ ಕ, ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಗಳಿಂದ ಖಾಸ್ಗಿೋ ಶಾಲ ಗಳ ಪ್ರವಾಗಿ 

ನಡ ದ “ಗಣ್ರ ಪ್ಲಾಯನ”ದ ವಿದ್ಮಾನ . ಇದರಿಂದ ದ ೋರ್ದ ಹ ಚಚನ ಭಾಗಗಳ ಸ್ಕಾಯರಿ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ 

ಸ್ವಲತುು ವಂಚತ ಹನ ುಲ ಗಳಿಂದ ಬಂದ ಮಕ್ಕಳನುು ಹ  ರತುಪ್ಡಿಸಿ ಬ ೋರ  ಮಕ್ಕಳ ೋ ಇಲಿದಿರುವ ಸ್ನಿುವ ೋರ್  

ತಲ ದ  ೋರಿದ . ಈ ಬ ೋಪ್ಯಡಿಸ್ುವಿಕ ಯ ಪ್ರಿಣಾಮವ ೋನು? ವಿವಿಧ್ ರಿೋತಿಯ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಯಾವ ರಿೋತಿಯ 

ಕ್ಲ್ಲಕ ಗಳು ನಡ ಯುತಿುವ ? ಹೋಗಾಗಿ, ಈ ಹಳ ಯ ಚ್ಚ ಯಯಲ್ಲಿ ಹ  ಸ್ ಪ್ರಶ ುಗಳು ಮ ಡುತುವ .  

ಈ ಪ್ಪೋಠಿಕ ಯ  ಮೊದಲ ಭಾಗವು ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾಮಾಜಕ್ ಪ್ಾತರ ಹಾಗ  ಉದ ದೋರ್ಗಳ ತಾತಿವಕ್ ಚ್ಚ ಯಯಲ್ಲಿ ನಮಮ 

ನ ಲ ಯನುು ಮೊದಲು ಗುರುತಿಸಿಕ  ಳುಳವ ಪ್ರಯತುವಾಗಿದ . ಎರಡನ ೋ ಭಾಗವು ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗ  

ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳ ನಡುವಿನ ಸ್ಂಬಂಧ್ದ ಕ ಲವು ಮುಖ್ ಆಯಾಮಗಳ ಪ್ರಿಚ್ಯಕಾಕಗಿ ಮಿೋಸ್ಲಾಗಿದ . ಮ ರನ ೋ 



ಭಾಗದಲ್ಲಿ ನಾವು ನಮಮ ಅಧ್್ಯನದ ಕ್ರಮವನುು ವಿವರಿಸಿದರ , ನಾಲಕನ ೋ ಭಾಗವು ಓದುಗರನುು ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ವಿವಿಧ್ 

ಅಧಾ್ಯಗಳಿಗ  ಪ್ರಿಚ್ಯಿಸ್ುತುದ . 

ನಿಯಂತರಣ ಮತತು  ಸ್ಾಾತಂತರಯದ ಸ್ಾಧನವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ  

ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಬ ಳವಣಿಗ ಯ ವಿಚಾರವಾಗಿ, ಅದರ ರಾಜಕ್ರೋಯ ಉದ ದೋರ್ವನುು ಹಾಗ  ಅದನುು ಏಳಿಗ ಗ  ತರುವ 

ಆಚ್ರಣ ಗಳನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಸ್ಮೃದಿ ಸಾಹತ್ ಲಭ್ವಿದ . ಹಲವು ವಿದಾವಂಸ್ರು, ವಿಭಿನು ಸ ೈದಾಿಂತಿಕ್ 

ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಗಳನುು ಬಳಸಿಕ  ಂಡು, ವಿವಾದಾಂರ್ಗಳನುು ವಿಭಿನು ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ನಿರ ಪ್ಪಸಿದಾದರ  ಹಾಗ  ವಿಭಿನು 

ವಾ್ಖ ್ಗಳನುಷ ಟೋ ಅಲಿದ , ವಿಭಿನು ಪ್ರಮಾಣಕ್ಗಳನುು (normative) ಹಾಗ  ರಾಜಕ್ರೋಯ ನಿಲುವುಗಳನುು 

ಅಭಿವೃದಿಪಿ್ಡಿಸಿದಾದರ . ಈ ಚ್ಚ ಯಗ  ಈ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ನಾ್ಯ ಒದಗಿಸ್ುವುದು ಸಾಧ್್ವ ೋ ಇಲಿ. ಆದಾಗ ್, ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ 

ಉಳಿದ ಭಾಗಕ ಕ ಹನ ುಲ ಯಂತ  ನಮಮ ಸ್ವಂತ ನಿಲುವನುು ವಿವರಿಸ್ುವ ಹಾಗ  ಆ ಕಾರಣದಿಂದ ಕ ಲವು ಇತರ 

ನಿಲುವುಗಳ ಬಗ ೆ (ಅನಿವಾಯಯವಾಗಿ, ಒಂದು ಅಪ್ರಿಪ್ೂಣಯ ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ) ಚ್ಚಯಸ್ುವ, ಪ್ಯಾಯಲ  ೋಚಸ್ುವ 

ಅಗತ್ವಿದ . 

ಅತಿ ಸ್ರಳಿೋಕ್ರಣದ ಅಪ್ಾಯವಿದದರ , ಒಂದು ಶ  ೋಧ್ಕ್ ಸಾಧ್ನದಂತ  (heuristic device), ನಾವು ಎರಡು ಸ್ ೂಲ 

ಪ್ಂರ್ಥಗಳನುು ಹ  ೋಲ್ಲಸಿ ಅವುಗಳ ನಡುವಿನ ಭ ೋದವನುು ಎತಿು ತ  ೋರುವುದರ  ಂದಿಗ  ಉಪ್ಕ್ರಮಿಸ್ುತ ುೋವ : 

ಸಾಮಾಜಕ್ ಆಧಿಪ್ತ್ ಹಾಗ  ನಿಯಂತರಣಗಳ ಉಪ್ಕ್ರಣದಂತ  ಶಿಕ್ಷಣವನುು ನ  ೋಡುವ ಸ್ಂಪ್ರದಾಯ ಒಂದಾದರ , 

ಮತ  ುಂದು ಶಿಕ್ಷಣವನುು ವಿಮೊೋಚ್ನ ಯ ಸಾಧ್ನವನಾುಗಿ, ಸಾಮಾಜಕ್ ನಾ್ಯಕ ಕ3  ಪ್ೂರಕ್ವನಾುಗಿ (correlate) 

ನ  ೋಡುತುದ . ಈ ಎರಡ  ಪ್ಂರ್ಥಗಳು, ಸ್ಂಪ್ೂಣಯ ವಿಭಿನುವಾಗಿದದರ , ನಮಮ ವಿಚಾರಗಳನುು  ಆದ್ಂತವಾಗಿ 

ಪ್ರಭಾವಿಸಿವ . ಶಿಕ್ಷಣದ ಉದ ದೋರ್ಗಳು ಅರ್ಥವಾ ವಾಗಾದನಗಳು ಪ್ಾರಮಾಣಿಕ್ವಾಗಿ ರ್ುಭಕ್ರವೂ, ನಾ್ಯಸ್ಮಮತವೂ 

ಆಗಿರದ ೋ ಇರುವಾಗ ಅವುಗಳನುು ವಾಸ್ುವಿೋಕ್ರಿಸ್ುತ ುೋವ ಂದು ಹ ೋಳಿಕ  ಳುಳವ ನಿೋತಿಗಳು ಹಾಗ  ಸ್ಂಘ-ಸ್ಂಸ ೂಗಳ 

ಬಗ ೆ ಹ ೋಳದಿರುವುದ ೋ ಮ್ಮೋಲು ಎಂಬುದು ಮೊದಲ ಧ  ೋರಣ ಯನುು ಮಂಡಿಸ್ುವವರ ನಿಲುವು. ಈ ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನವು 

ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕಾಯಯಕ್ರಮಗಳು, ಸಾಂಸಿೂಕ್ ವಿಲ ೋವಾರಿ (institutional delivery), ಹಾಗ  ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಂವಾದಗಳ  

ಸ ೋರಿದಂತ , ಯಾವ ಅಧಿಕಾರ ವ್ವಸ ೂಯಲ್ಲಿ ಇವುಗಳ ರಚ್ನ  ಆಗಿದ ಯೋ ಅದನುು ಮುನ ುಲ ಗ  ತಂದು, ಯಾವ 

ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ಮ ಲಕ್ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಾಮಾಜಕ್ ಹಾಗ  ಸ ೈದಾಿಂತಿಕ್ ಪ್ಾರಬಲ್ದ ಸಾಧ್ನ  ೋಪ್ಾಯವಾಗಿ 

ಸ್ಲ್ಲಿಕ ಯಾಗುತುದ  ಎಂಬುದನುು ಎತಿುತ  ೋರುತುದ . ಎರಡನ ೋ ಧ  ೋರಣ ಯ ಸ್ಮರ್ಥಯನಕಾರರು, ಇದಕ ಕ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ, 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಹಜ ಹಾಗ  ನಿಮಿತುಸಾಧ್ಕ್ವಾದ ಲಾಭಗಳನುು ನ  ೋಡುತಾುರ  (ದ ರೋಜ್ ಮತುು ಸ ೋನ್ 1995). ವ ೈಯಕ್ರುಕ್ 

ನ ಲ ಯಲ್ಲಿ, ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನುು ವಿಸಾುರದ ಡ ಗ   ಒಯು್ತುದ . ಇದರ ಸ್ವಭಾವವು ವಿಮೊೋಚ್ನ  

ಅರ್ಥವಾ ಸ್ಬಲ್ಲೋಕ್ರಣವಾಗಿದುದ, ಹ ಚಚನ ಉದ  ್ೋಗಾವಕಾರ್ಗಳಿಗ , ಹ ಚಚನ ಆದಾಯತು  ಒಯ್ಬಹುದು. 

ಸಾಮ ಹಕ್ವಾಗಿ, ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಈ ವಿಸ್ುರಣ ಯು ಜನರ ಆರ  ೋಗ್ಕ್ರ ಸಿೂತಿಗ , ಆರ್ಥಯಕ್ ಬ ಳವಣಿಗ ಗ  

ಅರ್ಥವಾ ಇನ ು ಹ ಚ್ುಚ ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ ಸ್ಮಾಜದ ಸಾೂಪ್ನ ಯಂತಹ ಹಲವು ಲಾಭಗಳಿಗ  ಕಾರಣವಾಗಬಹುದು. 



ಆದದರಿಂದ ಇವುಗಳ ಹಲವು ಸ್ಮರ್ಥಯನಕಾರರು ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಎಲಿರಿಗ  ಖಾತಿರಪ್ಡಿಸ್ಬ ೋಕ್ರರುವ ಮ ಲಭ ತ 

ಮಾನವ ಹಕ್ುಕ ಎಂಬಂತ  ನ  ೋಡುತಾುರ . 

ಆಪ್ಲ್, ಬ ದ  ೋಯ ಹಾಗ  ಪ್ಾ್ಸ ರಾನ್, ಬೌಲ್್ ಹಾಗ  ಗಿಂಟ್ಟಸ್, ಈಲ್ಲಚ್ ಮತುು ವಿಲ್ಲಸ್, ಕ್ುಮಾರ್ ಅವರ 

ಮ ಲಭ ತ ಲ ೋಖನಗಳು ಮೊದಲ ಪ್ಂರ್ಥದ ವಿಚಾರಗಳನುು ಒಳಗ  ಂಡಿವ . ಈ ಲ ೋಖಕ್ರು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಂಸ ೂಗಳು 

ಅಸ್ಮಾನ ಸಾಮಾಜಕ್ ವ್ವಸ ೂಯನುು ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುವಲ್ಲಿ ಒಂದು ಮುಖ್ ಪ್ಾತರ ವಹಸ್ುತುವ  ಎಂದು ವಿಭಿನು 

ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ವಾದಿಸ್ುತಾುರ . ಶ ರೋಣಿವ್ವಸ ೂಯನುು ಮಾನ್ಮಾಡುವ, ಶ ರೋಣಿೋಕ್ೃತ ಬಂಡವಾಳವಾದಿ ಉತಾಿದನ ಯ 

ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಂದರಲ್ಲಿ ದುಡಿಮ್ಮಗಾರರಾಗಲು ಅವರು ಮಕ್ಕಳು/ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳನುು ಸ್ಜುುಗ  ಳಿಸ್ುತಾುರ . (ಬೌಲ್್ 

ಮತುು ಗಿಂಟ್ಟಸ್ 1976; ವಿಲ್ಲಸ್ 1977). ಶಾಲ ಗಳು ಶಿಸ್ುುಕ್ರಮ ಜರುಗಿಸಿ ನಿಯಂತಿರಸ್ುವ ಮ ಲಕ್ ಚಂತಿಸ್ಲು ಹಾಗ  

ಸ್ವತಂತರವಾಗಿ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲರಾಗಲು ಇರುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನುು ನಮಮ ಯುವಜನತ  ಕ್ಳ ದುಕ  ಳುಳವಂತ  

ಮಾಡುತುವ  (ಈಲ್ಲಚ್ 1970). ಅವರು ಮೌಲ್ಯುತ ಜ್ಞಾನ ಎಂದರ  ಏನು ಎಂದು ವಾ್ಖಾ್ನಿಸ್ುವ ಮ ಲಕ್ “ಯಾರ 

ಜ್ಞಾನವು ಅತಿ ಯೋಗ್ವಾದದುದ” ಎಂಬುದನುು ನಿಧ್ಯರಿಸ್ುತಾುರ  (ಆಪ್ಲ್ 2000; ಕ್ುಮಾರ್ 1991).  

ಎಲಾಿ ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳಿಗ  ಏಕ್ರಿೋತಿಯ ಪ್ರಮಾಣಕ್ಗಳನುು(standard), ಮಾನದಂಡಗಳನುು(criterion) 

ವಿಧಿಸ್ುವುದರಿಂದ ಅವರು ಅಸಿುತವದಲ್ಲಿರುವ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುವುದಷ ಟೋ ಅಲಿದ ,  

ಸ್ಮರ್ಥಯಸ್ುತಾುರ  ಸ್ಹ. ಏಕ ಂದರ , ಈ ತಥಾಕ್ರ್ಥತ ವಸ್ುುನಿಷ್ು, ತಟಸ್ೂ ಮಾನದಂಡಗಳನುು ಪ್ಾಲ್ಲಸ್ುವುದು 

ಸೌಲಭ್ವಂಚತ ಹನ ುಲ ಗಳಿಂದ ಬಂದ ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತಲ  ಗಣ್ರ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಹ ಚ್ುಚ ಸ್ುಲಭವಾಗಿರುತುದ  (ಬ ದ  ೋಯ 

ಮತುು ಪ್ಾ್ಸ ರಾನ್ 1977). ಭಾರತದ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ ೋತರದ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಇತಿುೋಚನ ಬಹಳಷ್ುಟ 

ಅಧ್್ಯನಗಳಲ್ಲಿ ಈ ರಿೋತಿಯ ತಕ್ಯದ ಮಾದಯನಿ ಕಾಣುತುದ . ಉದಾಹರಣ ಗ , ಜ ಫ್ರರ ಮತುು ಇತರರು (2008), 

ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಒಂದು ಅಸ್ಮಂಜಸ್ ಸ್ಂಪ್ನ ಮಲದಂತ  ನ  ೋಡುತಾುರ ; ಅಂದರ , ಕ್ಡ ಗಣಿಸ್ಲಿಟಟ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಹಾಗ  

ಯುವಕ್ರಿಗ , ತಾತಿವಕ್ವಾಗಿ, ಕ ಲವು ಸಾವತಂತರಯಗಳನುು ನಿೋಡುವ ಸ್ಂಪ್ನ ಮಲ; ಆದರ , ಅವರನುು ಅಸ್ಮಾನತ ಯ 

ವ್ವಸ ೂಯಳಕ ಕ ಇನ ು ದೃಢವಾಗಿ ಸ ಳ ಯಬಹುದಾದ ಸ್ಂಪ್ನ ಮಲವೂ ಹೌದು4.  

ಎರಡನ ೋ ಪ್ಂರ್ಥವು ನಸಾಬಮ್ ಮತುು ಸ ೋನ್ ಅಂತಹ ಲ ೋಖಕ್ರಿಂದ ಸ್ ೂತಿಯಪ್ಡ ದು ಶಿಕ್ಷಣವನುು, ತಾತಿವಕ್ವಾಗಿ, 

ಒಂದು ಧ್ನಾತಮಕ್ ರ್ಕ್ರು ಎಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ುತುದ . ನಸಾಬಮ್ (2005, 2008) ಹಾಗ  ಸ ೋನ್ (1999a, 2009a) ಅವರು 

ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಪ್ರಿಭಾಷ ಯಲ್ಲಿ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಲಿಸ್ುತಾುರ . ಜನ  ಪ್ಾರಜ್ಞರಾಗಿದುದ, ಅವರಲ್ಲಿ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ಕೌರ್ಲಗಳಿದದರ  ಅದ ೋ ಬದುಕ್ನುು ಹಸ್ನುಮಾಡುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಾಗುತುದ . ಅಷ ಟೋ ಅಲಿದ , ಇತರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ 

ವಿಸ್ುರಣ ಗ  ಶಿಕ್ಷಣವು ಮುಖ್ವಾಗುತುದ . ಜನರು ಸ್ುಶಿಕ್ಷಿತರಾಗಿದದರ  ಪ್ೌಷ್ಟ್ಟಕಾಂರ್ ಮತುು ಆರ  ೋಗ್ದ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ 

ಉತುಮ ಆಯೆಕಗಳನುು ಮಾಡಲು ಸ್ುಲಭವಾಗುತುದ ; ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಸ್ಂವಾದಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗ  ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ 

ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ಇನ ು ಹ ಚ್ುಚ ಅರ್ಥಯಪ್ೂಣಯವಾಗಿ ಭಾಗವಹಸ್ಲು ಸ್ಹ ಸ್ಹಾಯವಾಗುತುದ . ಆದದರಿಂದ, ಈ ಲ ೋಖಕ್ರ 

ಪ್ರಕಾರ, ಉತುಮ ಹಾಗ  ನಾ್ಯಯುತ ಸ್ಮಾಜಗಳು ಲ್ಲಂಗ, ಜಾತಿ, ವಗಯ ಅರ್ಥವಾ ಇನಾುವುದ ೋ 

ಭ ೋದವನ ುಣಿಸ್ದ  ಎಲಾಿ ಜನರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ವಿಸ್ುರಣ ಗ   ಕ  ಡುಗ   ನಿೋಡಬ ೋಕ್ು. ಸ ೋನ್ ಅವರ ಪ್ರಕಾರ, 



ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳು ಅವರ್್ಕ್ವಾಗಿ ನಿದಿಯಷ್ಟ ಫಲ್ಲತಾಂರ್ಗಳಿಗ  ಎಡ ಗ  ಡದಿರಬಹುದು. ಬದಲ್ಲಗ , ಅವರು 

ತಿಳಿಯಪ್ಡಿಸ್ುವ ಅಂರ್ವ ಂದರ , ನಾವು ಯಾವ ರಿೋತಿಯ ಬದುಕ್ನುು ಮಾನ್ಮಾಡಿ ಬದುಕ್ಲು ಬಯಸ್ುತ ುೋವ  

ಎಂಬುದನುು ನಿಧ್ಯರಿಸ್ುವ ಸಾಧ್್ತ ಗಳನುು ಅವು ತ ರ ದು, ತನ ಮಲಕ್ ಹ ಚಚನ ಸಾವತಂತರಯಕ ಕ ಎಡ ಗ  ಡುತುವ . ಈ 

ಮಾಗಯದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಾಮಾಜಕ್ ನಾ್ಯ ಹಾಗ  ಸಾವತಂತರಯಗಳ ರಡಕ್ ಕ ಮ ಲಭ ತವಾಗಿ 

ತಳಕ್ುಹಾಕ್ರಕ  ಂಡಿದ . ಈ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಚೌಕ್ಟುಟ, ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಒಂದು ಮಾನವ ಹಕ್ುಕ ಎಂಬಂತ  ನ  ೋಡುವ 

ವಿಚಾರಕ ಕ ಚ ನಾುಗಿ ಹ  ಂದಿಕ  ಳುಳತುದ . ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಅಭಿವೃದಿಿಗಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವು ತುಂಬಾ 

ಮುಖ್ವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಈ ಶಿಕ್ಷಣವು ಆರ್ಥಯಕ್ವಾಗಿ ಲಾಭದಾಯಕ್ವಾಗುವುದ ೋ, ಇಲಿವ ೋ ಎಂಬುದನುು ಲ ಕ್ರಕಸ್ದ  

ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಸ್ಭ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕನುು ಹ  ಂದಿದ .5  

ಶಿಕ್ಷಣದ ಉದ ದೋರ್ ಹಾಗ  ಸಾಮಾಜಕ್ ಕ್ತಯವ್ವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಈ ಚ್ಚ ಯಗಳಲ್ಲಿ ಸ್ಕಾಯರದ ಪ್ಾತರದ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ 

ವಿಭಿನು ಪ್ರಿಕ್ಲಿನ ಗಳು ಧ್ವನಿತವಾಗಿವ . ಸಾಮಾಜಕ್ ಹಾಗ  ರಾಜಕ್ರೋಯ ನಿಯಂತರಣಕಾಕಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂಬ ವಿಚಾರವು 

ಸ್ಕಾಯರಿ ಯಂತರದ ಸ್ುತು ಹಾಗ  ಅದರ ಒಳಗ  ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲವಾಗಿರುವ ಅಧಿಕಾರ ಚ  ೋದಕ್ ರ್ಕ್ರುಗಳ ಕ್ಡ ಗ  

ನ ೋರವಾಗಿ ತನು ಗಮನವನುು ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುತುದ . ಈ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಸ್ಕಾಯರದ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೋತಿಗಳು 

ಋಜುಭಾವದಿಂದ ಧ್ನಾತಮಕ್ವ ಂದಾಗಲ್ಲೋ, ತಟಸ್ೂವ ಂದಾಗಲ್ಲೋ ಪ್ರಿಗಣಿತವಾಗುವುದಿಲ.ಿ ಬದಲ್ಲಗ , ಎಲಿರಿಗ  

ಶಿಕ್ಷಣವನುು ರ್ುರತಪ್ಡಿಸ್ಲು ನಡ ಯುವ ತ  ೋರಿಕ ಯ ಸ್ಮಾನತಾವಾದದ ನಿೋತಿಯ ವಾಗಾಡಂಬರ  ಹಾಗ   

ಕ್ರರಯೆಗಳು ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ ವಿರುದಾಿತಮಕ್ ಉದ ದೋರ್ಗಳಿಂದ ಕ್ ಡಿರುತುವ  — ಅಂತಿರದಿದದರ , ಅವುಗಳ 

ಫಲ್ಲತಾಂರ್ವು ಮ ಲಭ ತವಾಗಿ ಯಥಾಸಿೂತಿಯನ ುೋ ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುವ ರಿೋತಿಯದಾದಗಿರುವುದು 

ಅನಿವಾಯಯವಾಗುತುದ . ಇನ  ುಂದ ಡ , ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಒಂದು ಪ್ರಗತಿಪ್ರ ರ್ಕ್ರು ಎಂದು ನ  ೋಡುವ ಕ್ಲಿನ ಯು 

ಸ್ಕಾಯರವು ಬಹು ರ್ುಭದಾಯಕ್ವ ಂದ , ಅದು ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಹತಾಸ್ಕ್ರುಗಾಗಿ ಹ ಚ್ುಚ-ಕ್ಡಿಮ್ಮ 

ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಂಡಿದ ಯೆಂದ  ಅಂಗಿೋಕ್ರಿಸ್ುತುದ ; ಅರ್ಥವಾ ಅಷ್ಟ್ಟಲಿದಿದದರ , ಸ್ಮಾಜಗಳು ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ 

ಜಾಗರ ಕ್ ಪ್ರಿಶಿೋಲನ ಯ ಮ ಲಕ್ ತಾವು ಎಂತಹ ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯನುು ಮಾನ್ಮಾಡುತ ುೋವ  ಹಾಗ  ಅದನುು 

ಸ್ಕಾಯರ ಹ ೋಗ  ಒದಗಿಸ್ಬ ೋಕ್ು ಎಂಬುದನುು ನಿಧ್ಯರಿಸ್ಬಹುದಾದ ಸಾಧ್್ತ ಯನುು ಅಂಗಿೋಕ್ರಿಸ್ುತುವ . 

ಈ ಎರಡ  ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಗಳಿಗ  ಇತಿ-ಮಿತಿಗಳಿವ . ಈ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ, ಒಂದು ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ, ಇವುಗಳ ರಡನ ು 

ಪ್ರಸ್ಿರ ಪ್ೂರಕ್ವ ಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ಲಾಗುತುದ . ನಿಯಂತರಣ ಹಾಗ  ಅಧಿಪ್ತ್ದ (hegemony) ಮ್ಮೋಲ  ಗಮನ 

ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುವ ಮೊದಲ ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನವು ಇದಕ ಕ ವಿರುದಿವಾದ ರ್ಕ್ರುಗಳು ಹ  ರಹ  ಮಮಬಹುದ , ಹ  ರಹ  ಮಿಮದರ  

ಅವುಗಳ ಸ್ವಭಾವ ಹ ೋಗಿರಬಹುದು — ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಕ್ರರಯೆಯ ರ ಪ್ವಾಗಿಯೋ ಅರ್ಥವಾ ನಿೋತಾ್ತಮಕ್ 

ಕ್ರರಯಾವಾದವಾಗಿಯೋ — ಎಂಬುದರ ಬಗ ೆ ಹಲವೊಮ್ಮಮ ಮೌನವಾಗಿರುತುವ . ನಿದಿಯಷ್ಟ ಸಾಮಾಜಕ್ 

ಪ್ರಿಸ್ರವೊಂದರಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜೋಕ್ರಣಕಾಕಗಿ ಅರ್ಥವಾ ಆ ಪ್ರಿಸ್ರದಲ್ಲಿ ಸಾೂನಮಾನ ಪ್ಡ ಯಲ್ಲಕಾಕಗಿ ಇರುವ ಪ್ರಬಲ 

ಅಸ್ರವ ೋ ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂದಷ ಟೋ ಬಗ ಯದ , ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಂಸ ೂಗಳನುು ಅಗತ್ವಿರುವ ಮಟ್ಟಟಗ  ರ ಪ್ಪಸಿ, ಅವುಗಳಿಗ  ಂದು 

ಆಕಾರ ನಿೋಡುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಸ್ಕಾಯರಿ ಸ್ಂಘ-ಸ್ಂಸ ೂಗಳಿಗ  ಇದ  ಎಂದು ಕ್ ಡ ಇದು ಬಗ ಯುತುದ . ಅಂದರ , ಶಿಕ್ಷಣ 



ಸ್ಂಸ ೂಗಳ ಅಧಿಪ್ತಾ್ತಮಕ್ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನುು ನಿವಿಯವಾದವ ಂದು ಒಪ್ಪಿಕ  ಳುಳವುದ ೋ ಅಲಿದ , ಪ್ರತಿ-ಅಧಿಪ್ತಾ್ತಮಕ್ 

ರ್ಕ್ರುಗಳ ಸಾಧ್್ತ ಗ  ಪ್ಾರಧಾನ್ ದ  ರ ಯದ  ಹ  ೋಗಿ, ಸ ೈದಾಿಂತಿಕ್ವಾಗಿ ಅವುಗಳ ವಿಕಾಸ್ವಾಗದ ೋ ಹ  ೋಗುತುದ . 

ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಚೌಕ್ಟುಟ, ಇದಕ ಕ ವಿರುದಿವಾಗಿ, ಸ್ಕಾಯರ ಅರ್ಥವಾ ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯ ಪ್ಾತರದ ಬಗ  ೆ

ಸ್ಂದ ೋಹವಿಲಿದ ದ, ರ್ುಭಕ್ರವೂ ಆದ ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಕ ಕ ಎಡ ಮಾಡಬಹುದು. ಈ ಚೌಕ್ಟುಟ ತನು ನಿೋತಿ ರ ಪ್ಪಸ್ುವಲ್ಲ ಿ

ಹಾಗ  ಅದರ ಅನುಷಾುನದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಯಂತರದ ಆಂತಯಯದಲ್ಲಿ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲವಾಗಿರುವ ಬಲ ಚ  ೋದಕ್ 

ರ್ಕ್ರುಗಳನುು ತಕ್ಕಮಟ್ಟಟಗ  ಗಣನ ಗ  ತ ಗ ದುಕ  ಳಳದ  ಇರುವ ಅಪ್ಾಯವನುು ಎದುರಿಸ್ುತುದ . ಹೋಗಾಗಿ, ಮೊದಲ 

ಪ್ಂರ್ಥವು ಅಧಿಪ್ತ್ವನುಷ ಟೋ ಪ್ಾರಧಾನ್ ಎಂದು ಬಗ ದು, ಆ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ, ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ ತಿಳಿವಳಿಕ ಯಿಂದ 

ಕ್ ಡಿರುವ ಶಾಲಾ ಸ್ುಧಾರಣ ಯ ಎಲಾಿ ಸಾಧ್್ತ ಗಳನುು ತಡ ಗಟ್ಟಟದರ , ಎರಡನ ಯದು ಅಂತಹ ಪ್ರಿವತಯನ ಯ 

ಸ್ಂಭಾವ್ತ ಗ  ನಿಜಕ್ ಕ ಮಿತಿ ಮಿೋರಿದ ಮಹತವ ನಿೋಡಬಹುದು.6  

ಈಗಾಗಲ ೋ ಹ ೋಳಿರುವಂತ , ನಮಮ ಸ್ವಂತ ಪ್ರಿಕ್ಲಿನಾತಮಕ್ ಚೌಕ್ಟ್ಾಟದರ  ೋ, “ಪ್ುನರುತಾಿದನ  ಮತುು ನಿಯಂತರಣ” 

ಪ್ಂರ್ಥದಿಂದ ಹಾಗ  “ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗ  ಸಾವತಂತರಯ”ದ ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಗಳಿಂದ ಪ್ರಭಾವಿತವಾಗಿದ . ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ 

ಉದದಕ್ ಕ ನಾವು ವಾದಿಸಿ,  ಅಭಿವೃದಿಪಿ್ಡಿಸ್ಲು ಪ್ರಯತಿುಸ್ುವ ನಿಲುವ ಂದರ : ಒಂದು ನಿದಿಯಷ್ಟ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂ 

ಹಾಗ  ಅದರ ಆಧಾರಭ ತ ಮೌಲ್ಗಳು ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ವಾಗಿ ಅಸ್ಮಾನ ಸಾಮಾಜಕ್ ವ್ವಸ ೂಯ 

ಪ್ುನರುತಾಿದನ ಯನುು ಪೋಷ್ಟ್ಸ್ಬಹುದಾದರ , ಈ ಮುಖ್ವಾಹನಿಯ ವಿರುದಿ ಸ್ಮರ ಸಾರುವ 

ಸಾಧ್್ತ ಯನ ುೋನ  ತಡ ಗಟುಟವುದಿಲಿ. ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣವು ಕ ಲವು ಕ್ ೋತರಗಳಲ್ಲಿ, ಅವು ಹರಿದಿರಬಹುದು ಅರ್ಥವಾ 

ಕ್ರರಿದಿರಬಹುದು, ಮ ಲಭ ತ ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗ  ಸಾವತಂತರಯಗಳನುು ವೃದಿಸಿ್ುವ (ಬಹಳಷ್ುಟ ಸ್ಲ 

ಸಾಮಾಜಕ್ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ ಮತುು ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾರಗಳನುು ನಿರ ಪ್ಪಸ್ುವ ಅಧಿಕಾರದ ಹಾಗ  ವಗಯಶ ರೋಣಿಯ ಅಸ್ಂಖಾ್ತ 

ರ್ಕ್ರುಗಳ ಕಾರಣದಿಂದ ಅಂತಹ ಸಾವತಂತರಯವು ಬಹುಬ ೋಗನ  ಕ್ಣಮರ ಯಾದರ ) ಸಾಧ್್ತ  ಉಳಿಯುತುದ . ಎರಡ  

ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಗಳ  ಪ್ರಸ್ುುತವ ಂಬುದಷ ಟೋ ಅಲಿ, ಜ  ತ ಗ , ಒಂದು ವಿಶಿಷ್ಟ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಯನುು ವಿವರಿಸ್ಲು ಈ ಎರಡರಲ್ಲ ಿ

ಯಾವುದು ಕಾಯಯತಃ ಪ್ಯಾಯಪ್ು ಎಂಬುದು ಒಂದು ಅನುಭವಾತಮಕ್ವಾದ ಪ್ರಶ ುಯಾಗಿರುತುದ  ಎಂಬುದು ನಮಮ 

ತಿಳಿವಳಿಕ ಯಾಗಿದ . ದಿಟವಾಗಿ, ಅದು ವಾಸ್ುವಿಕ್ತ ಯ ಸಾಮಾಜಕ್ ರಚ್ನ ಯನುು ಗುರುತಿಸ್ುವುದಾಗಿದ ; ಏಕ ಂದರ , 

ಅಸ್ಮಾನ ಸಾಮಾಜಕ್ ವ್ವಸ ೂಯ ಪ್ುನರತಾಿದನ ಯ ಅರ್ಥವಾ ಸಾವತಂತರಯ ಹಾಗ  ಸಾಮಾಜಕ್ ನಾ್ಯಗಳ 

ಉತಕಷ್ಯದ ಅರ್ಥವಾ ಈ ಎರಡರ ನಡುವಿನ ಒಂದು ಸಾಧ್ನವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಾಪ್ಾಯಡಾಗುವುದು ಒಂದು 

ಸಾಮಾಜಕ್ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಲ್ಲಿ. ಆದದರಿಂದ, ಶಿಕ್ಷಣವು ವಿಮೊೋಚ್ನ ಗ , ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯು ಸಾಮಾಜಕ್ ನಾ್ಯ ಹಾಗ  

ಹ ಚಚನ ಸ್ಮಾನತ ಗ  ಕ  ಡುಗ  ನಿೋಡಬಹುದು ಎಂಬ ನಮಮ ನಿಲುವು ಒಂದು ರಾಜಕ್ರೋಯ ನಿಲುವು ಕ್ ಡ ಆಗಿದುದ, 

ಇದನುು ಸಾಧಿಸ್ುವುದು ಹ ೋಗ  ಎಂಬುದನುು ಗರಹಸ್ುವಂತ , ಅಂದರ , ಎರಡನ ೋ ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನವನುು ಹ ೋಗ  ಇನ ು 

ಹ ಚ್ುಚ ಯಥಾರ್ಥಯವಾಗಿಸ್ಬಹುದು ಎಂಬುದನುು ಗರಹಸ್ುವಂತ  ನಮಮನುು ಆಗರಹಸ್ುತುದ .  

ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ವು ಅಂತಹ ಒಳನ  ೋಟವೊಂದನುು ನಿೋಡುವ ಗುರಿ ಹ  ಂದಿದ . ಅಸ್ಮಾನತ ಯ ಪ್ುನರುತಾಿದನ ಗ  

ಕಾರಣವಾಗಿರುವ ಕ್ರರಯಾವಿಧಾನಗಳಲ್ಲಿ ಕ ಲವನುು ಪ್ರಿಶಿೋಲ್ಲಸ್ುವ ಮ ಲಕ್, ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು 



ಪ್ರತಿಭಟ್ಟಸಿ ನಿಲುಿವ ಕ ಲವು ರಿೋತಿಗಳಿಗ  ಒತುು ಕ  ಡುವ ಮ ಲಕ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಮೊೋಚ್ನಾತಮಕ್ ರ್ಕ್ರುಯನುು 

ಸ್ಕ್ರರಯಗ  ಳಿಸ್ುವುದು ಹ ೋಗ  ಎಂಬುದನುು ಅರ್ಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲು ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ವು ನ ರವಾಗುತುದ . ಸ್ಕಾಯರಗಳಲ್ಲಿ, 

ಸ್ಕಾಯರ ೋತರ ಸ್ಂಸ ೂಗಳಲ್ಲ ಿ ಅರ್ಥವಾ ಅಂತಾರಾಷ್ಟ್ರೋಯ ಸ್ಂಘಟನ ಗಳಲ್ಲನಿ “ಸ್ವಯರಿಗ  ಶಿಕ್ಷಣ” (EFA)* 

ಕಾಯಯಕ್ರಮದ ಕಾಯಯಕ್ತಯರಿಗಿಂತ ನಾವು ಭಿನುರಾಗಿದುದ, ಈ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ತಂತಾನ ೋ ಇರುತುದ  ಎಂದು, ಅದನುು 

ವಾಸ್ುವಿೋಕ್ರಿಸ್ುವ ಅರ್ಥವಾ ಅನಾವರಣಗ  ಳಿಸ್ುವ ಅಗತ್ವಷ ಟೋ ಇದ  ಎಂದು ಭಾವಿಸ್ುವುದಿಲಿ. ಬದಲ್ಲಗ , ಅದು 

“ಋಣಾತಮಕ್” ರ್ಕ್ರುಗಳ ಅಸಿುತವಕ ಕ ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ಸ್ವಾಲ ಸ ಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿರುವ ವಾದ-ವಿವಾದಗಳ, 

ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ ಸ ಣಸಾಟದ, ಸಾಮಾಜಕ್ ನಾ್ಯಕಾಕಗಿ ನಡ ಯುವ ಕಾಯಾಯಚ್ರಣ ಗಳ — ಆಪ್ಲ್ ಮತುು 

ಕ್ರರಶಿಚಯನ್-ಸಿಮತ್ (1991:7) ಅವರ ಪ್ರಿಭಾಷ ಯಲ್ಲಿ “ಧ್ನಾತಮಕ್ ಅಧಿಕಾರ”ದ ರ ಪ್ಗಳ — ಫಲಸ್ವರ ಪ್ವಾಗಿದ .  

ಅಭಿವೃದಿಿಯಲ್ಲ ಿಶಿಕ್ಷಣದ  (ಸ್ಂಭಾವ್) ಪ್ಾತರದ ಈ ತಿಳಿವಳಿಕ  ನಮಮ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗುಣಮಟಟದ ಪ್ರಿಕ್ಲಿನ ಯ ಮ್ಮೋಲ  

ಬ ಳಕ್ು ಬೋರುತುದ . ಮ್ಮೋಲ್ಲನ ವಾದಸ್ರಣಿಗ  ಹ  ಂದಿಕ  ಳುಳವಂತ , ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗುಣಮಟಟವನುು ನಾವು ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ುವ 

ರಿೋತಿ ಮಕ್ಕಳು ವಾ್ಸ್ಂಗಕ ಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಕೌರ್ಲಗಳನುು ಗಳಿಸಿದಾದರ ಯೆ ಎಂಬುದನುು ಮಾತರ (ಅದು ನಿಶಿಚತವಾಗಿ 

ಮುಖ್ವಾಗಿದದರ ) ಲ ಕ್ಕಕ ಕ ತ ಗ ದುಕ  ಳಳದ , ಎಲಾಿ ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗ  ಸಾವತಂತರಯಗಳ ವಿಸ್ುರಣ ಗ  

ಶಾಲ ಗಳು ಎಷ್ಟರ ಮಟ್ಟಟಗ  ಕ  ಡುಗ   ನಿೋಡುತುವ  ಎಂಬುದನುು ಕ್ ಡ ಗಮನಿಸ್ುತುದ . ಅಂದರ , ಗುಣಮಟಟವು 

ಮ ಲಭ ತವಾಗಿ ಸಾಮಾಜಕ್ ನಾ್ಯ ಹಾಗ  ಸ್ಮಾನತ ಗಳ  ಂದಿಗ  ಬ ಸ ದುಕ  ಂಡಿದ  ಎಂದು, ಹಾಗ , 

ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ಭಾವಿಸ್ಲಾಗುವಂತ , ಎರಡನ ಯ ಅಂರ್ವನುು ಅದು ವಿರ  ೋಧಿಸ್ುವುದಿಲಿ ಎಂದ  ಆಗುತುದ 7. ಹೋಗಾಗಿ, 

ಒಳ ಳಯ ಪ್ರಿೋಕ್ಾ ಫಲ್ಲತಾಂರ್ವನುು ಸಾಧಿಸ್ುವ ಅರ್ಥವಾ ಕ ಲವು ನಿದಿಯಷ್ಟ ನಿವಯಹಣ ಯ ಅರ್ಥವಾ ದಕ್ಷತ ಯ 

ಗುರಿಗಳನುು ಈಡ ೋರಿಸ್ುವುದರ ಆಚ ಗ  ಅದರ ಅರ್ಥಯವಾ್ಪ್ಪು ಇದ . 

ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತತು ಅಸಮಾನತೆ – ಒಂದತ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ು ನೆ ೀಟ 

ಭಾರತದಲ್ಲಿನ ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯನುು ಅರ್ಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲು ನಾವು ಅವರ್್ವಾಗಿ ಗಣನ ಗ  

ತ ಗ ದುಕ  ಳಳಬ ೋಕ್ರರುವ ಐತಿಹಾಸಿಕ್ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ವೊಂದಿದ  ಎಂಬುದಂತ  ಸ್ುವಿದಿತ. ಭಾರತದಲ್ಲಿನ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ಅಭಿವೃದಿಿಯ  ಐತಿಹಾಸಿಕ್ ಪ್ರ್ಥವನುು ಕ ಲವು ವ ೈಶಿಷ್ಟಯಸ್ ಚ್ಕ್  ಅವಸ ೂಗಳನುು, ಸ್ಂಗರಹಾತಮಕ್ ಹಾಗ  ಸ್ರಳ 

ಎನುಬಹುದಾದ ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ  ಹ ೋಳಬಹುದಾಗಿದ : ವಸಾಹತುಶಾಹ ಕಾಲಘಟಟ, ಸಾವತಂತಾರಯನಂತರದ ಮೊದಲ 

ಕ ಲವು ದರ್ಕ್ಗಳ ರಾಷ್ರನಿಮಾಯಣದ ಕಾಲಘಟಟ ಹಾಗ  ತದನಂತರದ ಜಾಗತಿೋಕ್ರಣಕ  ಕಳಗಾದ 

ಆರ್ಥಯಕ್ತ ಯಂದಿಗ  ಹ ಚ ಚಚ್ುಚ ಏಕ್ರೋಕ್ೃತವಾದ ಅವಸ ೂ. ಈ ಮ ರ  ಅವಸ ೂಗಳಲ್ಲಯಿ  ಶಿಕ್ಷಣವು ವಿಭಿನು 

ಪ್ಾತರಗಳನುು ವಹಸಿದ .  

ವಸಾಹತಿನ ಆಡಳಿತ ನಡ ಸ್ಲು ಅನುಕ್ ಲವಾಗುವಂತ  ಕ ಲವು ಆಯದ ಸ್ೂಳಿೋಯರಿಗ  ಗುಮಾಸ್ು ತರಬ ೋತಿ 

ನಿೋಡುವುದು ಶಿಕ್ಷಣದ ವಸಾಹತುಶಾಹ ಯೋಜನ ಯಾಗಿತುು. ಭಾರತಿೋಯ ವಸಾಹತು ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೋತಿಯನುು 

ಬಹುಮಟ್ಟಟಗ  ರ ಪ್ಪಸಿದ ಮ್ಮಕಾಲ  ಮಹಾರ್ಯನ ಭಾರತಿೋಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಂಕ್ಷಿಪ್ು ವರದಿಯು (1935), “ರಕ್ು ಹಾಗ  



ವಣಯಗಳಲ್ಲಿ ಭಾರತಿೋಯರಾದರ , ತಮಮ ಅಭಿರುಚ, ಅಭಿಪ್ಾರಯ, ನ ೈತಿಕ್ತ  ಹಾಗ   ಬೌದಿಿಕ್ತ ಯಲ್ಲಿ ಐರ  ೋಪ್್ 

ವತಯನ  ತ  ೋರುವ, ನಮಮ ಮತುು ನಾವು ಆಳುತಿುರುವ ಕ  ೋಟ್ಂತರ ಸ್ೂಳಿೋಯರ ನಡುವ  ನಿರ ಪ್ಕ್ರಂತ  ಕ ಲಸ್ 

ನಿವಯಹಸ್ಬಲಿ ವಗಯ”ವೊಂದರ ರಚ್ನ ಯ ಉದ ದೋರ್ವನುು ತಿಳಿಸ್ುತುದ 8. ಈ ಯೋಜನ ಯು ಹ ಚ್ುಚ-ಕ್ಡಿಮ್ಮ ಯರ್ಸ್ು್ 

ಕ್ಂಡಿತು ಎಂದ ನುಬಹುದು. ವಿರ್ವನಾರ್ಥನ್ (1989:2) ಅವರ ಪ್ರಕಾರ, “ವಸಾಹತುಗಳ ಆಶಿರತ ಜನರನುು ಇಂಗ ಿಂಡಿನ 

ಸಾಹತ್ ಹಾಗ  ವಿಚಾರಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಿತರನಾುಗಿಸ್ುವ ಸಾಮಾರಜ್ಶಾಹ ಧ ್ೋಯವು ಕ  ನ ಗ ... ಊಹ ಗ  ನಿಲುಕ್ದ 

ಸ್ಂಕ್ರೋಣಯ ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ಾಶಾಚತ್ರ ಅಧಿಪ್ತ್ವನುು ಬಲಪ್ಡಿಸ್ಲು ಒದಗಿಬಂತು”. ದ ೋಸಿ ಶಾಲ ಗಳು,  ಸ್ೂಳಿೋಯ 

ಭಾಷ ಯಲ್ಲಿ ಬ  ೋಧ್ನ  ಎಂಬ ವಿಚಾರಗಳನುು ಕ್ಡ ಗಣಿಸ್ಲಾಯಿತು. ಈ ಶಾಲ ಗಳಿಗ  ಆಯದ ವಗಯದ ಮಕ್ಕಳು ಮಾತರ 

ಹ  ೋಗುತಿುದದರಿಂದ ವಸಾಹತು ಶಿಕ್ಷಣದ ಮ ಲಭ ತ ಅರ್ಥಯ ಆ ವ ೋಳ ಗಾಗಲ ೋ ಅಸಿುತವದಲ್ಲಿದದ ಸ್ವಲತುುಗಳನುು 

ಹ  ಸ್ ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ುನಃ ಕ್ಲ್ಲಿಸಿಕ  ಡುವುದಾಗಿತುು: ಆಂಗ ಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ಡ ಯುವ ಅವಕಾರ್ ಎಂಬುದು ಸಾಮಾಜಕ್ 

ಲಾಭದ ಗುರುತಾಗಿ, ಕ ಲವು ಸಾಮಾಜಕ್ ವಗಯಗಳ ಅಧಿಪ್ತಾ್ತಮಕ್ ಸಾೂನವನುು ಮುಂದುವರಿಸಿಕ  ಂಡು 

ಹ  ೋಗುವಲ್ಲಿ ಒಂದು ಪ್ರಮುಖ ಅಂರ್ವಾಗಿ ಪ್ರಿಣಮಿಸಿತು (ಭಟ್ಾಟಚಾಯಯ 2002). ಈ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ಕ ಕ ಭಾರತಿೋಯ 

ಗಣ್ರ ಅನುಮೊೋದನ ಯಿತುು. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಆಚಾಯಯ (1998) ಅವರು, ಹತ  ುಂಬತುನ ಯ ರ್ತಮಾನದ 

ಅಂತ್ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಹಾಗ  ಇಪ್ಿತುನ ೋ ರ್ತಮಾನದ ಆದಿಭಾಗದಲ್ಲಿ, “ಜನಸಾಮಾನ್ರಿಗ  ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣವನುು 

ಕ್ಲ್ಲಿಸಿಕ  ಡುವ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಬಂಗಾಳದ (ಬಂಗಾಳಿಯಲ್ಲಿ “ಭದರಲ  ೋಕ್” ಎಂದು ಕ್ರ ಯಲಿಡುವ) ಕ್ುಲ್ಲೋನರ 

ಧ  ೋರಣ  ನಿಜವಾಗಿಯ  ತುಂಬಾ ಸ್ಹಾನುಭ ತಿಪ್ರವ ೋನ  ಆಗಿರಲ್ಲಲಿ” ಎನುುತಾುರ  (ಒತುು ಮ ಲದುದ) 

(ಭಟ್ಾಟಚಾಯಯ 2002:11ರಿಂದ ಉಲ ಿೋಖಿತ). ಇಷಾಟಗಿಯ , ಶಿಕ್ಷಣಕ್ ೋತರದಲ್ಲಿ ಬಲ್ಲಷ್ುರ ಸಾೂನಮಾನದ 

ಪ್ುನರುತಾಿದನ ಯು ಸ್ಂದಿಗತಿ  ಹಾಗ  ಸ್ಂಘಷ್ಯಗಳಿಂದ ಮುಕ್ುವಾಗಿರಲ್ಲಲಿ: ವಗಯ ರ್ಕ್ರುಗಳ ತಿಕಾಕಟ 

ಒಂದ ಡ ಯಾದರ , ಮತ  ುಂದ ಡ  ಲ್ಲಂಗಸ್ಂಬಂಧಿ ಸ್ಮಿೋಕ್ರಣಗಳ ಹ  ಯಾದಟ. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಉನುತ ಮಧ್್ಮ 

ವಗಯದ ಬಂಗಾಳಿ ಸಿರೋಯರು ಪ್ಾಶಾಚತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅವಕಾರ್ ಪ್ಡ ಯುವಲ್ಲಿ ಯರ್ಸ್ು್ ಗಳಿಸಿ ತನ ಮಲಕ್ ಬಂಗಾಳಿ 

ಕ್ುಲ್ಲೋನರ ಶಿಕ್ಷಿತ ಸ್ಂಗಾತಿಗಳಾಗಲು ಸಾಧ್್ವಾದರ , ಅವರ ಪ್ರಾವಲಂಬನ ಹಾಗ  ಅಧಿೋನತ ಗಳು 

ಮುಂದುವರಿಯುವುದನುು ಬ ೋರ ಯೆೋ ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ಖಾತಿರಪ್ಡಿಸ್ಲಾಗುತಿುತುು (ಸ ೋನ್, 2002). 

ಗಣ್ರ ಸಾಮಾಜಕ್ ಪ್ಾರಬಲ್ ಹಾಗ  ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ವಲತುುಗಳನುು ಪ್ರಶಿುಸ್ುವ ಮಹತವದ ಕ್ಷಣಗಳು ಹಾಗ  ಪ್ರತಿ-

ಸ್ಮರ್ಥಯನ ಯ ಸ್ಂಗತಿಗಳು ವಸಾಹತುಶಾಹ ಕಾಲಘಟಟದಲ್ಲಿ ಕ್ಂಡುಬರುತುವ . ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ದಲ್ಲಿ ಇದರ 

ಉದಾಹರಣ ಯಂದನುು ಚನು ರಾವು (2002: 109) ಅವರು ಚ್ಚಯಸ್ುತಾುರ .  ಹ ೋಗ , “ಮೊದಲ ಪ್ಪೋಳಿಗ ಯ ಶಿಕ್ಷಿತ 

ಅಸ್ಿೃರ್್ರು ದಲ್ಲತ ಪ್ರ ಹ  ೋರಾಟದ ಕಾಯಯಕ್ತಯರಾಗಿ ಅರ್ಥವಾ ಸಿದಾಿಂತವಾದಿಗಳಾಗಿ ರ ಪ್ುಗ  ಂಡರು; 

ಸ್ಮಾಜಕ ಕ ಅಂಟ್ಟದದ ಜಾತಿಪ್ಾರಬಲ್ದ ಬ ನ ುಲುಬನುು ಮುರಿಯಲು ಶಿಕ್ಷಣವು ಅತ್ಂತ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿ 

ವಿಧಾನವ ಂದು ಮನಗಂಡು, ದಲ್ಲತ ಸ್ಮ ಹಗಳನುು ಶಿಕ್ಷಿತರನಾುಗಿಸ್ಲು ಪ್ರಯತಿುಸಿದರು” ಎಂಬುದನುು 

ವಿವರಿಸ್ುತಾುರ . ಇದಕ ಕ ಮತ  ುಂದು ಉದಾಹರಣ  ರಾಷ್ಟ್ರೋಯವಾದದ ಚ್ಳುವಳಿಯಲ್ಲಿ ದ  ರ ಯುತುದ . ಈ 

ಚ್ಳುವಳಿಯ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಂವಾದವು ಭಾರತಿೋಯ ಸ್ಮಾಜದ ಆಂತರಿಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು ಅತಿಯಾಗಿ 



ಟ್ಟೋಕ್ರಸ್ದಿದದರ , ವಸಾಹತುಶಾಹ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ದತಿಿಯನುು, ಅದರ ಆಧಾರಭ ತ ಸಾಮಾರಜ್ಶಾಹ ಸಾಂಸ್ೃತಿಕ್ 

ಅಧಿಪ್ತ್ವನುು ಖಂಡಿಸಿತು (ಭಟ್ಾಟಚಾಯಯ 2002). 

ಸಾವತಂತಾರಯನಂತರ, ರಾಷ್ರನಿಮಾಯಣದ ಚಾಲಕ್ರ್ಕ್ರುಯು “ಆಧ್ುನಿಕ್” ವಲಯಕಾಕಗಿ ಅಗತ್ವಿದದ ನ ೈಪ್ುಣ್ದ 

ಉತಾಿದನ ಗ  ಮುಂದಾಯಿತು. ದ ೋರ್ದ ಹಲವು ಭಾಗಗಳಲ್ಲ ಿಶಿಕ್ಷಣವು, ಒಟ್ಾಟರ ಯಾಗಿ, ಗಣ್ ಹಾಗ  ಮಧ್್ಮ 

ವಗಯಗಳಿಗ  ಸಿೋಮಿತವಾಗಿತುಲಿದ , ನಿರ್ಚಯವಾಗಿಯ  ಆ ವಗಯಗಳ ಹಡಿತಕ ಕ ಒಳಗಾಗಿತುು. ಇದರ ಬಗ ೆ, 

ಉದಾಹರಣ ಗ , ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ವಸಾಹತುಶಾಹ ಹಾಗ  ರಾಷ್ಟ್ರೋಯವಾದಿ ವಿಚಾರಗಳನುು ಕ್ುರಿತಾದ ತಮಮ 

ಅಧ್್ಯನದಲ್ಲಿ ಕ್ುಮಾರ್ (2007a) ಬ ಳಕ್ು ಚ ಲುಿತಾುರ . ಇನ ು ಇತಿುೋಚನ ಕಾಲಕ ಕ ಬಂದರ , ರಾಷ್ರನಿಮಾಯಣಕಾಕಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂಬುದರ ಸಾೂನವನುು ಜಾಗತಿಕ್ ಮಾರುಕ್ಟ್ ಟಗಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂಬ ವಿಚಾರವು ಆಕ್ರಮಿಸಿಕ  ಂಡಿದ . 

ಸಾವತಂತಾರಯನಂತರದ ನಮಮ ಈ ಯುಗದಲ್ಲಿ, ಬಹು ಕಾಲದವರ ಗ , ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಮುಖ್ವಾಗಿ ಒಂದು 

ಪ್ರಯೋಜನಾತಮಕ್ ಚೌಕ್ಟ್ಟಟನ  ಳಗ  ಕ್ಲ್ಲಿಸಿಕ  ಳಳಲಾಗುತಿುತುು. ಅಂದರ , ಮಾನವನನುು ಬಂಡವಾಳವನಾುಗಿ 

ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ುವ ಮತುು ಮಾನವಬಲ ಆಯೋಜನ ಯ ವಿಚಾರದ ಹಡಿತವು ದ ೋರ್ದ ನಿೋತಿಪ್ರಜ್ಞ ಯ ಮ್ಮೋಲ  

ಪ್ರಬಲವಾಗಿತುು. ಆದರ , ಈಗ, ಪ್ರಯೋಜನಾತಮಕ್ ವಾದಗಳನುು ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಕ್ಡ ಗ , ಮಾನವ 

ಅಭಿವೃದಿಿಯ ಹಾಗ  “ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಹಕ್ುಕ ಎಂಬಂತ ” ನ  ೋಡುವ ವಿಚಾರದ ಕ್ಡ ಗ  ಗಮನಹರಿಸ್ುವ ನಿೋತಿ 

ನಾಣುಾಡಿಯಿಂದ ಪ್ೂತಿಯಮಾಡಲಾಗುತಿುದ . 1990ರಿಂದ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾವಯತಿರಕ್ರೋಕ್ರಣವು ಒಂದು ಮುಖ್ 

ನಿೋತಿ ಉದ ದೋರ್ವಾಗಿ ಹ  ರಹ  ಮಿಮದ . ಇದನುು ಸಾಧಿಸ್ಲು ಎಲಾಿ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಒಂದು 

ಮ ಲಭ ತ ಹಕ್ಕನಾುಗಿಸ್ುವ ಕಾಯಿದ ಯ ಜ  ತ ಗ  ಹಲವು ವಿಶಾಲವಾ್ಪ್ಪುಯ ಕಾಯಯಕ್ರಮಗಳನುು 

ಜಾರಿಗ  ಳಿಸ್ಲಾಗಿದ 9. ಈ ಎಲಾಿ ಪ್ರಯತುಗಳ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ ಕ್ಳ ದ ಎರಡು ದರ್ಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಸ್ುೂಟವಾಗಿ 

ಗ  ೋಚ್ರವಾಗುವಂತಹ ಪ್ರಗತಿಯನುು ಸಾಧಿಸ್ಲಾಗಿದ . ದ ೋರ್ದ ಬಹುತ ೋಕ್ ಭಾಗಗಳಲ್ಲಿ ಶಾಲಾ ಮ ಲಸೌಕ್ಯಯ 

ವ್ವಸ ೂಯ ಅಭಿವೃದಿಿಯು ಶಾಿಘನಿೋಯವಾಗಿದ . ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಸ್ುರದ ದಾಖಲಾತಿಯಲ್ಲಿ ಗಮನಾಹಯ ಹ ಚ್ಚಳ 

ಕ್ಂಡುಬಂದು, ಈ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲ ಿಹಂದ  ಇದದ ಲ್ಲಂಗ-ಸ್ಂಬಂಧಿ ಬರುಕ್ರನ ಗಾತರವು ಬಹಳವಾಗಿ ಕ್ುಗಿೆದ .  

ಈ ಕಾಯಯಸ್ ಚಯ ಜ  ತ -ಜ  ತ ಗ  ವಿಪ್ುಲ ಅಧ್್ಯನಗಳು, ದಾಖಲ್ಲೋಕ್ರಣ, ವಿಶ ಿೋಷ್ಣ  ಹಾಗು ಭಾರತಿೋಯ 

ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯಳಗಿನ ಸ್ಮಾನತ  ಮತುು ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳಿಗ  ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಹಲವು ವಿವಾದಾಂರ್ಗಳನುು 

ಕ್ುರಿತು ಚ್ಚ ಯ ನಡ ದಿದ . ಕ ಲವರು ಹನ ುಲ ಯ ಸಾಮಾಜಕ್ ಹಾಗ  ಆರ್ಥಯಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳ ಕ್ಡ  

ಗಮನಹರಿಸಿದರ , ಇನುು ಕ ಲವರು ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯಳಗ ೋ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲವಾಗಿರುವ ತಾರತಮ್ದ ರ ಪ್ಗಳ 

ತನಿಖ ಯಲ್ಲಿ ಮಗುರಾಗಿದಾದರ . ಕ ಲವರು ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ಅವಕಾರ್ ಹಾಗ  ಲಭ್ತ ಗಳಲ್ಲಿನ ಸ್ಮಾನತ ಗ  

ಪ್ಾರಧಾನ್ವಿತುರ , ಇತರರು, ಪ್ರಿೋಕ್ಾ ಅಂಕ್ಗಳು, ಇಂದಿರಯಗ  ೋಚ್ರವಾಗದ ಸಾಧ್ನ  ಅರ್ಥವಾ ಶಾಲಾಚ್ಕ್ರದ 

ಆಚ ಗಿನ ಕಾಮಿಯಕ್ ಸ್ರಬರಾಜನ ಪ್ರಿಭಾಷ ಯಲ್ಲಿ ವಾ್ಖಾ್ನಿಸ್ಲಾಗುವ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಫಲ್ಲತಾಂರ್ಗಳ ಪ್ಾರ್ವಯಕ ಕ 

ಹ ಚಚನ ಒತುು ನಿೋಡುತಾುರ . ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ಹಲವು ಅಧಾ್ಯಗಳು ಈ ಸಾಹತ್ದ ಪ್ರತ ್ೋಕ್ ಉಪ್ವಿಭಾಗಗಳನುು 



ಉಲ ಿೋಖಿಸ್ುವುದಷ ಟೋ ಅಲಿದ , ಅವುಗಳ  ಡನ  ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಳುಳತುವ . ಇಲ್ಲಿ ನಾವು ಕ ೋವಲ ಕ ಲವು 

ತಿೋಮಾಯನಗಳನುು ಸ್ಂಗರಹಸಿ ನಿೋಡುತಿುದ ದೋವಷ ಟ.  

ಇದರಲ್ಲಿ ಒಂದ ಂದರ , ಹಲವು ವಿಧ್ದ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳು ಇನ ು ಉಳಿದುಕ  ಂಡಿವ  ಎಂಬುದಾಗಿದ . ನಂಬೋಸ್ನ್ 

(2000), ವ ೋಳಸ್ಕರ್ (1998) ಮತುು ಜ ಫ್ರರ ಮತುು ಇತರರು (2008) ವಿವಿಧ್ ಸ ೈದಾಿಂತಿಕ್ ನಿಲುವುಗಳಿಂದ ಪ್ಾರರಂಭಿಸಿ 

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಭಿನು ಪ್ಾರ್ವಯಗಳ ಡ  ಗಮನಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುತಾು, ದಲ್ಲತರ ಮಕ್ಕಳು ಹಾಗ  ಹದಿವಯಸಿ್ನ 

ಯುವಕ್ರ ಅಗತ್ಗಳು, ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ತಾರತಮ್ದ ಅನುಭವಗಳು, ಶಾಲಾ ಪ್ರವ ೋರ್ಕಾಕಗಿ ಅವರ ಹ  ೋರಾಟಗಳು 

ಹಾಗ  ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ತರುವಾಯ ಈ ಹ  ೋರಾಟಗಳು ಹ ೋಗ  ಮುಂದುವರಿಯುತುವ  ಎಂಬುದನುು 

ಹ  ರಗ ಡವುತಾು, ಚ್ಚ ಯಗ  ಒಳಪ್ಡಿಸ್ುತಾುರ . ರಾಮಚ್ಂದರನ್ (2009) ಅವರು ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯಲ್ಲಿ ಲ್ಲಂಗ-

ಸ್ಂಬಂಧಿತ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳ ಸ್ ಕ್ಷಮರ ಪ್ಗಳನುು ಹ  ರಗ ಳ ಯುತಾುರ . ಸಾಚಾರ್ ಸ್ಮಿತಿಯು (ಸಾಚಾರ್ 2006) 

ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯಲ್ಲಿ ಉದುಯ ಭಾಷ ಯ, ಹಾಗ  ಇದರ ವಿಸ್ೃತ ರ ಪ್ವಾಗಿ ಮುಸ್ಲಾಮನ ಸ್ಮುದಾಯದ ವಿರುದಿದ 

ವ್ವಸಿೂತ ತಾರತಮ್ವನುು ವರದಿಮಾಡಿದ . ರಾಮಾಿಲ್ (2007) ಅವರು ಬ  ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನದ  ಆಚ್ರಣ ಗಳು 

ಮತುು ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳು ಹ ೋಗ  ಸೌಲಭ್ವಂಚತ ಮಕ್ಕಳನುು ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ದ ರಸ್ರಿಯುವಂತ  ಮಾಡಬಲವಿು 

ಎಂಬುದರ ಬಗ ೆ ಎಚ್ಚರಿಸ್ುತಾುರ . ಜ  ತ ಗ , ಅಷ ಟೋ ಗಮನಾಹಯವಾಗಿ, ಹ ೋಗ  ನಾವಿೋನ್ತ ಯನುು ತಂದಲ್ಲಿ ಈ ಮಕ್ಕಳ 

ಸ್ಬಲ್ಲೋಕ್ರಣವೂ ಸಾಧ್್ವಾಗುವುದು ಎಂದ  ತಿಳಿಸ್ುತಾುರ . ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳದ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ 

“ಪ್ರತಿೋಚ ಶಿಕ್ಷಣ ವರದಿ” I ಮತುು II, ಶಾಲ ಗ  ಹ  ೋಗುವ ವಯಸಿ್ನ ಮಕ್ಕಳನುು ಬ ೋಪ್ಯಡಿಸ್ುವ ವಗಾಯಧಾರಿತ 

ಅಡಡಗ  ೋಡ ಗಳನುು ಗುರುತಿಸ್ುವುದರ ಮಹತವವನುು ಒತಿು ಹ ೋಳುತುದ . ಈ ಎಲಿ ವಿಧ್ಗಳಲ ಿ, ವಿವಿಧ್ ರಾಜ್ 

ಸ್ಕಾಯರಗಳ ಸ್ಂದಭಾಯನುಸಾರಿ ರಾಜಕ್ರೋಯ ಬದಿತ ಗಳ, ಆರ್ಥಯಕ್ ಸ್ಂಪ್ನ ಮಲಗಳ ಹಾಗ  ಐತಿಹಾಸಿಕ್-

ಸಾಂಸ್ೃತಿಕ್ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಗಳ ಕಾರಣದಿಂದ ದ ೋರ್ದ  ಳಗ  ಬಹಳಷ್ುಟ ವ್ತ್ಯಗಳು ಕಾಣಸಿಗುತುವ .  

ಎರಡನ  ತಿೋಮಾಯನವ ಂದರ , ಕ್ಷಿಪ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ನಡ ಯುತಿುರುವ ಖಾಸ್ಗಿೋಕ್ರಣ: ಖಾಸ್ಗಿೋ ಶಾಲ ಗಳ ಸ್ಂಖ ್ ದಿನ ೋ 

ದಿನ ೋ ಹ ಚ್ುಚತಿುದ . ವಿಶ ೋಷ್ವಾಗಿ, ಗಣ್ ಹಾಗ  ಮಧ್್ಮ ವಗಯದವರು ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯನುು ಭಾರಿ 

ಸ್ಂಖ ್ಯಲ್ಲಿ ತ  ರ ದಿದಾದರ . ಜ  ತ ಗ , ತಥಾಕ್ರ್ಥತ “ಅಲಿ ರ್ುಲಕ”ದ ಖಾಸ್ಗಿೋ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಕ್ಡು 

ಬಡತನದಲ್ಲಿರುವವರ ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತಲ  “ಕ  ಂಚ್ ಉಳಳವರ” ಮಕ್ಕಳು ಹ ಚಚನ ಸ್ಂಖ ್ಯಲ್ಲಿದಾದರ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , 

ಶಿರೋವಾಸ್ುವ 2008a; ಹಮಾಯ 2010 ನ  ೋಡಿ). ಇದು ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಗಳ ಗಂಭಿೋರ ಸ್ವರ ಪ್ದ ಪ್ರಿವತಯನ ಗ  

ಕಾರಣವಾಗಿದ . ಮುಖ್ವಾಗಿ ಉನುತ ಹಾಗ  ಮಧ್್ಮ ವಗಯದವರ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಗಳು ಶಿಕ್ಷಣ 

ಒದಗಿಸ್ುತಿುದದ ಕಾಲವು ನಮಮ ನ ನಪ್ಪನಿಂದ ಇನ ು ಮರ ಯಾಗಿಲಿ. ಇಂದು ಅವುಗಳಲ್ಲ ಿಅಷ್ುಟ ಅನುಕ್ ಲವಿಲದಿ 

ಹನ ುಲ ಗಳಿಂದ ಬರುವ ಮಕ್ಕಳನುು ಹ  ರತುಪ್ಡಿಸಿ ಬ ೋರ ಯವರನುು ಕಾಣಲಾಗದಂತಹ ಪ್ರಿಸಿೂತಿ 

ನಿಮಾಯಣವಾಗಿದ . ಅಂದರ , ಗಣ್ರನುು ಸ ಳ ಯುವುದರ ಬದಲು ಗಣ್ರ ಪ್ಲಾಯನದಂತಹ ಪ್ಲಿಟಕ ಕ ಈ 

ಶಾಲ ಗಳು ಇಂದು ಸಾಕ್ಷಿಯಾಗಿವ .  



ಖಾಸ್ಗಿೋಕ್ರಣವು ಬಯಸ್ಬಹುದಾದಂರ್ಥ ಬ ಳವಣಿಗ ಯೋ, ಅಲಿವೊೋ ಎಂಬ ಪ್ರಶ ುಗ  ಮ ಲಭ ತವಾಗಿ ವಿಭಿನು 

ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳಿದುದ, ನಾವು ಅವನುು ಮುಂಬರುವ ಅಧಾ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ವಿವರವಾಗಿ ಚ್ಚಯಸ್ಲ್ಲದ ದೋವ . ಉದಾಹರಣ ಗ , 

ಟ ಯಿ ಮತುು ಡಿಕ್್ನ್ (2003), ಬಡವರಿಗ  ಸ್ಹ, ಖಾಸ್ಗಿೋ ಶಾಲ ಗಳು ಅತಿ ಕ್ ೋಮಕ್ರವ ಂದು ನ  ೋಡುತಾುರ . 

“ಪ್ರತಿೋಚ ಶಿಕ್ಷಣ ವರದಿ”ಗಳು, “ಮ ಲಭ ತ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಕ್ುರಿತು ಸಾವಯಜನಿಕ್ ವರದಿ” (PROBE Report)  ಹಾಗ  

ಮರು ಸ್ಮಿೋಕ್ ಯು (ಶಿವಕ್ುಮಾರ್ ಮತುು ಇತರರು 2009) ಈ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ವಿಶ ೋಷ್ ಕಾಳಜ ವ್ಕ್ುಪ್ಡಿಸ್ುತುವ . 

ಖಾಸ್ಗಿೋಕ್ರಣವು ಪ್ಕ್ಷಪ್ಾತಪ್ೂರಿತವಾಗಿದ  ಎಂಬುದು ಅವುಗಳ ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನವಾಗಿದ . ಅದು ಅಸಿುತವದಲ್ಲಿರುವ 

ಸಾಮಾಜಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳು ಮುಂದುವರಿಯುವಂತ  ನ  ೋಡಿಕ  ಂಡು, ಭಾರತಿೋಯ ಸ್ಮಾಜದ ವಗಯ, ಜಾತಿ 

ಹಾಗ  ಲ್ಲಂಗ ಸ್ಂಬಂಧಿತ ಪ್ುರಾತನ ಅಡಡಗ  ೋಡ ಗಳನುು ಕ ಡವಲು ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಗಿರುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ  ಂದಿಗ  

ರಾಜಮಾಡಿಕ  ಳುಳತುದ  ಎನುುತುದ . 

ಕ್ಷಿಪ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಖಾಸ್ಗಿೋಕ್ರಣ ನಡ ಯುತಿುದದರ , ಮ ರನ ಯ ತಿೋಮಾಯನವು ಸ್ಕಾಯರಿೋ ಪ್ರಯತುಗಳ ಹಾಗ  

ಬದಿತ ಯ ಅಕ್ುಂಠಿತ ಪ್ರಸ್ುುತತ ಗ  ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಾದಗಿದ . ರಾಮಚ್ಂದರನ್ ಮತುು ರ್ಮಾಯ (2009) ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ 

ಮತುು ರಾಜಸಾೂನ ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲಿನ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ ಯ ಚ್ಟುವಟ್ಟಕ ಗಳ ಆಂತರಿಕ್ ಚಾಲಕ್ರ್ಕ್ರುಗಳನುು ಬಯಲುಮಾಡಿ, 

ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಪ್ರಗತಿಗ  ಸ್ಂಸ ೂಗಳು ಮುಖ್ವಾಗುತುವ  ಎಂದು ತ  ೋರಿಸ್ುತಾುರ . ಶಿಕ್ಷಣಕ್ ೋತರದಲ್ಲಿ “ಸ್ಮಾನತ ಗಾಗಿ 

ಸ್ಿಧ ಯ” ಎಂದು ಅಧಿಕ್ೃತವಾಗಿ ಘ ೋಷ್ಟ್ತವಾಗಿರುವ ಸ್ಿಧ ಯಯಲ್ಲಿ ಒಂದ ೋ ರಿೋತಿಯ ರಾಜಕ್ರೋಯ ಹಾಗ  ಸಾಂಸಿೂಕ್ 

ಅನುಕ್ ಲಗಳನುು ಹ  ಂದಿರುವ ದ ೋರ್ದ ವಿವಿಧ್ ಪ್ಾರಂತ್ಗಳು ಭಿನು-ಭಿನು ಸಾೂನಗಳಲ್ಲಿವ .  ಜ  ತ ಗ , ಖಾಸ್ಗಿೋಕ್ರಣ 

ಒಂದು ಮುಖ್ ಪ್ರವತಿುಯಾಗಿದದರ  ದ ೋರ್ದ ಮಕ್ಕಳ ಬಹು ದ  ಡಡ ಭಾಗ ಇನ ು ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಗಳಿಗ  ಹ  ೋಗುತಿುದ . 

ಈ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ, ಪ್ಕ್ಷಪ್ಾತಮಾಡದ  ಎಲಾಿ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಗುಣಮಟಟದ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಒದಗಿಸ್ುವುದು ಸ್ಕಾಯರಿ 

ವ್ವಸ ೂಯ ಹ  ಣ  ಹಾಗ  ಹ ಗೆಳಿಕ ಗಳ ರಡ  ಆಗಿ ಉಳಿದಿದ . ಜುನ ೋಜಾ (2007), ಮ್ಮಹ  ರೋತಾರ (2006a), 

ಮ ಲಭ ತ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ವರದಿ, ಪ್ರತಿೋಚ ವರದಿ I ಮತುು II ಹಾಗ  ಇತರ ಲ ೋಖಕ್ರು 

ಹಲವು ವಿಧಾನಗಳಲ್ಲಿ ಇದಕ ಕ ಒತುು ನಿೋಡಿ, ಚ್ಚಯಸಿದಾದರ . 

ಆದಾಗ ್, ಸ್ವತಃ ರಾಜ್ ಸ್ಕಾಯರ  ಅರ್ಥವಾ ಕ್ನಿಷ್ುಪ್ಕ್ಷ ಸ್ಕಾಯರದ ಕ ಲವು ವಿಭಾಗಳಲ್ಲಿ, ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಶಾಲಾ 

ವ್ವಸ ೂಯನುು “ಸ್ರಿಪ್ಡಿಸ್ು”ವ ಬದಲು ಅದನುು “ತ್ಜಸ್ಲು” ಸಿದದತ  ನಡ ದಿರುವಂತ  ಭಾಸ್ವಾಗುತುದ . “ಸ್ವಯರಿಗ  

ಶಿಕ್ಷಣ”ದ (EFA) ಗುರಿಗಳನುು ಈಡ ೋರಿಸ್ುವುದು ಹ ೋಗ  ಎಂಬುದನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಬಂದ ಇತಿುೋಚನ ನಿೋತಿ ದಾಖಲ ಯು, 

ಉದಾಹರಣ ಗ , ಸ್ಕಾಯರದ ಅಸಾಮರ್ಥ್ಯ, ಆಯ-ವ್ಯಕ ಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ನಿಬಯಂಧ್ಗಳು ಹಾಗ  ಸಾವಯಜನಿಕ್ 

ವಲಯದಲ್ಲಿರುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಕ  ರತ ಯಂತಹ ಇಂದಿನ ಸ್ಂಕ್ಟಗಳನುು ಪ್ರಿಗಣಿಸಿ, ಇದನುು ಬಗ ಹರಿಸ್ುವ 

ಉತುಮ ರಿೋತಿಯೆಂದರ  ಖಾಸ್ಗಿೋ ವಲಯವನುು ಸಾವಯಜನಿಕ್-ಖಾಸ್ಗಿೋ ಸ್ಹಭಾಗಿತವದಲ್ಲಿ ಸ ೋರಿಸಿಕ  ಳುಳವುದಾಗಿದ  

ಎನುುತುದ . ವ್ವಸ ೂಯಲ್ಲಿ  ವೃತಿುಪ್ರತ ಯನುು (professionalism) ತರಲು ಖಾಸ್ಗಿೋ ಶಾಲ ಗಳು ಹಾಗ  ಖಾಸ್ಗಿೋ 

ವಲಯವು ಮುಂದ  ಬಂದು, “ಶಾಲಾ ಕ್ಟಟಡ ಕ್ಟ್ಟಟಕ  ಡುವುದು... ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  ತರಬ ೋತಿ ನಿೋಡುವುದು... ಶಾಲ ಗಳನುು 

ನಡ ಸ್ುವುದು, ಸ್ ಕ್ು ಬ  ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನ  ಹಾಗ   ಅಪ್ ೋಕ್ಷಣಿೋಯ ಫಲ್ಲತಾಂರ್ಕಾಕಗಿ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ರಬರಾಜು 



ತಂತರಗಾರಿಕ ಯನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಸ್ಂವಾದವನುು ನಡ ಸ್ಬ ೋಕ್ರದ ” (ಭಾರತ ಸ್ಕಾಯರ 2009:12). ಖಾಸ್ಗಿ 

ಪ್ಾಲುದಾರರಿಗ  “ತಮಮ ಸಿಬಬಂದಿ ನ ೋಮಕಾತಿ ಮಾಡಿಕ  ಳಳಲು, ಅವರ ಕ್ತಯವ್ದ ಸಿೂತಿಗತಿಗಳನುು ನಿಧ್ಯರಿಸ್ಲು 

ಹಾಗ  ಶಾಲ ಯು ಅಡಚ್ಣ ಗಳಿಲಿದ  ನಡ ಯುವಂತ  ನ  ೋಡಿಕ  ಳಳಲು ಸ್ಂಪ್ೂಣಯ ಸಾವತಂತರಯ”ವಿದ  ಎಂದು ಈ 

ದಾಖಲ ಯು ತಿಳಿಸ್ುತುದ  (ಅದ ೋ:15)10. ಸ್ಕಾಯರವು ಒದಗಣ  ಅರ್ಥವಾ ನಿಯಂತರಣಗಳ ರ ಪ್ದಲ್ಲಿ ತನುನುು 

ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಳುಳವುದು ಅತ್ಂತ ಆವರ್್ಕ್ವ ಂದು ಹಲವರು ಬಗ ದರ , ಸ್ಕಾಯರವು ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ಅದರಿಂದ 

ದ ರಸ್ರಿಯುವಂತ  ಭಾಸ್ವಾಗುವುದು. ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ ನಿೋತಿ ಕಾಣ ಕಯ ಸ್ವರ ಪ್ವನುು ನಿರ ಪ್ಪಸ್ುವ ಈ 

ವ ೈರುಧ್್ಗಳನುು ಹಾಗ  ಉಭಯಪ್ರವೃತಿುಗಳನುು (ambivalence) ತನಿಖ ಗ  ಒಳಪ್ಡಿಸಿ, ಬರಲ್ಲರುವ ಅಧಾ್ಯಗಳಲ್ಲಿ 

ಇನ ು ವಿವರವಾಗಿ ವಿಶ ಿೋಷ್ಟ್ಸ್ಲ್ಲದ ದೋವ .  

ತನಿಖೆಯ ಕ್ರಮ 

ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯ ರ ಪ್ವಿನಾಾಸ 

ಕ್ರಮಬದಿತ ಯನುು ಪ್ರಿಗಣಿಸಿ ಹ ೋಳುವುದಾದರ , ನಮಮ ಅಧ್್ಯನವನುು, ತಿೋವರರ ಪ್ದ ಸ್ಂಶ  ೋಧ್ನ  ಎಂದು 

ವಿವರಿಸ್ುವುದು ಸ್ ಕ್ುವಾದಿೋತು (ಸ ೋಯರ್ 1992:241-51). ನಿದಿಯಷ್ಟ ಸಾಮಾಜಕ್ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳು ನಿದಿಯಷ್ಟ 

ಸ್ಂದಭಯಗಳಲ್ಲಿ ಹ ೋಗ  ಕಾಯಯನಿವಯಹಸ್ುತುವ  ಎಂಬುದನುು ಕ್ಂಡುಕ  ಳಳಲು ಇರುವ ಒಂದು ಸ್ಂಶ  ೋಧ್ನಾತಮಕ್ 

ಕಾಯಯವಿಧಾನವಿದು ಎನುಬಹುದು. ತಿೋವರರ ಪ್ದ ಸ್ಂಶ  ೋಧ್ನ ಯು ಪ್ಾತರಧಾರಿಗಳನುು ಅವರ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ಗಳಲ ಿೋ 

ಅಧ್್ಯನಮಾಡಲು ಮುಂದಾಗುತುದ . ಇದು ಮುಖ್ವಾಗಿ, ಸ್ಂಪ್ೂಣಯವಾಗಿ ಅಲದಿಿದದರ , ಮುಖಾಮುಖಿ  

ಸ್ಂದರ್ಯನಗಳು,  ಜನಾಂಗ ವಣಯನ ಯ ವಿಧಾನಗಳು ಹಾಗ  ಗುಣಾತಮಕ್ ವಿಶ ಿೋಷ್ಣ ಗಳನುು ಬಳಸ್ುತುದ . 

ತಿೋವರರ ಪ್ದ ಸ್ಂಶ  ೋಧ್ನ ಯ ಪ್ರಧಾನ ಉದ ದೋರ್ವು ವಿವರಣಾತಮಕ್ ಸಾಮಾನಿ್ೋಕ್ರಣಗಳನುು 

ಅಭಿವೃದಿಿಗ  ಳಿಸ್ುವುದಲಿ ಬದಲ್ಲಗ , ಪ್ರಿಸಿೂತಿಗಳಿಗ  ಹಾಗ  ತಾವು ಎದುರಿಸ್ುವ ಘಟನ ಗಳಿಗ  

ಜನರು/ಪ್ರತಿಕ್ರರಯಿಸ್ುವವರು ಕ್ಲ್ಲಿಸ್ುವ ಅರ್ಥಯ, ಅದು ಹ ೋಗ  ಅವರ ವತಯನ ಯ ಮ್ಮೋಲ  ಪ್ರಭಾವ ಬೋರುತುದ  ಹಾಗ  

ಹ ೋಗ  ಈ ಅರ್ಥಯಗಳು ಹಾಗ   ಆಚ್ರಣ ಗಳು ಒಂದು ನಿದಿಯಷ್ಟ ಸಾಮಾಜಕ್ ವಾಸ್ುವಿಕ್ತ ಯನುು ಹುಟುಟಹಾಕ್ಲು 

ಕ  ಡುಗ   ನಿೋಡುತುವ  ಎಂಬುದಾಗಿದ . 

ಆದದರಿಂದ, ಜ್ಞಾನಮಿೋಮಾಂಸ ಯ ದೃಷ್ಟ್ಟಯಿಂದ ಹ ೋಳುವುದಾದರ , ನಾವು ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆ -ಕ ೋಂದಿರತ 

ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನದ ರಚ್ನ ಗ  ಯತಿುಸಿದ ದೋವ . ಇನ ು ನಿದಿಯಷ್ಟವಾಗಿ ಹ ೋಳುವುದಾದರ , ಸ್ಂಸ್ೃತಿಯಲ್ಲಿ ನ ಲ ಯ ರಿರುವ 

ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯ “ಕ್ಪ್ುಿ ಪ್ ಟ್ಟಟಗ ”ಯನುು** ಅದರ ದ ೈನಂದಿನ ವಿಧಿಗಳನುು ಹಾಗ  ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳನುು ವಿೋಕ್ಷಿಸ್ುವ 

ಮ ಲಕ್ ವಿಶ ಿೋಷ್ಟ್ಸ್ಲು ಪ್ರಯತಿುಸಿದ ದೋವ . ನಾವು ಸ್ವತಃ ಬ  ೋಧ್ನಾ  ಕ್ಲ್ಲಕಾ  ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯನ ುೋ ವಿೋಕ್ಷಣ   ಮಾಡಿದ ವು 

(ನಾವೂ ಪ್ಾಠ ಮಾಡಿದ ವು, ಅಂದರ , ಎಲ್ಲಿ ಸಾಧ್್ವೊೋ ಅಲ್ಲ ಿ“ಬದಲ್ಲ”ಗಳಾಗಿ ಬ  ೋಧಿಸ್ುವ ಮ ಲಕ್ ನಾವು ಅದರಲ್ಲ ಿ

ಭಾಗವಹಸಿದ ವು); ಕ ೋವಲ ಮಾಹತಿ ಕ್ಲ ಹಾಕ್ಲು ಅಲಿ, ಆದರ  ಶಿಕ್ಷಣ  ೋದ್ಮದಲ್ಲಿ ತಮಮ ಪ್ಾತರವನುು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 

ಹ ೋಗ  ಕ್ಲ್ಲಿಸಿಕ  ಳುಳತಾುರ  ಎಂಬ ಕ್ಷ್ಟಸಾಧ್್ವಾದ ತಿಳಿವಳಿಕ ಯನುು ಪ್ಡ ಯಲು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ  ಂದಿಗ  ನಿಕ್ಟವಾಗಿ 



ಒಡನಾಡಿದ ವು; ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳ ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ಅನುಭವಗಳ ಕ್ಡ ಗ  ಹಾಗ  ಶಾಲ  ಮತುು ಕ್ುಟುಂಬಗಳ ನಡುವ  

ಅವರು ನಡ ಸ್ುವ ಸ್ಂಧಾನಗಳ ಸ್ವರ ಪ್ದ ಡ ಗ  ಹಣಿಕ್ರದ ವು; ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಶಿೋಲನಾಧಿಕಾರಿಗಳ, ಪ್ಂಚಾಯತಿಗಳ 

ಸ್ೂಳಿೋಯ ಸ್ದಸ್್ರ ಹಾಗ  ಗಾರಮ ಶಿಕ್ಷಣ ಸ್ಮಿತಿಗಳ ಕ್ಛ ೋರಿಗಳಿಗ  ಭ ೋಟ್ಟಯಿತ ುವು. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಹಲವೊಮ್ಮಮ 

ನಮಗ  ಸ್ೂಳಿೋಯ ಆಡಳಿತ ಕ್ಛ ೋರಿಗಳಲ್ಲಿ ಕ್ಛ ೋರಿ ಸಿಬಬಂದಿಯಂದಿಗ  ಲ  ೋಕಾಭಿರಾಮವಾಗಿ ಸ್ಂಭಾಷ್ಣ ಯಲ್ಲಿ 

ತ  ಡಗಿರುತಿುದದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುು  ಭ ೋಟ್ಟ ಮಾಡಿದ ವು. ಈ ರಿೋತಿ “ಸ್ೂಳಿೋಯ ಅಧಿಕಾರ ವಲಯ” ಗಳಲ್ಲಿ ಕಾಡುಹರಟ್ ಯಲ್ಲಿ 

ಕಾಲಕ್ಳ ಯುವಂತಹ ಅಭಾ್ಸ್ವು ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯ ಭಾಗವ ೋ ಆಗಿದ  ಎಂಬುದು ನಮಮ ಅನಿಸಿಕ ಯಾಗಿದ ; 

ಹೋಗಾಗಿ, ಅದನುು ವಿೋಕ್ಷಣ ಗ  ಒಳಪ್ಡಿಸಿ, ಅರ್ಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವ ಬಯಕ  ನಮಮದು. ಈ ಸ್ಂದಭಯಗಳಲ್ಲಿ ನಾವು 

ನ  ೋಡಿದದರಂತ , ನ  ೋಡದದರಿಂದ ಕ್ ಡ  ಅರ್ಥಯವನುು ಗರಹಸಿದ ವು, ಚ್ಟುವಟ್ಟಕ ಗಳಿಂದ ಹಾಗ  ಅವುಗಳ 

ಕ  ರತ ಯಿಂದ, ನಾವು ಕ ೋಳಿದದರಿಂದ ಹಾಗ  ನಮಮ ಪ್ರಶ ುಗಳಿಗ  ದ  ರ ತ ಪ್ರತು್ತುರ ರ ಪ್ದ ಮೌನದಿಂದಲ  

ಅರ್ಥಯವನುು ಗರಹಸಿದ ದೋವ . ಉದಾಹರಣ ಗ , ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತಮಮ ಶಾಲ ಯಲ್ಲಿನ “ತಾಯಂದಿರು ಮತುು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸ್ಂಘ”ದ 

ಸ್ದಸ್್ರ ಹ ಸ್ರುಗಳನುು ನ ನ ಸಿಕ  ಳಳಲು ಅಸ್ಮರ್ಥಯರಾದಾಗ. ಇಂತಹ  ಪ್ರಕ್ರರಯಾ-ಸ್ ಕ್ಷಮತ ಯ ಗುಣಾತಮಕ್ 

ಕ್ರಟಕ್ರಗಳ ಮ ಲಕ್ ನಾವು ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯನುು ವಿೋಕ್ಷಿಸಿ, ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗ ಗಿನ ನಮಮ ತಿಳಿವಳಿಕ ಯನುು 

ಕ್ಟ್ಟಟಕ  ಳಳಲು ಪ್ರಯತಿುಸಿದ ದೋವ .  

ಶಾಲಾ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ, ಸ್ಂಘ-ಸ್ಂಸ ೂಗಳ ಹಾಗ  ಆಚ್ರಣ ಗಳ ಅಧ್್ಯನದ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿ ನಾವು ತ  ೋರುವ ಒಲವು 

ಸಿದಾಿಂತ ರಹತ ಪ್ರಯೋಗವಿಧಾನದ ಸ್ಮರ್ಥಯನ ಯಲಿ. ಬದಲ್ಲಗ , ಅದು ಶಾಲಾ ವಿಭಜನ ಯನುು 

ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುವ ಅರ್ಥವಾ ಅದಕ ಕ ಸ್ವಾಲ  ಡುಡವ ಹಾಗ  ವಿಸ್ೃತ ಸಿದಾಿಂತ ರಚ್ನ ಗ  ತ ರವು ಮಾಡುವು ವ್ಷ್ಟ್ಟ-

ತಂತರವಿಧಾನಗಳ (micro-mechanism) ವಾಸ್ುವ  ಚತರಣವನುು ಸ  ೋಸಿ ಪ್ಡ ಯಲು ನಮಗ  

ಅವಕಾರ್ಮಾಡಿಕ  ಡುತುದ . ನಿರ್ಚಯವಾಗಿಯ , ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯ ಗುಣವಿಶ ೋಷ್ಗಳನುು ರ ಪ್ಪಸ್ುವಲ್ಲಿ ಹಾಗ  

ಅದರ ಕಾಯಯನಿವಯಹಣ ಯಲ್ಲ ಿವಿಸ್ೃತ ರಚ್ನಾತಮಕ್ ಹಾಗ  ಸ ೈದಾಿಂತಿಕ್ ರ್ಕ್ರುಗಳು, ಸಾಂಸ್ೃತಿಕ್ ವಿಚಾರಗಳು 

ಮತುು ಸಾಮಾಜಕ್ ಸ್ಂಸ ೂಗಳು ಮುಖ್ವಾಗುತುವ . ಆದರ , ಇವುಗಳನುು ಆರಂಭಿಕ್ ಸಾೂನವ ಂದು ಬಗ ದು ಅವುಗಳ 

ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ತನಿಖ ಯಲ್ಲಿ ತ  ಡಗುವ ಬದಲು, ನಮಮ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಗಮನವು ತುಲನಾತಮಕ್ ಅಧ್್ಯನಕ ಕ ಅಷಾಟಗಿ 

ಒಳಪ್ಡದ ಪ್ರತಿನಿತ್ದ ಶಾಲ  ಹಾಗ  ತರಗತಿ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ವಲಯದ ಮ್ಮೋಲ  ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ೃತವಾಗಿತುು. ನಾವು 

ವಿಶ ಿೋಷ್ಟ್ಸ್ುತಿುರುವಂತ ಯೆೋ ವಿಭಿನು ಕಾಣ ಕಗಳಿಂದ, ವಿಚಾರಗಳಿಂದ ಹಾಗ  ವಿಸ್ೃತ ಸಾಮಾಜಕ್ ರ್ಕ್ರುಗಳಿಂದ 

ನಿಸ್್ಂದ ೋಹವಾಗಿಯ  ಪ್ರಭಾವಿತರಾಗುವ ವಿವಿಧ್ ಪ್ಾತರಧಾರಿಗಳಿಂದ ಇವು ಹ ೋಗ  ರ ಪ್ಪಸ್ಲಿಡುತುವ  ಎಂಬುದನುು 

ಅರ್ಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲು ನಾವಿದನುು ಮಾಡುವುದು ಅಗತ್ವಾಗಿತುು. 

ಭಾರತದಾದ್ಂತ ಸ್ಮಂಜಸ್ವ ಂದು ತ  ೋರುವ  ಸ್ದೃಢ ಸಾಮಾನಿ್ೋಕ್ರಣಗಳಿಗಾಗಲ್ಲೋ, 

ಅನ  ್ೋನಾ್ವಲಂಬನ ಗಳ ಅನಾವರಣಕಾಕಗಲ್ಲೋ ಇದು ನಮಮನುು ಕ  ಂಡ  ಯ್ದು ಎಂಬುದ ೋ ಈ  

ಕಾಯಯವಿಧಾನದ (methodology) ಅನನುಕ್ ಲವಾಗಿದ . ಆದರ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ, ಪೋಷ್ಕ್ರ, ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಹಾಗ  

ಇತರರ ವತಯನ ಯ ಕ ಲವು ವಿನಾ್ಸ್ಗಳನುು ಹಾಗ  ಮ ಲಭ ತವಾಗಿ ನಾ್ಯಯುತವಾಗಿರದ ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ 



ವ್ವಸ ೂಯನುು ಹ ೋಗ  ಇವ ಲವಿೂ ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುತುವ  ಎಂಬುದನುು ಅರ್ಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲು ಇದು ಅನುವು 

ಮಾಡಿಕ  ಡುತುದ . ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ಅನುಭವದಲ್ಲಿ ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಂಡಿರುವ ಹಲವು ಪ್ಾತರಧಾರಿಗಳ ನಿಜ 

ಸ್ಮಸ ್ಗಳನುು ಅರ್ಥಯಮಾಡಿಕ  ಂಡು, ಅವುಗಳನುು ಸ್ರಿಯಾಗಿ ನ  ೋಡಲು, ಹಾಗ  ತನ ಮಲಕ್, ತುಂಬಾ 

ಸ್ುಲಭವಾಗಿ  ಆಪ್ಾದನ ಗಳನುು ಹ  ರಿಸ್ುವ ಕ್ರರಯೆಯಿಂದ ದ ರಸ್ರಿಯಲು ಸ್ಹಾಯವಾಗುತುದ . 

ರಾಜ್ಾಗಳ ಹಾಗ   ರಾಜ್ಾಗಳೊೆಳಗೆ ಪಾರಂತಾಗಳ ಆಯ್ಕೆ 

ನಾವು ಈಗಾಗಲ ೋ ಹ ೋಳಿರುವಂತ  ನಮಮ ಪ್ಾರಯೋಗಿಕ್ ಗಮನವು ಭಾರತಿೋಯ ರಾಜ್ಗಳಾದ ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳ 

ಮತುು ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ಗಳ ಮ್ಮೋಲ  ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ೃತವಾಗಿದ . ನಾವು ಈ ಎರಡು ರಾಜ್ಗಳನುು ಆಯೆಕಮಾಡಲು 

ಕಾರಣಗಳು ಆಂಶಿಕ್ವಾಗಿ ವಾ್ವಹಾರಿಕ್ವಾದರ  (ನಮಮಲ್ಲಿ ಒಬಬರು ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ದಲ್ಲಿದದರ , ಮತ  ುಬಬರು ಪ್ಶಿಚಮ 

ಬಂಗಾಳದಲ್ಲಿದ ದೋವ ), ಆಂಶಿಕ್ವಾಗಿ, ಅವ ರಡು ರಾಜ್ಗಳು ಒಂದು ಕ್ುತ ಹಲಕಾರಿ ಹ  ೋಲ್ಲಕ ಗ  ಎಡ ಮಾಡಿದದವು 

ಎಂಬದಾಗಿತುು. ಆರಂಭದಲ್ಲಿ, ಹ  ಸ್ ಶಾಲ   ಅರ್ಥವಾ ಗಾರಮಾಧಾರಿತ ರ ಪ್ದ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ನಿವಯಹಣ  ಶಾಲ ಗಳ 

ಕಾಯಯವ ೈಖರಿಯ ಮ್ಮೋಲ  ಯಾವುದ ೋ ಪ್ರಭಾವ ಬೋರಿದದವ ೋ ಎಂಬುದು ನಮ್ಮಮದುರಿದದ ಮೊದಲ ಪ್ರಶ ುಯಾಗಿತುು. 

ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ ಮತುು ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳ ರಾಜ್ಗಳ ರಡ  ಶಾಲಾ ನಿವಯಹಣ ಯನುು ವಿಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುವ ವಿಭಿನು 

ಕಾಯಯನಿೋತಿಗಳನುು ಅನುಸ್ರಿಸಿದದ ಕಾರಣದಿಂದ ಈ ಪ್ರಶ ುಯ ಅಧ್್ಯನಕ ಕ ಇವ ರಡ  ಆಸ್ಕ್ರುದಾಯಕ್ 

ಉದಾಹರಣ ಗಳಂತ  ನಮಗ  ತ  ೋರಿದವು. ಆದರ , ನಮಮ ಕ್ ೋತರಕಾಯಯದ ಸ್ಮಯದಲ್ಲಿ ನಿಜವಾದ ವಿಕ ೋಂದಿರೋಕ್ೃತ 

ನಿವಯಹಣ ಯೆಂಬುದು ಅಸಿುತವದಲ್ಲಿ ಇಲಿವ ಂಬುದು ಸ್ಿಷ್ಟವಾಯಿತು, ಹಾಗಾಗಿ ಈ ಪ್ರಶ ುಯು ಹನ ುಲ ಗ  ಸ್ರಿದು 

ಕ್ಣಮರ ಯಾಯಿತು. 

ನಮಮ ಅಧ್್ಯನದ ಗಮನವು ಈ ಎರಡು ರಾಜ್ಗಳ ಮ್ಮೋಲ  ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ೃತವಾಗಿದದರ , ಈ ಎರಡು ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲಿನ 

ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್  ಆಚ್ರಣ ಗಳ ಹ  ೋಲ್ಲಕ ಯು ನ ೋರಾನ ೋರವಾದುದಲಿ. ಬದಲ್ಲಗ , ಈ  ಕಾಯಯವಿಧಾನದ ಆಯೆಕಯು 

ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ನಮಗ  ರಚ್ನಾಕ್ರಮ ಹಾಗ  ಅಭಾ್ಸ್ಗಳ ಒಂದ ೋ ರಿೋತಿಯ ಉದಾಹರಣ ಗಳನುು ಒದಗಿಸಿದರ , 

ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ವಿಭಿನು ರಿೋತಿಗಳ ಉದಾಹರಣ ಗಳನುು ಒದಗಿಸಿ ಹ ಚ್ುಚ ಸಾಮಾನ್ ವಿನಾ್ಸ್ಗಳನುು ಬ ೋಪ್ಯಡಿಸ್ಲು 

ಅವಕಾರ್ಮಾಡಿಕ  ಟ್ಟಟತು ಅರ್ಥವಾ, ಅದಕ ಕ ವಿರುದಿವಾಗಿ, ನಿದಿಯಷ್ಟ ಲಕ್ಷಣಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ನಮಮನುು ಹ ಚ್ುಚ 

ಪ್ರಜ್ಞಾವಂತರನಾುಗಿಸಿತು ಎನುಬಹುದು. 

ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ ಮತುು ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳಗಳ ರಡ  ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ರಸಾರದಲ್ಲಿ ಇತಿುೋಚಗ  ಪ್ರಗತಿ ಸಾಧಿಸಿದದರ , 

ಎರಡ  ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲ ಿ ಗುಣಮಟಟದ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾವಯತಿರಕ್ರೋಕ್ರಣದ ಕ ಲಸ್ ಇನ ು ದುಸಾ್ಧ್್ವೂ, 

ಜಟ್ಟಲಸ್ವರ ಪ್ದ ದ ಆಗಿ ಉಳಿದಿದ . ಭಾರತದ ಉಳಿದ ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲಿನ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧ್ನ ಗ  ಹ  ೋಲ್ಲಸಿದರ  ಈ 

ರಾಜ್ಗಳು ಮಧ್್ದ ಸಾೂನವನುು ಅಲಂಕ್ರಿಸ್ುತುವ . ಮುಂದ  ಬರುವ ಅಧಾ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ನಾವು ವಿಶ ಿೋಷ್ಟ್ಸ್ಲ್ಲರುವಂತ , 

ಈ ಎರಡ  ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲಿ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯನುು ಬಾಧಿಸ್ುತಿುರುವ ಹಲವು ಸ್ಮಾನ ಸ್ಮಸ ್ಗಳಿವ . ಎರಡ  

ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲಿ, ವಿಭಿನು ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ ಆದರ , ಇದ ೋ ತಾನ  ಮ ಡುತಿುರುವ ನಾಗರಿಕ್ರ ಉಪ್ಕ್ರಮವನುು ಹಾಗ  



ಶಿಕ್ಷಣಕ್ ೋತರದಲ್ಲಿ ವಿಸ್ೃತ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲತ ಯು ಸ್ಕಾಯರದ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲತ ಯನುು ಬ ಂಬಲ್ಲಸ್ಬಲ ಿ

ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ನಡ ಯುತಿುರುವ ಸ್ಂವಾದವನುು ಕಾಣುತಿುದ ದೋವ . ಇದನುು ನಾವು ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ಎಂಟನ ಯ ಅಧಾ್ಯದಲ್ಲಿ 

ವಿಸಾುರವಾಗಿ  ವಿವರಿಸ್ಲ್ಲದ ದೋವ . 

ಇವ ರಡು ರಾಜ್ಗಳ  ಐತಿಹಾಸಿಕ್ವಾಗಿ ಹಾಗ  ರಾಜಕ್ರೋಯವಾಗಿ ತಾವು ಪ್ರಂಪ್ಾರಾನುಗತವಾಗಿ 

ಗಳಿಸಿರುವುದರ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿ, ಶಾಲಾ ಆಡಳಿತ ರಚ್ನಾಸ್ವರ ಪ್ದ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿ ಹಾಗ  ಎಲಿಕ್ರಕಂತ ಮಿಗಿಲಾಗಿ, 

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ರಾಜಕ್ರೋಯದ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿ ವಿಶ ೋಷ್ವಾಗಿ ಭಿನುತ ಗಳನುು ಮ್ಮರ ಯುತುವ . ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳದಲ್ಲಿ 30 

ವಷ್ಯಗಳಿಗ  ಮಿಗಿಲಾಗಿ ಭಾರತಿೋಯ ಕ್ಮು್ನಿಸ್ಟ ಪ್ಕ್ಷದ (ಮಾಕ್ರ್ಯಸ್ಟ) ಪ್ಾರಬಲ್ವಿರುವ ಮ್ಮೈತಿರರ ಪ್ದ 

ಎಡರಂಗವು ಅವಿಚನಿುವಾಗಿ ಆಡಳಿತ ನಡ ಸಿದ . ಎಡರಂಗದ ಸ್ಕಾಯರವು ಇತರ ಭಾರತಿೋಯ ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲಿ ಇತರ 

ರಾಜಕ್ರೋಯ ಪ್ಕ್ಷಗಳು ಅನುಸ್ರಿಸ್ುವಂತಹ ಆರ್ಥಯಕ್ ನಿೋತಿಗಳಿಗ  ಸ್ದೃರ್ವಾದ ನಿೋತಿಗಳನುು (ನಿಸ್್ಂದ ೋಹವಾಗಿಯ  

ಕ್ಳ ದ ದರ್ಕ್ದಲ್ಲಿ) ಅನುಸ್ರಿಸಿದರ , ಈ ಸ್ುದಿೋಘಯ ಹಾಗ  ಏಕ್ಪ್ರಕಾರದ, ಏಕ್ಪ್ಕ್ಷ ಪ್ಾರಬಲ್ದ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ 

ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳ ರಾಜ್ದ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ವು ಅಸಾಧ್ರಣವಾಗಿದ . ಇದು ಆಡಳಿತಾತಮಕ್ ಭದರತ ಯನುು ಒದಗಿಸಿದದರ , 

ಆಡಳಿತ ಯಂತರದ ಅಧಿಕಾರದ  ಂದಿಗ  ಬ ಸ ದುಕ  ಂಡಿರುವ ಪ್ಟಟಭದರ ಹತಾಸ್ಕ್ರುಗಳು ನ ಲ ಯ ರುವಂತ ಯ  

ಮಾಡಿದ . ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ ರಾಜ್ವು ಭಾರತದ ಇತರ ಡ ಯಂತ  ಸಾಮಾನ್  ಮಾದರಿಯನುು ಅನುಸ್ರಿಸಿದ : 

ಒಂದನ  ುಂದು ಸ  ೋಲ್ಲಸಿ ಆಡಳಿತಕ ಕ ಬರುವ ಹಲವು ಪ್ಕ್ಷಗಳ ಕ್ರಮ ಇದಾಗಿದ . 1980ರ ದರ್ಕ್ದ 

ಆದಿಭಾಗದಿಂದಲ  ಇಲ್ಲಿನ ರಾಜಕ್ರೋಯ ರಂಗವು ಎರಡು ಮುಖ್ ರಾಜಕ್ರೋಯ ಪ್ಕ್ಷಗಳಾದ ಕಾಂಗ ರಸ್ (ಐ) ಮತುು 

“ತ ಲುಗು ದ ೋರ್ಂ ಪ್ಕ್ಷ”ಗಳ (ಟ್ಟಡಿಪ್ಪ) ಪ್ಾರಬಲ್ಕ ಕ ಒಳಗಾಗಿದ . ಏಪ್ಪರಲ್ 2004ರಲ್ಲಿ ಟ್ಟಡಿಪ್ಪಯನುು ಕ ಳಗಿಳಿಸಿ ಕಾಂಗ ರಸ್ 

(ಐ) ಪ್ಕ್ಷವು ಅಧಿಕಾರ ಹಡಿಯುವುದಕ್ ಕ, ನಮಮ ಕ್ ೋತರಕಾಯಯ ಆರಂಭವಾಗುವುದಕ್ ಕ ಜ  ತ ಯಾಯಿತು. ಶಿಕ್ಷಣಕ ಕ 

ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ , ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗಿಂತಲ  ಹ ಚ್ುಚ ಸ್ೂಳಿೋಯ ರಾಜಕ್ರೋಯ 

ವ್ವಸ ೂಯಲ್ಲಿ ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಂಡಿರುತಾುರ . ವಾಸ್ುವವಾಗಿ, ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳದಲ್ಲಿ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯು 

ಗಾರಮಿೋಣ ಸ್ೂಳಿೋಯ ರಾಜಕ್ರೋಯ ವ್ವಸ ೂಯ ಒಂದು ಸಾವಭಾವಿಕ್ ಅಂರ್ವ ೋ ಆಗಿರುತುದ . ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ಕ ಕ 

ಹ  ೋಲ್ಲಸಿದರ , ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸ್ಂಘಟನ ಗಳು ಅತ್ಂತ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲವೂ, ತಕ್ಕಮಟ್ಟಟಗ  ಪ್ರಬಲವೂ 

ಆಗಿರುತುವ . ಅದ ೋ ರಿೋತಿ, ಅವುಗಳ ಸಾಂಸಿೂಕ್ ರ ಪ್ರಚ್ನ ಗಳು ಹಾಗ  ಶಾಲಾ ಆಡಳಿತ ಯಂತರದ ಪ್ರಿಧಿಯಲ್ಲ ಿ

ಅವು ಕಾಯಯನಿವಯಹಸ್ುವ ವಿಧಾನಗಳು ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ಭಿನುವಾಗಿವ . ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ದಲ್ಲಿ ಗಾರಮಿೋಣ ಭಾಗದ ಹ ಚಚನ 

ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಗಳು ಅಧಿಕ್ೃತವಾಗಿ ಮಂಡಲ್ ಪ್ಂಚಾಯತಿಯ (ಅಂದರ , ಉಪ್-ಜಲಾಿ ಸ್ುರದ ಸ್ಮಿತಿ) ಕ ೈಕ ಳಗ  

ಬಂದರ , ಕಾಯಯತಃ ಅವು ಜಲಾಿ ಅರ್ಥವಾ ಉಪ್-ಜಲಾಿ ಸ್ುರದ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ ಯ ಸ್ಂಪ್ೂಣಯ ನಿಯಂತರಣದಲ್ಲ ಿ

ಇರುತುವ . ಆದರ , ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳದಲ್ಲಿಯಾದರ  ೋ, ಪ್ರತಿ ಜಲ ಿಯಲ್ಲಿಯ  ಒಂದು ಜಲಾಿ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ 

ಸ್ಮಿತಿಯಿದುದ, ಶಿಕ್ಷಣಕ ಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ  ಹಲವು ನಿಧಾಯರಗಳನುು ಕ ೈಗ  ಳುಳವ ಅಧಿಕಾರ ಅದಕ್ರಕದುದ, ಅದರ 

ನಿಯಂತರಣವು ಯಾವುದ ೋ ಸ್ಕಾಯರಿ ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಕ ೈಯಲ್ಲಿರದ , ರಾಜಕ್ರೋಯವಾಗಿ ನ ೋಮಕ್ಗ  ಂಡ ವ್ಕ್ರುಗಳ 

ಕ ೈಯಲ್ಲಿರುತುದ . 



ಎರಡು ರಾಜ್ದಲ್ಲಿಯ  ನಾವು ಎರಡು ಜಲ ಿಗಳನುು (ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ವಾಗಿ ಹ ಚ್ುಚ ಪ್ರಗತಿ ಹ  ಂದಿರುವ ಜಲ ಿ ಒಂದಾದರ , 

ಮತ  ುಂದು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ವಾಗಿ ಕ್ಡಿಮ್ಮ ಅಭಿವೃದಿಿ ಕ್ಂಡಿರುವ ಜಲ ಿ) ಆಯೆಕಮಾಡಿಕ  ಂಡ ವು. ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ದ ಹ ಚ್ುಚ 

ಅಭಿವೃದಿಿ ಹ  ಂದಿದ ಜಲ ಿ ಪ್ಶಿಚಮ ಗ  ೋದಾವರಿಯಾದರ , ಕ್ಡಿಮ್ಮ ಅಭಿವೃದಿಿ ಕ್ಂಡ ಜಲ ಿ ಕ್ನ ಯಲು ಆಗಿತುು. ಪ್ಶಿಚಮ 

ಬಂಗಾಳದಲ್ಲಿ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ವಾಗಿ ಮುಂಚ್ ಣಿಯಲ್ಲಿರುವುದು ಹಾಗ  ಹಂದ ಬದಿದರುವುದು — ಕ್ರಮವಾಗಿ, ಹ ಗಿಿ ಮತುು 

ಕ್ ಚ್ ಬಹಾರ್ ಜಲ ಿಗಳಾಗಿದದವು. ಪ್ರತಿ ಜಲ ಿಯಲ್ಲಿಯ  ಮತ  ುಮ್ಮಮ ನಾವು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ ಚ್ಕ್ಗಳನುು 

ಬಳಸಿಕ  ಂಡು ಜಲ ಿಯ ಎರಡು ಪ್ಾರಂತ್ಗಳ ಮ್ಮೋಲ  ಗಮನ ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸಿದ ವು. ಇದು ಪ್ರತಿ ರಾಜ್ದಲ ಿ ನಾಲುಕ 

ಪ್ಾರಂತ್ಗಳ ಆಯೆಕಗ  ಎಡ ಮಾಡಿತು. 

ಕ್ೆೀತರ ವಿಧಾನಗಳು 

2007ರಲ್ಲಿ ನಡ ದ ಹ ಚ್ುಚವರಿ ಸ್ಂದರ್ಯನಗಳು ಹಾಗ  ವಿೋಕ್ಷಣ ಗಳನುು ಹ  ರತುಪ್ಡಿಸಿ ನಮಮ ಕ್ ೋತರಕಾಯಯದ ಅಧಿಕ್ 

ಭಾಗ 2004ರಿಂದ 2007ರ ನಡುವ  ನಡ ಯಿತು. ಆರಿಸಿಕ  ಂಡ ಪ್ರತಿ ಪ್ಾರಂತ್ದಲ್ಲಿಯ  ನಾವು ಶಾಲಾ 

ಸ್ಮಿೋಕ್ ಯಂದನುು ಕ ೈಗ  ಂಡ ವು. ಇದಕಾಕಗಿ ಐವತುು ಶಾಲ ಗಳಿಗ  ಭ ೋಟ್ಟಯಿತುು ಅವುಗಳಿಂದ ಮ ಲಭ ತ 

ಮಾಹತಿಯನುು ಕ್ಲ ಹಾಕ್ರದ ವು. ಜಲಾಿಧಿಕಾರಿಗಳಿಂದ ಪ್ಡ ಯಲಾದ ಪ್ಟ್ಟಟಯನುು ಇಟುಟಕ  ಂಡು ಶಾಲ ಗಳನುು 

ಅನುದ ದೋರ್ಪ್ೂವಯಕ್ವಾಗಿ  ಆರಿಸಿಕ  ಳಳಲಾಯಿತು. ಈ ಸ್ಮಿೋಕ್ ಯಿಂದ ನಾವು ಪ್ಾರಂತ್ವೊಂದರ ಒಳಗ  

ಇರಬಹುದಾದ ವ ೈವಿಧ್್ದ ಕ್ಲಿನ ಯನುು ಬಹುಬ ೋಗ ಪ್ಡ ಯುವಂತಾಯಿತು (ಆದಾಗ ್, ದೌಭಾಯಗ್ವಶಾತ್, 

ಮಾನ್ತ  ಪ್ಡ ಯದ ಶಾಲ ಗಳು ನಮಮ ಪ್ಟ್ಟಟಯಲ್ಲಿ ಸ ೋರಿರಲ್ಲಲಿ). ಆಯೆಕಮಾಡಲಾದ 50 ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಹತುು ಶಾಲಾ 

ಪ್ಾರಂರ್ುಪ್ಾಲರ (ಅರ್ಥವಾ, ಪ್ಾರಂರ್ುಪ್ಾಲರಿಗ  ಬಡುವಿರದಿದದರ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ) ಕ್ ಲಂಕ್ಷ್ ಸ್ಂದರ್ಯನಗಳನುು 

ಪ್ಡ ಯುವುದು ನಮಮ ಮುಂದಿನ ಹ ಜ ುಯಾಗಿತುು. ನಾವು ಈ ಶಾಲ ಗಳನುು  ಉದ ದೋರ್ಪ್ೂವಯಕ್ವಾಗಿ 

ಆಯೆಕಮಾಡಿಕ  ಂಡ ವು. ಇಲ್ಲಿ ನಮಮ ಮುಖ್ ಗುರಿ ವ ೈವಿಧ್್ವನುು  ಖಾತಿರ ಮಾಡಿಕ  ಳುಳವುದಾಗಿತುು. 

ತದನಂತರ, ನಾವು ಪ್ರತಿ ಪ್ಾರಂತ್ದ ಐದು ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ (ಅಂದರ , ಪ್ರತಿ ರಾಜ್ದಲ ಿ 20 ಶಾಲ ಗಳು) ಶಾಲಾ 

ತರಗತಿಯ ವಿೋಕ್ಷಣ  ಕ ೈಗ  ಂಡಿದ ದೋವ . ಇದು, ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿ 4 ಅರ್ಥವಾ 5ನ ೋ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ, ದಿನವಿಡಿೋ ನಡ ದ 

ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಾಗಿದುದ, ನಾವು ಅಲ್ಲಿನ ಕ್ಲ್ಲಕಾ ಪ್ರಕ್ರರಯೆ, ವಿದಾ್ರ್ಥಯ-ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಒಡನಾಟಗಳನುು ವಿೋಕ್ಷಣ ಗ  ಒಳಪ್ಡಿಸಿದ ವು. 

ನಾವು ತರಗತಿ ವಿೋಕ್ಷಣ  ನಡ ಸಿದ ಗಾರಮಗಳಲ್ಲಿ ಕ್ುಟುಂಬ ಸ್ಮಿೋಕ್ ಯಂದನುು ಸ್ಹ ಕ ೈಗ  ಂಡ ವು. ಸಾಧ್್ವಾದಷ್ ಟ, 

ನಾವು ಕ್ುಟುಂಬಗಳ ಆಯೆಕಯನುು ಮನಬಂದಂತ  ಮಾಡಿ, ಶಾಲ ಗ  ಹ  ೋಗುವ ವಯಸಿ್ನ ಮಕ್ಕಳಿರುವ 15 

ಕ್ುಟುಂಬಗಳಿಗ  ಭ ೋಟ್ಟಯಿತ ುವು. ಅದ ೋ ಗಾರಮಗಳಲ್ಲಿ ಗಾರಮ ಅರ್ಥವಾ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಸ್ಮಿತಿಗಳ (VEC ಮತುು SEC 

ಗಳ) ಅಸಿುತವ ಹಾಗು ಕಾಯಯವ ೈಖರಿ ಹ ೋಗಿದ  ಎಂಬುದನುು ಅರಿಯಲು ಪ್ರಯತಿುಸಿದ ವು.  

ಆಯೆಕಮಾಡಿಕ  ಂಡ ಜಲ ಿಗಳಲ್ಲಿನ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಇಲಾಖ ಗಳಲ್ಲ ಿ ಕಾಯಯನಿರತರಾದ ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಜ  ತ  ಹಲವು 

ಸ್ವಿಸಾುರವಾದ ಸ್ಂದರ್ಯನಗಳನುು ನಡ ಸಿದ ವು. ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸ್ಂಘಗಳ ಪ್ರತಿನಿಧಿಗಳನುು, ಸ್ೂಳಿೋಯ ಪ್ತರಕ್ತಯರನುು 

ಹಾಗ  ಸ್ೂಳಿೋಯ ಸ್ಕಾಯರ ೋತರ ಸ್ಂಸ ೂಗಳಲ್ಲಿ (NGO) ಕ ಲಸ್ಮಾಡುತಿುರುವವರನುು ಸ್ಂದಶಿಯಸಿದ ವು. ಇದಕ ಕ 



ಪ್ೂರಕ್ವಾಗಿ ರಾಜ್ದ ರಾಜಧಾನಿಗಳಲ್ಲಿ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿದ ೋಯರ್ಕ್ರು, ಶಿಕ್ಷಕ್ ಸ್ಂಘದ ಪ್ದಾಧಿಕಾರಿಗಳು, 

ಸ್ಕಾಯರ ೋತರ ಸ್ಂಸ ೂಗಳ ನಾಯಕ್ರು ಹಾಗ  ಇನಿುತರರ  ಂದಿಗ  ಸ್ಂದರ್ಯನಗಳನುು  ನಡ ಸಿದ ವು. 

ಎಲಾಿ ಪ್ಾರಂತ್ಗಳಲ ಿ ನಾವು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ  ಂದಿಗ  ನಡ ಸಿದ “ನಾಭಿ ದಳ ಸ್ಂವಾದ”ಗಳಲ್ಲಿ (FGD)*** ಪ್ ರೋರಣ  ಹಾಗ  

ಸಾಮಾಜಕ್ ಸಾೂನಮಾನಕ ಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಸ್ಮಸ ್ಗಳ ಸ್ವರ ಪ್ವನುು ಅನ ವೋಷ್ಟ್ಸಿದ ವು. ಬಹಳಷ್ುಟ ಪ್ಾರಂತ್ಗಳಲ್ಲಿ 

ತಮಮ ಶಾಲ ಗಳನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಇದದ ಗರಹಕ ಗಳನುು ಕ್ಂಡುಕ  ಳಳಲಷ ಟ ಅಲಿದ , ಶಾಲ ಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳು ಹ ೋಗ  

ಕ್ುಳಿತುಕ  ಳುಳತಾುರ  ಎಂಬುದರ ಬಗ ೆ ಮಾಹತಿ ಕ್ಲ ಹಾಕ್ಲು, ಶಿಕ್ಷಕ್-ಮಗು ಒಡನಾಟವನುು (ದ ೈಹಕ್ ಶಿಕ್  ನಿೋಡುವ 

ಆಚ್ರಣ ಯೆೋನಾದರ  ಇದದರ , ಅದನ ು ಒಳಗ  ಂಡಂತ ) ಅರಿಯಲು, ಶಾಲಾ-ಅವಧಿಯ ಹ  ರಗಿನ ಮಕ್ಕಳ 

ಚ್ಟುವಟ್ಟಕ ಗಳು ಹಾಗ  ಹ  ಣ ಗಾರಿಕ ಗಳನುು  ತಿಳಿಯಲು ಮಕ್ಕಳ  ಡನ  ಸ್ಭ ಗಳನುು ನಡ ಸಿದ ವು.  

ಪ್ುನರತತಾಾದಿಸಲ್ಾಟಟ ಹಾಗ  ಸವಾಲೆದತರಿಸತವ ಅಸಮಾನತೆಗಳು – ಈ ಪ್ುಸುಕ್ದ ಅಧಾಾಯಗಳು 

ಹಲವು ವಿಭಿನು ರಂಗಗಳಲ್ಲಿ, ಸಾಮಾಜಕ್ ವಾಸ್ುವಿಕ್ತ ಯ ವಿವಿಧ್ ಸ್ುರಗಳಲ್ಲ ಿ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು 

ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ಲಾಗುವಂತ ಯೆೋ, ಅವುಗಳಿಗ  ಸ್ವಾಲ  ಡಡಲಾಗುತಿುದ  ಕ್ ಡ. ಒಟ್ಟಟನಲ್ಲಿ, ಅಂತಹ ವಿಭಿನು ರಂಗಗಳ 

ಕ್ಡ  ತನು ಗಮನ ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುವ ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ವಿವಿಧ್ ಅಧಾ್ಯಗಳು ಎಲಿವನ ು ಒಳಗ  ಳುಳವ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ವಸ ೂಯ 

ಸ್ುರದಿಂದ ಹಡಿದು, ಸ್ಕಾಯರಿ ನಿೋತಿಗಳು, ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮನ  ೋಧ್ಮಯಗಳು, ತರಗತಿಯ  ಆಚ್ರಣ ಗಳು, 

ಬ  ೋಧ್ನಾವಿಧಾನ ಮತುು ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳವರ ಗ  ಕ್ರಮ್ಮೋಣ “ಕ ಳಗ  ಸ್ರಿದು”, ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕ್ರರಯಾವಾದದ (activism) 

ಉದಾಹರಣ ಗಳನುು ಅನ ವೋಷ್ಟ್ಸ್ುವ ಅಂತಿಮ ಸಾರಭ ತ ಅಧಾ್ಯದ  ಂದಿಗ  ಮುಕಾುಯವಾಗುತುವ . ಇಲ್ಲಿ 

ದುರದೃಷ್ಟವಶಾತ್,  ಕಾಣಿಸ್ದಿರುವ ಒಂದು ವಿಷ್ಯವ ಂದರ , ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಕ್ಂಡುಬರುವ ವಗಯಶ ರೋಣಿಗಳ11 

ಪ್ುನರುತಾಿದನ ಯಲ್ಲಿ ಮುಖ್ವಾಗಿರುವ ಸ ೋವಾ ಪ್ೂವಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ ತರಬ ೋತಿ. ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ಅಧಾ್ಯಗಳನುು ಒಂದು ಸ್ಿಷ್ಟ 

ಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಜ  ೋಡಿಸಿದದರ , ಯಾವುದ ೋ ಅಧಾ್ಯವನಾುದರ  ಸ್ವತಂತರವಾಗಿ ಓದಿಕ  ಳಳಬಹುದಾಗಿದ . 

2ನ ೋ ಅಧಾ್ಯವು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವ್ವಸ ೂಯನುು ಸ್ಮಗರವಾಗಿ ವಿಶ ಿೋಷ್ಟ್ಸ್ುತುದ . ಅಂದರ , ವಿಭಿನು ರಿೋತಿಯ ಶಾಲ ಗಳ 

ನಡುವ  ಯಾವ ಬಗ ಯ ಸ್ಂಬಂಧ್ವಿದ  ಹಾಗ  ಅವು ಒಟ್ಾಟಗಿ, ನಾವು ವಾದಿಸ್ಲ್ಲರುವಂತ , ಅಂತರಿಕ್ವಾಗಿ 

ವ ೈವಿಧ್್ಪ್ೂಣಯವಷ ಟ ಆಗಿರದ  ವಿಭಜತವೂ, ವಿಭಾಜಕ್ವೂ ಆಗಿರುವ ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಪ್ದತಿಿಯಂದನುು 

ಪೋಷ್ಟ್ಸ್ುತುವ  ಎಂಬುದಾಗಿದ . ಈ ಮುನು ಒತಿು ಹ ೋಳಿರುವಂತ , ವಿಭಜನ  ಹಾಗ  ಬ ೋಪ್ಯಡಿಸ್ುವಿಕ ಗಳು 

(segregation) ಹ  ಸ್ ವಿದ್ಮಾನಗಳ ೋನ  ಅಲಿ. ಇಂದಿನ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ದಲ್ಲಿ ರಾಶಿೋಕ್ರಣದ (massification) ಜ  ತ - 

ಜ  ತ ಗ  ಬ ೋಪ್ಯಡಿಸ್ುವಿಕ ಯ  ನಡ ಯುವುದು ಒಂದು ಹ  ಸ್ ವಿದ್ಮಾನವಾಗಿದ : ಶಾಲ ಗಳು ತಮಮ 

ಬಾಗಿಲುಗಳನುು ಸೌಲಭ್ವಂಚತ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಮುಕ್ುವಾಗಿಸ್ುವ ಸ್ಮಯದಲ್ಲಿ ಗಣ್ರ ಮಕ್ಕಳು ಖಾಸ್ಗಿೋ ಶಾಲ ಗಳ 

ಮೊರ ಹ  ೋಗುತಿುದಾದರ . ಈ ಅಧಾ್ಯವು ಖಾಸ್ಗಿ ಹಾಗ  ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಶಾಲಾ ವಲಯಗಳಲ್ಲನಿ ವಿವಿಧ್ 

ವಗಯಶ ರೋಣಿಗಳನುು ವಿಶ ಿೋಷ್ಟ್ಸ್ುವುದ ೋ ಅಲಿದ , ವಿವಿಧ್ ಶಾಲಾ ವಲಯಗಳ ನಡುವಿನ ಗಾಢತರ ವಿಭಜನ ಗಳಿಗ  

ಹಾಗ  ತನ ಮಲಕ್ ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳ ಇನ ು ಗಾಢಸ್ವರ ಪ್ದ ಬ ೋಪ್ಯಡಿಸ್ುವಿಕ ಗಳಿಗ  ದಾರಿಮಾಡುವ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳನುು 



ಅನ ವೋಷ್ಟ್ಸ್ುತುದ . ಅಂತಹ ನಾಲುಕ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳನುು ಗುರುತಿಸ್ಲಾಗಿದ . ಅವುಗಳು, ಶಾಲಾ ವ ಚ್ಚಗಳಿಗ  ಹಾಗ  

ಪ್ರವ ೋರ್ದ ನಿೋತಿಗಳಿಗ , ಸ್ಕಾಯರಿ ನಿೋತಿ ಹಾಗ  ಹಣಕಾಸ್ು, ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗ  ಶಿಕ್ಷಣಸಾಧ್್ತ ಯ  ಕ್ಲಿನ ಗಳಿಗ  ಮತುು 

ಹ  ಣ ಗಾರಿಕ ಯ ಸ್ಂಬಂಧ್ಗಳಿಗ  ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿವ . ನಿಗದಿತವಾಗಿ ಈ ಅಧಾ್ಯದಲ್ಲಿ ತಥಾಕ್ರ್ಥತ ಅಲಿ-ರ್ುಲಕದ 

ಖಾಸ್ಗಿ ಶಾಲ ಗಳಿಗ  ವಿಶ ೋಷ್ ಒತುು ನಿೋಡಲಾಗಿದುದ, ಈ ಛಾಪ್ಪನ ಖಾಸ್ಗಿ ಶಾಲ ಗಳು ಶಿಕ್ಷಣದ ನಿಷ್ಿಕ್ಷಪ್ಾತ ಹಾಗ  

ಗುಣಮಟಟದ ಗುರಿಗಳ ರಡನ ು ಈಡ ೋರಿಸ್ಲು ಅತು್ತುಮವಾಗಿ ಸ್ಜುುಗ  ಂಡಿವ  ಎಂಬ ಕ ಲವು ವಿದಾವಂಸ್ರ 

ಉತಾ್ಹಭರಿತ ಘ ೋಷ್ಣ ಗಳಿಗ  ಸ್ವಾಲ ಸ ಯುವುದರ  ಂದಿಗ  ಮುಕಾುಯಗ  ಳುಳತುದ .   

ಎರಡನ ೋ ಅಧಾ್ಯವು ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಒದಗಿಸ್ುವ ಹಾಗ  ಖಾಸ್ಗಿೋ ವಲಯವನುು ನಿಯಂತಿರಸ್ುವ ಪ್ಾತರಗಳ ರಡನ ು 

ನಿಭಾಯಿಸ್ುವ ಕ ಲವು ಸ್ಕಾಯರಿ ಕಾಯಯಕ್ಲಾಪ್ಗಳನುು ಅರ್ಥವಾ ಅವುಗಳ ಕ  ರತ ಯನುು ಚ್ಚಯಸಿದರ , ಮ ರನ ಯ 

ಅಧಾ್ಯವು, ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ನಿೋತಿ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯ ಕ್ಡ ಗ  ಹ ಚ್ುಚ ನಿದಿಯಷ್ಟ ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ ಗಮನ ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುತುದ . ಭಾರತ 

ಸ್ಕಾಯರದ ಪ್ರಿಸಿೂತಿ ಒಂದು ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ದ ವಿದ್ಮಾನವ ಂದು ನಾವು ವಾದಿಸ್ುತ ುೋವ . ಶಿಕ್ಷಣಕ್ ೋತರವೂ 

ಸ ೋರಿದಂತ , ಅಭಿವೃದಿಿಗ  ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಧಾನ ಹ  ಣ ಯಂದನುು ಅದಕ ಕ ಒಪ್ಪಿಸ್ಲಾಗಿದದರ , ಅದು ತನು ಈ 

ಕ್ತಯವ್ವನುು ಬಹಳ ಕಾಲದಿಂದ ಕ್ಡ ಗಣಿಸಿದುದ, ಅದರ ಹ  ಯಾದಟವಿನ ು ಮುಗಿದಿಲಿ. ಸ್ಕಾಯರವು ತನು ಕ ಲವು 

ಹ  ಣ ಗಾರಿಕ ಗಳನುು ಖಾಸ್ಗಿ ಕ್ ೋತರಕ ಕ ವಗಾಯಯಿಸ್ುವ ಪ್ರವೃತಿುಯನುು ಈ ಮುನು ನಾವು ಚ್ಚಯಸಿದಾಗ ಈ 

ವಿಷ್ಯಕ ಕ ಒತುುನಿೋಡಿದ ದೋವ . ಈ ಅಧಾ್ಯದಲ್ಲಿ ನಮಮ ಗಮನ ಅಷಾಟಗಿ  ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ದ ಫಲ್ಲತಾಂರ್ಗಳ 

ಕ್ಡ ಗಿರದ , ಆಡಳಿತದ  ಳಗಿನ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ಮ್ಮೋಲ , ಅಂದರ , ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ನಿೋತಿ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯ ಕ್ಡ ಗ  

ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ೃತವಾಗಿದ . ನಾಲುಕ ವಿಭಿನು  ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ಗಳನುು (contradiction) ಇಲ್ಲಿ ಚ್ಚಯಸ್ಲಾಗುತುದ : 

ನಿಯಮಗಳು, ಹಕ್ುಕಗಳು ಹಾಗ  ಕಾಯಯವಿಧಾನಗಳಿಗ  ಪ್ರತಿಯಾಗಿ ಕ್ಡಿಮ್ಮ ಮಟಟದ ಔಪ್ಚಾರಿಕ್ ಕ್ರಮಗಳ 

ಅಸಿುತವ; ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಣ ಹಾಗ  ವಿಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಣಗಳ ಕ್ಡ ಗಿನ ಏಕ್ಕಾಲ್ಲಕ್ ಪ್ರವೃತಿುಗಳು; ಏಕ್ಕಾಲ್ಲಕ್ ಕ್ರರಯಾತಮಕ್ತ  

ಹಾಗ  ಜಡತವ; ಹಾಗ , ಕ  ನ ಯದಾಗಿ, ನಿೋತಿಯ ಅನುಷಾುನದಲ್ಲಿ ತಂತರಜ್ಞಾತಮಕ್ ನಿವಾಯಹಕ್ತ  ಮತುು 

ರಾಜಕ್ರೋಯ ಹಸ್ುಕ್ ೋಪ್ಗಳ ಸ್ಂಯೋಜನ . ನಾವು ಈ ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ದ ನಿೋತಿ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯು ಸಾಮಾಜಕ್ ಸ್ುರದಲ್ಲಿ 

ಹ ೋಗ  ೋ, ಹಾಗ ಯೆೋ ಆಡಳಿತ ಯಂತರದ ಒಳಗ  ಕ್ ಡ ಅಧಿಕಾರ ಹಾಗ  ಪ್ರತ್ಧಿಕಾರಕಾಕಗಿ ಇರುವ ತಿಕಾಕಟದ 

ಅಭಿವ್ಕ್ರು ಎಂಬ  ತಿೋಮಾಯನಕ ಕ  ಬರುತ ುೋವ . ಹೋಗಾಗಿ, ಭಾರತಿೋಯ ರಾಜಕಾರಣಿಗಳು ಹಾಗ  ನಿೋತಿ ನಿರ ಪ್ಕ್ರು  

ತಾವು ಎದುರಿಸ್ುವ ಅನ ೋಕ್ (ಹಾಗ  ಹಲವೊಮ್ಮಮ ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ದ) ಸಾಮಾಜಕ್ ಆಗರಹಗಳ  ಡನ  ಸ್ಂಧಾನ 

ನಡ ಸ್ುವಲ್ಲಿ, ಅವುಗಳಿಗ  ಪ್ರತಿಕ್ರರಯಿಸ್ುವಲ್ಲಿ ಇದು ನ ರವಾಗುತುದ  ಎಂಬ ಅರ್ಥಯದಲ್ಲಿ ಇದಕ  ಕಂದು 

ವ ೈಚಾರಿಕ್ತ ಯಿದ . 

ಮುಂದಿನ ಅಧಾ್ಯಗಳು ನಿೋತಿಗಳ ಸ್ಮತಲದಿಂದ ಶಾಲ ಗಳ ವಾಸ್ುವಿಕ್ತ ಯ ಮ ರನ  ಆಯಾಮಕ ಕ ಸ್ರಿದು, 

ಶಾಲಾ ಆವರಣದ ಮುಖ್ ಪ್ಾತರಧಾರಿಗಳಾದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತುು ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳ ಕ್ಡ  ಗಮನಹರಿಸ್ುತುವ . ನಾಲಕನ ಯ 

ಅಧಾ್ಯವು, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತಮಮನುು ಹಾಗ  ತಮಮ  ವೃತಿುಯನುು ಸ್ವತಃ ಅವರ ೋ ನ  ೋಡಿಕ  ಳುಳವ ರಿೋತಿಗಳನುು 

ಚ್ಚಯಸ್ುತುದ . “ನಾಭಿ ದಳದ ಸ್ಂವಾದ” ಹಾಗ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ  ಂದಿಗಿನ ವ ೈಯಕ್ರುಕ್ ಸ್ಂದರ್ಯನಗಳ ಆಧಾರದ ಮ್ಮೋಲ  



ಅವರ ಸ್ವಂತ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನುು ಹಾಗ  ಗರಹಕ ಗಳನುು ಸ್ಂಗರಹಸ್ಲು ನಮಗ  ಸಾಧ್್ವಾಯಿತು. ಆ ಗರಹಕ ಗಳು, 

ಒಂದ ಡ , ಅವರ ದ ೈನಂದಿನ ಅನುಭವಗಳ (ಹಾಗ  ಹತಾಶ ಗಳ) ಫಲವಾಗಿವ  ಎಂಬುದನುು, ಇನ  ುಂದ ಡ , 

ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಿ ಉತುಮ ಕ್ಲ್ಲಕಾ ವಾತಾವರಣವನುು ಹುಟುಟಹಾಕ್ುವುದಕ ಕ ಅನುಕ್ ಲಕ್ರವಾಗಿರದಂತಹ 

ಮನ  ೋಧ್ಮಯಗಳನುು ಪ್ುನರುತಾಿದಿಸ್ುತುವ  ಎಂಬುದನುು ಈ ಅಧಾ್ಯವು ವಿಶ ಿೋಷ್ಟ್ಸ್ುತುದ . ನಾವು ವಾದಿಸ್ುವಂತ , 

ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಜೋವನವು ಉಭಯಪ್ರವೃತಿುಗಳು ಹಾಗ   ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ಗಳಿಂದ ತುಂಬಹ  ೋಗಿದ . 

ಮಹ  ೋನುತ ನಿೋತಾ್ಧಾರಿತ ಗುರಿಗಳು ಒಂದ ಡ ಯಾದರ ,  ಅಸ್ಮಪ್ಯಕ್ ಸ್ಂಪ್ನ ಮಲಗಳು ಮತ  ುಂದ ಡ ; ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

ಪ್ಾತರವನುು ಕ್ುರಿತು ಅವರ ಆಕಾಂಕ್ಾಭರಿತ ವಿಚಾರಗಳಿಗ  ಪ್ರತಿಯಾಗಿ ಅವರಲ ಿೋ ಕ್ಂಡುಬರುವ ಪ್ ರೋರಣ ಯ 

ಕ  ರತ ; ಕ್ಷಿೋಣಿಸ್ುತಿುರುವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸಾಮಾಜಕ್ ಸಾೂನಮಾನಕ ಕ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ ಸಾಮಾಜಕ್ವಾಗಿ  ಮ್ಮೋಲ್ ಸ್ುರಕ ಕ 

ಚ್ಲನಶಿೋಲತ ; ಹಾಗ , ಅದ ೋ ಸ್ಮಯದಲ್ಲಿ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಆಡಳಿತದ  ಂದಿಗ  ಅವರ ಸ್ಂಬಂಧ್ದ ಸ್ವಭಾವವನುು 

ನಿದ ೋಯಶಿಸ್ುವ  ಬಗಿಮುಷ್ಟ್ು ಮತುು ಉಪ್ ೋಕ್ . ಈ ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ದ  ಪ್ರವೃತಿುಗಳು ಅವರು ತಮಮ  ವೃತಿುಯನುು 

ನಿವಯಹಸ್ುವ ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ ಹಲವು ಆತಂಕ್ಗಳಿಗ  ಎಡ ಗ  ಡುತುವ . ಈ ಉಭಯಪ್ರವೃತಿುಗಳನುು ಪ್ರಿಹರಿಸ್ಲು ಹ ಚ್ುಚ 

ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ೃತ ಅಧಿಕಾರವು  ರಾಜ್ ಅರ್ಥವಾ ಜಲಾಿ ಸ್ುರದಿಂದ ಶಾಲ ಗಳಿಗ  ಮತುು  ಪ್ರತ ್ೋಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  

ಹ  ಣ ಗಾರಿಕ ಯನುು ವಿತರಿಸ್ಲು ಒಲವು ತ  ೋರಬ ೋಕಾಗುತುದ .  ಪ್ರಸ್ುುತ,  ಈ ಎರಡ  ರಾಜ್ಗಳಲ್ಲಿ  ಪ್ರಮುಖ 

ಕ್ ೋತರಗಳಾದ ಬ  ೋಧ್ನ  ಹಾಗ  ಕ್ಲ್ಲಕ ಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗಿರುವ “ನಿಧಾಯರಾವಕಾರ್ವು” ಬಹಳ ಸಿೋಮಿತವ ಂದ ೋ 

ಹ ೋಳಬ ೋಕ್ು — ಹಾಗ , ತಮಮ ವೃತಿುಯಲ್ಲನಿ ಈ ಸಾವಯತುತ ಯ  ಕ  ರತ  ಅವರ ಹತಾಶ ಗಿರುವ 

ಮ ಲಕಾರಣಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದಾಗಿದ  ಎಂದು ನಾವು ವಾದಿಸ್ುತ ುೋವ . ಇಂತಹ ಪ್ರಿಸಿೂಯಲ್ಲಿಯ ,  ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಣಗ  ಂಡ  

ನಿಧಾಯರಗಳನುು ಕ ೈಗ  ಳುಳವಂತಹ ಈ ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ ಪ್ದಿತಿಯ ಒಳಗ  ಸ್ಹ ಕ ಲವು ವೃತಿುಪ್ರ ನಿಧಾಯರಗಳನುು 

ಕ ೈಗ  ಳುಳವ ಅವಕಾರ್ಗಳನುು ಮರುಸಾವಧಿೋನಪ್ಡಿಸಿಕ  ಳುಳವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ತಂಡಗಳ ಉದಾಹರಣ ಗಳನುು ನಾವು 

ಕ್ಂಡಿದ ದೋವ . 

ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಬಹುತ ೋಕ್ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯು ನಿಜವಾಗಿಯ  ಏನನುು  ಒಳಗ  ಂಡಿದ  ಎಂಬುದರ ಉತುಮ  

ಕ್ಲಿನ ಯನುು ಪ್ಡ ಯಲು ನಾವು ಗಾರಮಿೋಣ ಶಾಲ ಗಳ ಒಳಗ  ಏನು ನಡ ಯುತುದ  ಎಂದು ವಿೋಕ್ಷಿಸಿದ ವು. ಈ 

ಅವಲ  ೋಕ್ನಗಳ ಆಧಾರದ ಮ್ಮೋಲ  ತರಗತಿಯ ಒಳಗಿನ ಒಡನಾಟದ ಚತರಣವನುು ಐದನ ಯ ಅಧಾ್ಯವು 

ಬಚಚಡುತುದ . ತರಗತಿಗಳು ಸಾಮಾಜಕ್, ಸ್ಂಬಂಧಾತಮಕ್ ಹಾಗ   ಭಾವನಾತಮಕ್  ತಾಣಗಳಾಗಿವ  ಎಂದು ನಾವು 

ವಾದಿಸ್ುತ ುೋವ . ತರಗತಿಯ ಒಳಗ  ನಡ ಯುವ ಒಡನಾಟಗಳ ಮ್ಮೋಲ  ಅವುಗಳನುು ಸ್ರ್ಕ್ುಗ  ಳಿಸ್ುವಂತಹ ಅರ್ಥವಾ 

ನಿಬಯಂಧಿಸ್ುವಂತಹ ಪ್ರಿಣಾಮ ಬೋರಬಲಿ ಅಧಿಕಾರದ ವಿಶಾಲ ವಾ್ಪ್ಪುಯ ಸಾಮಾಜಕ್ ಸ್ಂಬಂಧ್ಗಳು ಅವುಗಳನುು 

ರ ಪ್ಪಸ್ುತುವ . ಗಾರಮಿೋಣ ತರಗತಿಗಳ ಒಳಗ  ಬಡತನವು ಸ್ಿಷ್ಟವಾಗಿ ಕಾಣುತುದ . ಸ್ವತಃ ಶಾಲ ಯಲ್ಲಿನ 

ಮ ಲಸೌಕ್ಯಯವಾಗಲ್ಲೋ, ಕ ಲವು ನಿದಿಯಷ್ಟ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲ ಗ ಹಾಜರಾಗುವುದು ಅರ್ಥವಾ 

ಗ ೈರುಹಾಜರಾಗುವುದಾಗಲ್ಲೋ ಹಾಗ  ತರಗತಿಯಳಗ  ಅವರು ಪ್ಾಲ  ೆಳುಳವ ರಿೋತಿಯಾಗಲ್ಲೋ ಶಾಲ ಯಿರುವ 

ಪ್ಾರಂತ್ದ ಹಾಗ  ಆ ಮಕ್ಕಳು ಭಾಗವಾಗಿರುವ ಕ್ುಟುಂಬಗಳ ಸಾಮಾಜಕ್-ಆರ್ಥಯಕ್ ಸಿೂತಿಗತಿಗಳಿಂದ ಭಾಗರ್ಃ 

ನಿಧ್ಯರಿಸ್ಲಿಡುತುವ . ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತುು ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳ ನಡುವಿನ ಹಾಗ  ಸ್ವತಃ ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳ ನಡುವಿನ 



ಸ್ಂಬಂಧ್ಗಳಿಂದ ತರಗತಿಗಳು ಮ ಲಭ ತವಾಗಿ ಪ್ರಭಾವಿಸ್ಲಿಡುತುದ  ಎಂಬ ಅರ್ಥಯದಲ್ಲಿ ಇವನುು ಸ್ಂಬಂಧಾತಮಕ್ 

ತಾಣಗಳು ಎನುಬಹುದು.  ಹಲವು ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಒಳ ಳಯ ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳ ಪ್ರವಾದ ಹಾಗ  ತಥಾಕ್ರ್ಥತ ಮಂದ 

ಕ್ಲ್ಲಕಾರ್ಥಯಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಇದದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ವತಯನ ಯ ವಿನಾ್ಸ್ವನುು ನಾವು ಗಮನಿಸಿದ ವು. ಇಷ ಟೋ ಅಲಿದ , 

ಬ  ೋಧ್ನ ಯನುು ಶಿರ್ುಸ ುೋಹಯನಾುಗಿಸ್ುವ ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ ನಿೋತಿಯ ಆಡಂಬರದ ಹ ೋಳಿಕ ಗಳ ೋನ ೋ ಇದದರ , ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 

ಮತುು ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳ ನಡುವಿನ ವಗಯಶ ರೋಣಿಯನುು ಸಾೂಪ್ಪಸ್ುವಲ್ಲಿ ಭಯ ಒಂದು ಮುಖ್ ಅಂಗವಾಗಿದ . ತಮಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

ಅಧಿಕಾರಕ ಕ ಎಂದಿಗ  ಸ್ವಾಲ  ಡಡಬಾರದು ಎಂಬುದನುು ಮಕ್ಕಳು ಸ್ ಕ್ಷಮ ಹಾಗ  ಸ್ುವ್ಕ್ು ರಿೋತಿಗಳಲ್ಲಿ 

ಕ್ಲ್ಲಯುತಾುರ . ತರಗತಿಗಳು ಭಾವನಾತಮಕ್ ತಾಣಗಳು, ಏಕ ಂದರ , ಪ್ರಮುಖ ಸಾಮಾಜಕ್ರೋಕ್ರಣದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳು 

ನಡ ಯುವ ತಾಣವದು. ಶಿಕ್ಷಣದ ಉದ ದೋರ್ಕ ಕ, ಸ್ಿಧ ಯ ಮತುು ವಗಯಶ ರೋಣಿಗ  ಹಾಗ  ಯಾವುದರಿಂದ ಯೋಗ್ ಜೋವನ 

ಹಾಗ  ಜೋವನ  ೋಪ್ಾಯಗಳನುು ಗಳಿಸ್ಬಹುದು ಎಂಬುದಕ ಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಮೌಲ್ ಹಾಗ  ಸ್ಂದ ೋರ್ಗಳು ನಾವು 

ವಿೋಕ್ಷಿಸಿದ ಗಾರಮಿೋಣ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ವಿದಾ್ರ್ಥಯಗಳಿಗ  ದಾಟ್ಟಸ್ಲಾಗುವ ವಿಷ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಕ ಲವಾಗಿವ . 

ಐದನ ೋ ಅಧಾ್ಯವು ತರಗತಿಯ ಒಡನಾಟಗಳನುು ಸ್ ೂಲವಾಗಿ ಚ್ಚಯಸಿದರ , ಆರನ ಯ ಅಧಾ್ಯವು 

ಬ  ೋಧ್ನಾವಿಧಾನದ ಬಗ ೆ ಗಮನ ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುತುದ . ಅಂದರ , ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ನಡ ಯುವ ಬ  ೋಧ್ನಾ ಕ್ಲ್ಲಕಾ  

ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ಕ್ಡ ಗಷ ಟೋ ಅಲಿದ , ಯಾವ ರಿೋತಿಯ ಸಿದಾಿಂತಗಳು ಹಾಗ  ನಂಬಕ ಗಳು ಈ ಆಚ್ರಣ ಗಳನುು ಪ್ ರೋರಿಸಿ, 

ಅವುಗಳನುು ರ ಪ್ಪಸ್ುತುವ  ಎಂಬುದರ ಕ್ಡ ಗ  ಗಮನ ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುತುದ . ಭಾರತಿೋಯ ಗಾರಮಿೋಣ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲ ಿ

ಆಚ್ರಣ ಯಲ್ಲಿರುವ ಬ  ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನವು  ಮಕ್ಕಳು ಸ್ವತಃ ಯೋಚಸ್ುವಂತ  (ಗುಣಮಟಟದ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಾಮರ್ಥ್ಯ 

ಮತುು ಸಾವತಂತರಯಗಳನುು ವೃದಿಸಿ್ುವಂತದುದ ಎಂಬುದ ೋ ನಮಮ ಆರಂಭಿಕ್ ವಾದವಾದದರಿಂದ, ಇದು 

ಮುಖ್ವಾಗುತುದ ) ಅವರನುು ಹುರಿದುಂಬಸ್ುತುದ ಯೆ ಅರ್ಥವಾ ಎಷ್ಟರ ಮಟ್ಟಟಗ  ಹುರಿದುಂಬಸ್ುತುದ  ಎಂಬ ಪ್ರಶ ು ಈ 

ಅಧಾ್ಯದ ತಿರುಳಾಗಿದ . ವಾಸ್ುವವಾಗಿ, “ಸ್ವಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನ”ವು ಪರೋತಾ್ಹಸ್ುವ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕಾಣ ಕಯನುು, 

ಶಿಕ್ಷಣವು ನಲ್ಲವಿನದಾದಗಿರಬ ೋಕ್ು, ಸ್ೃಜನಶಿೋಲತ ಯನುು ವೃದಿಸಿ್ುವುದಾಗಿರಬ ೋಕ್ು ಹಾಗ  ಮಗುವಿನ 

ಸ್ವಯತ  ೋಮುಖ ಬ ಳವಣಿಗ ಗ  ಸ್ಹಾಯಕ್ವಾಗಿರಬ ೋಕ್ು ಎಂಬ ವಿಚಾರದ ತಳಹದಿಯ ಮ್ಮೋಲ  ಕ್ಟ್ಟಟಕ  ಳಳಲಾಗಿದ  

ಎಂಬುದರಲ್ಲಿ ಯಾವುದ ೋ ಸ್ಂರ್ಯವಿಲಿ. ಆದರ , ಹಲವು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗುಣಮಟಟವನುು ಕ್ುರಿತು ಇತರ 

ಪ್ರಿಕ್ಲಿನ ಗಳನುು ಹ  ಂದಿರುತಾುರ . ಈ ನ ತನ ವಿಧಾನಗಳು ಚಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಸ್ ಕ್ುವಾಗಿವ  ಎನುುವುದು ಅದರ 

ಆಶಾವಾದವಾಗಿದದರ , ನಾಲಕನ ೋ ತರಗತಿಯಿಂದ ಮುಂದಕ ಕ ಮಕ್ಕಳನುು ಹ ಚ್ುಚ ಕ್ಟುಟನಿಟ್ಟಟನ ಕ್ಂಠಪ್ಾಠ ಪ್ದತಿಿಗ  

ಒಳಪ್ಡಿಸ್ಬ ೋಕ್ು ಎನುುವುದು ಅವರ ಅನಿಸಿಕ . ಇದರ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ, ನಾವು ಮ್ಮೋಲ್ಲಂದ ಮ್ಮೋಲ  ಗಮನಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಪ್ದಿತಿಯು, “ಬರಹ, ಮಾತು  ಮತುು ನ ನಪ್ಪಡು(chalk, talk and memorise)” ಎಂಬುದಾಗಿತುು. ಇಲ್ಲಿ ಕ್ಪ್ುಿಹಲಗ ಗಳು 

ಮತುು ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳನುು ಹ  ರತುಪ್ಡಿಸಿ ಹ ೋಳಿಕ  ಳುಳವಂತಹ ಇತರ ಯಾವುದ ೋ ಬ  ೋಧ್ನಾ ಕ್ಲ್ಲಕಾ 

ಸಾಮಗಿರಗಳು ಕಾಣಸಿಗುವುದಿಲಿ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಹಾಗ  ಶಾಲ ಗಳು ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಯಾವುದಾದರ  ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ಮಹತಾವಕಾಂಕ್ ಯನುು ಹ  ಂದಿದದರ , ಅದು ಮಕ್ಕಳನುು ವಾಷ್ಟ್ಯಕ್ ಪ್ರಿೋಕ್ ಗಳಿಗಾಗಿ ಕ್ಟುಟನಿಟ್ಾಟಗಿ 

ಸ್ಜುುಗ  ಳಿಸ್ುವುದರಲ್ಲಿ ವ್ಕ್ುವಾಗುತುದಷ ಟ. ಎಲಾಿ ಶಾಲ ಗಳು ಹಾಗ  ಎಲಾಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಹೋಗ  ಇರುತಾುರ  ಎಂಬುದು 

ಇದರ ಅರ್ಥಯವಲಿ. ಸ್ಂಪ್ೂಣಯ ಭಿನುವಾಗಿರುವ ಬ  ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನದ ಪ್ರಿಕ್ಲಿನ ಯಂದಿಗ  ಕಾಯಯನಿರತವಾಗಿರುವ 



ಕ ಲವು ಶಾಲ ಗಳಿವ . ಏನಾದರ , ಇವು ಯಾವಾಗಲ  ವ್ವಸ ೂಯ ಹ  ರಗಿರುವಂರ್ಥ ಶಾಲ ಗಳು. ಪ್ರಿೋಕ್ ಯ ಒತುಡ 

ಹಾಗ  ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ ಪ್ರಿಶಿೋಲನಾ (inspection) ಪ್ದಿತಿಗಳು ಪ್ರಬಲ “ಸಾಮಾನಿ್ೋಕ್ರಣ”ದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಾಗಿ 

ಕಾಯಯನಿವಯಹಸ್ುವುದರಿಂದ, ಕ ಲವ ೋ ಕ ಲವು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಸ್ಮಸ ್ಗಳನುು ಮ್ಮೈಮ್ಮೋಲ  ಎಳ ದುಕ  ಳಳದ  ಅವನುು 

ಉಪ್ ೋಕ್ಷಿಸ್ಬಹುದಾಗಿದ . 

ಏಳನ ೋ ಅಧಾ್ಯದಲ್ಲಿ ಬ  ೋಧ್ನಾ ವಿಧಾನದ, ಮರ ಮಾಚ್ಲಾದ ಪ್ಠ್ಕ್ರಮದ ಹಾಗ  ಶಾಲಾ ಜ್ಞಾನವನುು 

ಸಾಮಾಜಕ್ವಾಗಿ ಕ್ಟ್ಟಟಕ  ಳುಳವ ವಿಷ್ಯದ ಬಗ ಗಿನ ಅಧ್್ಯನ ಮುಂದುವರಿದು, ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳು ಭಾರತಿೋಯ 

ಸ್ಮಾಜದಲ್ಲಿ ಕ್ಂಡುಬರುವ ಅಧಿಕಾರ ಹಾಗ  ಜ್ಞಾನಗಳಲ್ಲಿನ ಅಸ್ಮಾನತ ಯನುು ಬಲಪ್ಡಿಸ್ುವ ಅರ್ಥವಾ ತಗಿಸೆ್ುವ 

ಮಾಗಯಗಳಾಗಿವ ಯೆೋ ಎಂಬ ಪ್ರಶ ುಯನುು ಎತುುತುದ . ಈ ಅಧಾ್ಯದಲ್ಲಿ ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ ಹಾಗ  ಪ್ಶಿಚಮ 

ಬಂಗಾಳಗಳ ಸ್ಕಾಯರಿ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರಧಾನವಾಗಿ ಬಳಸ್ಲಾಗುತಿುರುವ ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳ ಅಧ್್ಯನವನುು 

ಕ ೈಗ ತಿುಕ  ಳುಳತ ುೋವ . ಈ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ಬಂದಿರುವ ಹಲವು ಇತರ ಅಧ್್ಯನಗಳಿಗ  ಮಾದಯನಿಗ  ಡುತಾು, 

ವಗಯಭ ೋದ, ಜಾತಿಭ ೋದ, ಲ್ಲಂಗಭ ೋದ ಹಾಗ  ಧ್ಮಯಭ ೋದಗಳ ಸ್ಂಬಂಧ್ವಾಗಿ ಅವ್ಕ್ು ಸ್ಂದ ೋರ್ಗಳನುು 

ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳು ರವಾನಿಸ್ುತುವ  ಎಂದು ನಾವು ವಾದಿಸ್ುತ ುೋವ . ಆದಾಗ ್, ಆಪ್ಲ್ ಮತುು ಕ್ರರಶಿಚಯನ್-ಸಿಮತ್ (1991) 

ಅವರ  ಂದಿಗ  ನಾವು ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳು ಅವರ್್ಕ್ವಾಗಿ ಕ ೋವಲ ಪ್ರಬಲ ವಗಯಗಳ ಜ್ಞಾನವನುು ಮಾತರ ಒಳಗ  ಂಡಿಲಿ 

ಎಂದು ಒಪ್ಪಿಕ  ಳುಳತ ುೋವ . ಬದಲ್ಲಗ , ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳು ಒಂದು ರಿೋತಿಯ ವಿರ  ೋಧಾಭಾಸ್ದ ಸ್ಂಪ್ನ ಮಲದಂತ  

ಕ್ಂಡುಬರುತುವ . ಇನ ು ಹ ಚಚನ ಸ್ಮನವಯತ ಯನುು (inclusive) ತ  ೋರುವ ಪ್ಠ್ಕ್ರಮಕ ಕ (ವಿಶ ೋಷ್ವಾಗಿ 

ಸಾಮಾಜಕ್ವಾಗಿ ಪ್ರಬಲರಲಿದವರ ಜ್ಞಾನ ಮತುು ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನವನುು ಅಳವಡಿಸಿಕ  ಳುಳವಲ್ಲಿ) ಇರುವ 

ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ ಒತಾುಯವು ಕ ಲವೊಮ್ಮಮ ದಿಟವಾಗಿಯ  ವ ೋದ್ವಾಗುವುದನುು ಹಲವು ವಿಧ್ದ ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ಗಳಿಂದ 

ಎತಿುಕ  ಂಡ ವಾಸ್ುವಿಕ್ ಉದಾಹರಣ ಗಳನುು ಬಳಸಿಕ  ಂಡು ನಾವು ವಿರ್ದಪ್ಡಿಸ್ುತ ುೋವ . 

ಹ ಚಾಚಗಿ ಕ್ಂಡುಬರುವ ಸಾಧಾರಣ ರಿೋತಿಯ ಪ್ರವೃತಿುಗ  ಅಪ್ವಾದಗಳಂತಿರುವ ಅಸಾಧಾರಣ ಶಾಲ ಗಳು ಅರ್ಥವಾ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಉದಾಹರಣ ಗಳು ಹಂದಿನ ಹಲವು ಅಧಾ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಉಲ ಿೋಖಿಸ್ಲಿಟ್ಟಟದದರ , ಎಂಟನ ಯ ಅಧಾ್ಯವು 

ನ ೋರವಾಗಿ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲತ ಯ ವಿಷ್ಯಕ ಕ ಗಮನವಿೋಯುತುದ . ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿನ ಕ್ಳಪ್  ಗುಣಮಟಟದ 

ಶಿಕ್ಷಣಕ ಕ ಸ್ಕಾಯರದ ವತಿಯಿಂದ ದ  ರ ತ ಪ್ರತಿಕ್ರರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ಹಲವು ರಿೋತಿಯ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಮಿತಿಗಳ (VEC ಗಾರಮ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಸ್ಮಿತಿ, SEC ಶಾಲಾ ಮೌಲ್ಮಾಪ್ನ ಸ್ಮಿತಿ, PTA ಪೋಷ್ಕ್-ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸ್ಂಘ, MTA -ಸ್ಂವ ೋದನಾತಮಕ್ 

ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಧಾನ, ಇತಾ್ದಿ) ಸಾೂಪ್ನ ಯು ಒಂದಾಗಿದ . ಈ ಸ್ಮಿತಿಗಳ ಮ ಲಕ್ ಸಾವಯಜನಿಕ್ರು ಶಾಲಾ 

ವ್ವಹಾರಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ಾಲ  ೆಳುಳವುದನುು ಸ್ರಾಗಗ  ಳಿಸ್ುವುದು ಹಾಗ  ಹ  ಣ ಗಾರಿಕ ಯನುು ಬ ಳ ಸ್ುವುದು  

ಉದ ದೋರ್ವಾಗಿತುು. ಆದರ , ದ ೋರ್ದ ಹಲವು ಭಾಗಗಳಲ್ಲಿ ಈ “ಆಮಂತಿರತ ಸ್ಹಯೋಗ ಸ್ಂಘ”ಗಳ 

ಕಾಯಯನಿವಯಹಣ ಯ ಮಟಟ ಕ್ಳಪ್ ಯಾಗಿದ . ಈ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲ ಿಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ ಹಾಗ  ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳ ರಾಜ್ಗಳು 

ಅಪ್ವಾದವ ೋನಲಿ. ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವಿಷ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಸ್ಹಯೋಗ ಮತುು ಕ್ರರಯಾತಮಕ್ತ ಗಳಿಗಿರುವ ಆಸ್ಿದವನುು 

ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿ ಕ್ಂಡುಬರುವ ಹತಾಶಾಭಾವನ ಗ  ಪ್ರತಿಯಾಗಿ ಈ ಅಧಾ್ಯವು ಆಂಧ್ರಪ್ರದ ೋರ್ದ 



“ಎಂ.ವಿ. ಫೌಂಡ ೋರ್ನ್” ಮತುು ಪ್ಶಿಚಮ ಬಂಗಾಳದ “ಪ್ರತಿೋಚ (ಭಾರತ) ಟರಸ್ುಟ”ಗಳ ಮುಂದಾಳತವದಲ್ಲಿ 

ಪ್ಕ್ಷಪ್ಾತರಹತ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಗಾಗಿ ನಡ ದ ನಾಗರಿಕ್ ಕ್ರರಯಾಶಿೋಲತ ಯ  ಎರಡು ನಿದಿಯಷ್ಟ ಉದಾಹರಣ ಗಳನುು 

ವಿವರಿಸ್ುತುದ . ಈ ಉಪ್ಕ್ರಮಗಳು ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾಂಸಿೂಕ್ ಒದಗಣ ಯ ಸ್ುಧಾರಣ ಯನುು ಗುರಿಯಾಗಿ 

ಹ  ಂದಿದದರ ಜ  ತ ಗ , ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ವಿಶಾಲತರ ಸಾಮಾಜಕ್ ಗುರಿಗಳಾದ ನಾ್ಯ, ಸ್ಮತ  ಮತುು 

ಗುಣಮಟಟಗಳ  ಂದಿಗ  ಹ ೋಗ  ವ್ವಹರಿಸ್ಬ ೋಕ್ು ಎಂಬ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ತಿಳಿವಳಿಕ ಯನುು ರ ಪ್ಪಸ್ುವ ಗುರಿಯನ ು 

ಹ  ಂದಿದದವು. ಇಲ್ಲಿ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಎನುುವುದು ಇದುವರ ಗ  ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯಿಂದ ಬಹಷ್ಕರಿಸ್ಲಿಟಟವರನುು 

ಸ್ ಚಸಿದರ , ಸ್ದ್ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯು ಸ್ುಧಾರಿಸ್ುವುದನುು ನ  ೋಡಲು ತವಕ್ರಸ್ುತಿುರುವರನುು, 

ಆದರ  ಗಣ್ರನ ು ಕ್ ಡ ಒಳಗ  ಂಡಿದ . ಹೋಗಾಗಿ, ಸ್ಕಾಯರಿ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿ ಉತುಮ ಗುಣಮಟಟದ ಬ  ೋಧ್ನ ಯ 

ಅಗತ್ವಿದ  ಎನುುವವರ “ಆತಮ-ಸ್ಮರ್ಥಯನ ”ಯ ರ್ಕ್ರುಯನುು ಸ್ಮಾಜದ ಹ ಚ್ುಚ ಸ್ವಲತುುಗಳುಳಳ ವಗಯದ 

“ಐಕ್್ಭಾವ”ದ  ಂದಿಗ  ಈ ಎರಡು ನಡ ಗಳ   ಮ್ಮೋಳ ೈಸ್ುತುವ . ತಳಮಟಟದ ಕಾಯಯಕ್ತಯರನುು ಗಮನಿಸ್ುವುದರ 

ಜ  ತ ಗ  ಅವರ  ಂದಿಗ  ನಡ ಸಿದ ಸ್ಂವಾದದ ಆಧಾರದ ಮ್ಮೋಲ  ಸ್ಢಳಿೋಯ ಸ್ುರದಲ್ಲಿ ಈ ನಡ ಗಳ ದ ೈನಂದಿನ 

ಚ್ಟುವಟ್ಟಕ ಗಳನುು ಹಾಗ  ಸ್ವಯಂ-ಸ ೋವಕ್ರು ಅನುಭವಿಸ್ುವ ಕ್ಷ್ಟಪ್ರಂಪ್ರ ಗಳನುು ಈ ಅಧಾ್ಯವು ವಿವರವಾಗಿ 

ತಿಳಿಸ್ುತುದ . ಭಾರತಿೋಯ ಸ್ಮಾಜ ಹಾಗ  ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ವಸ ೂಗಳಲ್ಲಿ ತಳವೂರಿರುವ ಸಾಮಾಜಕ್ ಅಸ್ಮಾನತ ಗಳನುು 

ಗಮನಿಸಿದರ  ಅವರ ಕ ಲಸ್ ಸ್ುಲಭಸಾಧ್್ವ ೋನಲಿ. ಆದದರಿಂದ, ಈ ನಡ ಗಳ ವಾ್ಪ್ಪು ಹಾಗ  ಸಾಧ್್ತ ಗಳನುು ಕ್ುರಿತು 

ಮಿತಿಮಿೋರಿದ ಅಶಾವಾದವನುು ಇಟುಟಕ  ಳಳಲು ಯಾವುದ ೋ ಕಾರಣಗಳಿಲಿ. ಇಷಾಟದರ , ಅವುಗಳು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ಅಸ್ಮಾನತ  ಹಾಗ  ವಗಯಶ ರೋಣಿಗಳನುು ಪ್ರಶಿುಸ್ಲು ಪ್ಾರರಂಭಿಸಿವ  ಎಂಬುದರಲ್ಲಿ ಕ್ ಡ ಯಾವುದ ೋ ಸ್ಂದ ೋಹವಿಲ.ಿ 

ಈ ಮ ಲಕ್ ಅವು ವ್ವಸ ೂಯು ಇನ ು ಹ ಚ್ುಚ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಧ್ಯಕ್ ಹಾಗ  ಸಾವತಂತರಯವಧ್ಯಕ್ವಾಗಲು 

ನ ರವಾಗುತುವ . 

ನಾವು ಭಾರತದ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವಾತಾವರಣದಲ್ಲಿ ಇಂದು ಸ್ಂಚ್ಲನ  ಮ ಡಿಸ್ುತಿುದುದ, ಇನ ು ಪ್ೂಣಯವಾಗಿ 
ವಿಕಾಸ್ಗ  ಳಳದ ಎರಡು ಸ್ಂವಾದಗಳಾದ ಹಕ್ುಕಗಳು ಹಾಗ  ಆಯೆಕಗಳ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ನಮಮ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನುು 
ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ಮುಕಾುಯ ಭಾಗದ ಕ ಲವು ಪ್ುನರಾಲ  ೋಚ್ನ ಗಳಲ್ಲಿ ಮಂಡಿಸ್ುತ ುೋವ . “ಹಕ್ುಕಗಳು” ಹಾಗ  “ಆಯೆಕ”, 
ಈ ಎರಡ  ಆಕ್ಷ್ಯಕ್ ಪ್ರಿಕ್ಲಿನ ಗಳಾಗಿದದರ , ಅವು ಇನ ು ಹ ಚಚನ ಪ್ರಿಶಿೋಲನ  ಹಾಗ  ಚಂತನ ಗ  
ಒಳಪ್ಡಿಸ್ಬ ೋಕ್ರರುವ ಸ್ಂದಿಗತಿ ಗಳ  ಂದಿಗ   ಬ ಸ ದುಕ  ಂಡಿವ . ಗುಣಮಟಟದ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ಇರುವ ಸಾವಯತಿರಕ್ 
ಹಕ್ರಕನ ತಳಹದಿಯ ಮ್ಮೋಲ  ಸ್ಂವಾದವೊಂದು ಏಕ್ಕಾಲಕ ಕ ಸಾಂಸ್ೃತಿಕ್ ವಗಯ ಹಾಗ  ಸ್ಮುದಾಯಗಳ ನಡುವಿನ 
ಹಾಗ  ಒಳಗಿನ ವ ೈವಿಧ್್ ಮತುು ಭಿನುತ ಗಳನುು ಗುರುತಿಸ್ಬಲಿದ ? ಅಲಿದ , ಆಯೆಕ ಸ್ಂವಾದವು ಸಾವಯಜನಿಕ್ 
ವಿವ ೋಚ್ನ  ಹಾಗ  ಪ್ರಜಾಸ್ತಾುತಮಕ್ ಹ  ೋರಾಟದ ಫಲವಾಗಿ ಮಾತರ ದ  ರ ಯುವ ಸಾಮಾಜಕ್ ಆಯೆಕಗಿಂತ ಹ ಚಚನ 
ಸ್ವಲತುನುು ಗಾರಹಕ್ವಗಯದ ಪ್ರತ ್ೋಕ್ ವ್ಕ್ರುಯ ಖಾಸ್ಗಿೋ ಆಯೆಕಗ  ನಿೋಡದ ? ಈ ಪ್ರಶ ುಗಳಿಗ  ನಮಮ ಬಳಿ ನಿಣಾಯಯಕ್ 
ಉತುರಗಳ ೋನ  ಇಲಿ, ಆದರ , ಅವುಗಳನುು ನಿರ್ಚಯವಾಗಿಯ  ಎತಿು, ಚ್ಚಯಸ್ಬ ೋಕ್ರದ .  

ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ದ ಉದದಕ್ ಕ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ ೋತರದಲ್ಲಿ ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಂಡಿರುವ ಪ್ರಧಾನ ಪ್ಾತರಧಾರಿಗಳನುು ಗಂಭಿೋರವಾಗಿ 
ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ಲು ಪ್ರಯತಿುಸಿದ ದೋವ  ಎಂಬುದು ಈ ಸಾರಾಂರ್ದಿಂದ ಸ್ಿಷ್ಟವಾಗುತುದ . ಶಿಕ್ಷಕ್ರ, ಅಧಿಕಾರಿಗಳ, ಪೋಷ್ಕ್ರ, 
ಸ್ೂಳಿೋಯ ರಾಜಕಾರಣಿಗಳ, ಮಕ್ಕಳ ಹಾಗ  ಇನಿುತರರ ಗರಹಕ ಗಳನುು ನಮಮ ವಿಶ ಿೋಷ್ಣ ಯ ಆರಂಭಿಕ್ ಸಾೂನವ ಂದು 



ಪ್ರಿಗಣಿಸಿ, ನಾವೊಂದು “ತರಗತಿ ನ  ೋಟ”ವನುು ಕ್ಟ್ಟಟಕ  ಡಲು ಯತಿುಸಿದ ದೋವ . ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ 
ಮ್ಮೋಲ  ಪ್ರಸಾುಪ್ಪಸಿರುವವರ ವಾ್ಖ ್ಗಳು ಹಾಗ  ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳಿಗ  ನಮಮ ಸ್ಂಪ್ೂಣಯ  ಸ್ಮಮತವಿರದಿದದರ , ಅವು 
ದಿಟವಾದ ವಿವಾದಾಂರ್ಗಳನುು ಹಾಗ  ಪ್ಾರಮಾಣಿಕ್ವಾಗಿ ಅನುಭವಿಸಿದ ಸ್ಮಸ ್ಗಳನುು ಪ್ರಸಾುಪ್ಪಸ್ುತುವ  ಎಂಬ 
ಅರ್ಥಯದಲ್ಲಿ ಅವನುು ನಾವು “ವಾಸ್ುವ”ವಾದವು ಮತುು ಅಮ ಲ್ವಾದವು ಎಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸಿದ ದೋವ . ನಮಗ , 
ಇದ  ಂದು ವಿಧಾನಶಾಸಿರೋಯ (methodological) ಆರಂಭಿಕ್  ಅಂರ್ವಷ ಟೋ ಆಗಿರಲ್ಲಲಿ; ಇದಕ ಕ ರಾಜಕ್ರೋಯ 
ಸ್ ಚಾ್ರ್ಥಯಗಳಿದದವು. ನಾವು ಗುಣಮಟಟದ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಸಾಧಿಸ್ಲು ಇಂದಿನ ವ್ವಸ ೂಯಲ್ಲ ಿ
ತರಬ ೋಕ್ರರುವ ಸ್ುಧಾರಣ ಗಳ ಸಾಧ್್ತ ಗಳನುು ಕ್ುರಿತು ಯೋಚಸ್ುವಾಗ ಸ್ನಿುವ ೋರ್ವು ಎಂತಿದ ಯೋ ಅಂತ  
ಆರಂಭಿಸಿ, ಅದರಲ್ಲಿ ತ  ಡಗಿಕ  ಂಡಿರುವ ಮುಖ್ ಪ್ಾತರಧಾರಿಗಳನುು ಸ್ಮಸ ್ಯ ಭಾಗದಂತ  ನ  ೋಡದ  
ಪ್ರಿಹಾರದ ಭಾಗದಂತ  ಕಾಣಬ ೋಕಾಗುತುದ  ಎಂದು ಬಲವಾಗಿ ನಂಬುತ ುೋವ . ಇತರ ವಿಷ್ಯಗಳ ನಡುವ , ಅಂದರ  
ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೌಲ್ವನುು ಕ್ುರಿತ ಯಾವುದ ೋ ಸಾವಯಜನಿಕ್ ಸ್ಂವಾದ ಹಾಗ  ಸ್ಕಾಯರದ ಪ್ಾತರವನುು ಕ್ುರಿತು  
ಪ್ುನವಾ್ಯಖಾ್ನವೊಂದು ನಡ ಯಲು ಈ ಪ್ಾತರಧಾರಿಗಳನ ು ಅದರಲ್ಲಿ ತ  ಡಗಿಸಿಕ  ಳಳಬ ೋಕ್ರದ  ಎನುುವುದಾಗಿದ .  
ಅಂತಹ ಚ್ಚ ಯಯಂದಕ ಕ ಈ ಪ್ುಸ್ುಕ್ವು ನ ರವಾಗಲ್ಲ ಎಂಬುದು ನಮಮ ಆರ್ಯವಾಗಿದ . 

 
 

*** 



ಟಿಪ್ಾಣಿಗಳು 

1 1989ರಿಂದ ಈಚ ಗ  ರಾಷ್ಟ್ರೋಯ ಮುಕ್ು ವಿದಾ್ಲಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಸ್ಂಸ ೂಯು (NIOS) ರಾಷಾರದ್ಂತ ಮುಕ್ು ಹಾಗ  ದ ರ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಜಾಲವೊಂದನುು ಸ್ಂಘಟ್ಟಸಿದುದ, ಇದು ಪ್ೌರಢಶಾಲ  ಹಾಗ  ಪ್ದವಿಪ್ೂವಯ ಹಂತದಲ್ಲಿ ವೃತಿುಪ್ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಒದಗಿಸ್ುವುದರಲ್ಲಿ 

ನಿರತವಾಗಿದ . (http:/www.nos.org ನ  ೋಡಿ, ಮಾಹತಿ ಸ್ಂಗರಹಸಿದುದ, 2010ರ ಆಗಸ್ಟ 3) 
2 ಅಧಿಕ್ೃತ ಅಂಕ್ರ-ಅಂರ್ಗಳ ಪ್ರಕಾರ ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಪ್ರಿೋಕ್ ಯ ಒತುಡವನುು ನಿಭಾಯಿಸ್ಲಾಗದ  2006ರಲ್ಲಿ ಸ್ುಮಾರು 6000 ಮಕ್ಕಳು 

ಆತಮಹತ ್ಗ  ರ್ರಣಾಗಿದಾದರ . ಮ ಲ:  ಟ್ ೈಮ್್ ಆಫ್ ಇಂಡಿಯ, 17 ಮಾಚ್ಯ 2008. 

http://timesofindia.indiatimes.com/Aound_6000_killed_self_in_06 /article show/2872298.cms (ಮಾಹತಿ ಸ್ಂಗರಹಸಿದುದ, 

2010ರ ಜ ನ್ 9) 
3ಈ ದಿವಭಾಗಿತವದಲ್ಲಿ (dichotomy) ಹಲವು ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಗಳಿಗ  ಗಮನವಿೋಯಲಾಗಿಲಿ ಎಂಬ ಅರಿವು ನಮಗಿದ . ಸಿಿೋಟರ್ (2009), 

ಉದಾಹರಣ ಗ , ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗುರಿಗಳನುು ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಲಿಸಿಕ  ಳಳಲು ಎರಡು ಭಿನು ಮಾಗಯಗಳನಾುಗಿ ವಿಂಗಡಿಸ್ುತಾುರ : ಪ್ರಿಗಣನ ಯ 

ರಾಜಕ್ರೋಯ ಹಾಗ  ನಾ್ಯದ ರಾಜಕ್ರೋಯದಂತ  ಶಿಕ್ಷಣ.  ರ  ಬಯನ್್ (2006) ಅವರು ಪ್ರಮಾಣಕ್ ನಮ ನ ಗಳ ಕ್ಡ ಗ  ಮಾತರ 

ಗಮನವನುು ಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಿಸ್ುತಾು, ಹಕ್ುಕಗಳ, ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಹಾಗ  ಮಾನವ ಬಂಡವಾಳಗಳ ಮಾಗಯಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸ್ುತಾುರ . 
4ಇದ ೋ ರಿೋತಿಯ ವಾದಗಳಿಗಾಗಿ ಛ  ೋಪ್ಾರ ಮತುು ಜ ಫ್ರರ (2005) ಸ್ಂಪ್ುಟದ ಹಲವು ಲ ೋಖನಗಳನುು ನ  ೋಡಬಹುದು ಕ್ ಡ. 
5ಕ್ರಿಷ್ಟತರ ಪ್ರಶ ುಯೆಂದರ  ಶಿಕ್ಷಣವು ಕ್ಡಾಡಯ ಹಕಾಕಗಿರಬ ೋಕ  ಎಂಬುದಾಗಿದ . ವಯಸ್ಕರಿಗ  ಕ್ಡಾಡಯವ ಂಬುದು ಸ್ಿಷ್ಟವಾಗಿ ಅವರ 

ಸಾವತಂತರಯದ ಕ್ಲಿನ ಗ  ವಿರುದಿವಾಗಿದ  ತಮಮ ಯೋಗಕ್ ೋಮಕಾಕಗಿ  ತಿಳಿವಳಿಕ ಯಿಂದ ಕ್ ಡಿದ ನಿಧಾಯರಗಳನುು ತ ಗ ದುಕ  ಳುಳವ 

ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಸಿೋಮಿತವಾಗಿರುವುದರಿಂದ “ಕ್ಡಾಡಯ  ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನದಿಂದ ಸ್ಂಪ್ೂಣಯವಾಗಿ 

ಸ್ಮಂಜಸ್ವಾಗಿದ ” ಎನುುತಾುರ  ರುಬ ೋಯ್ನ್ು್ (2006: 79) — ಆದರ  ಈ ಶಿಕ್ಷಣವು ಉತುಮ ಗುಣಮಟಟದ ದ, ಅರ್ಥಯಪ್ೂಣಯವೂ 

ಆಗಿರಬ ೋಕ್ು. 
6ಈ ಎರಡು ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಗಳನುು ಕ್ುರಿತಾದ ನಮಮ ವಾ್ಖಾ್ನವು ಸ್ಂಭವನಿೋಯ ವಾ್ಖಾ್ನಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದಾಗಿದ  ಹಾಗಾಗಿ, ಅದು 

ವಿಮಶಾಯತಿೋತವಲಿವ ಂದು ಒಪ್ಪಿಕ  ಳಳಬ ೋಕಾಗುತುದ . ಇನ ು ಮುಖ್ವಾಗಿ, ನಾವಿಲ್ಲಿ ಮಂಡಿಸ್ುವ ಅತಿ ಸ್ರಳಿೋಕ್ೃತಗ  ಂಡ ಎರಡು 

ದೃಷ್ಟ್ಟಕ  ೋನಾತಮಕ್ ಆದರ್ಯ ಮಾದರಿಗಳು ಇದರ ಎರಡ  ಬದಿಗಳಿಂದ ವಾದಿಸ್ುವ ವಿದಾವಂಸ್ರು ತಮಮ-ತಮಮ ಮುಖ್ ವಾದಗಳಲ್ಲಿ 

ತ  ೋರುವ ಸ್ ಕ್ಷಮಭ ೋದಗಳನುು ಸ್ಂಪ್ೂಣಯವಾಗಿ ಗರಹಸ್ುವುದಿಲಿ. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಶಿಕ್ಷಣದ ಆಧಿಪ್ತಾ್ತಮಕ್ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನುು 

ತಟಸ್ೂಗ  ಳಿಸ್ಲಾಗದಿದದರ  ಅದಕ ಕ ಸ್ವಾಲ  ಡುಡವ ಅಂರ್ಗಳನುು ಆಪ್ಲ್, ಕ್ುಮಾರ್ ಮತುು ವಿಲ್ಲಸ್ ಅವರು ಗಣನ ಗ  

ತ ಗ ದುಕ  ಳುಳತಾುರ . ಆದರ , ಸ ೋನ್ ಅವರು, “ವಗಯಗಳ ನಡುವಿನ ಅಡಡಗ  ೋಡ ಗಳನುು ಪ್ುಡಿಗ ೈಯಲು ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯು ಒಂದು 

ಮಹಾನ್ ರ್ಕ್ರುಯಾಗಿದುದ, ಅದನುು ಮಾಡುವ ಬದಲು, ಭ ೋದಾತಮಕ್ ಸೌಕ್ಯಯಗಳ  ಂದಿಗಿನ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ವಸ ೂಯು ವಗಯ 

ಸಿೋಮಾರ ೋಖ ಗಳ ಕ್ಟುಟನಿಟಟನುು ಮುಂದುವರಿಸಿಕ  ಂಡು ಹ  ೋಗದಂತ  ನ  ೋಡಿಕ  ಳಳಲು ವಿಶ ೋಷ್ವಾದ ಎಚ್ಚರಿಕ  ವಹಸ್ಬ ೋಕ್ು” ಎಂದು 

ಬರ ಯುವಾಗ (2009b: 16) ಶಾಲಾ ವ್ವಸ ೂಯನುು ಕಾಡುವ ಸಾಮಾಜಕ್ ಹಾಗ  ಆರ್ಥಯಕ್ ಭ ೋದಗಳ ಬಗ ೆ ಜಾಗರ ಕ್ರಾಗಿರುವಂತ  

ನಮಮನುು ಎಚ್ಚರಿಸ್ುತಾುರ . 
7ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗುಣಮಟಟ ಹಾಗ  ಸ್ಮಾನತ ಗಳ  ಂದಿಗ  ಇರುವ ಅದರ ಸ್ಂಬಂಧ್ವನುು ಕ್ುರಿತು ಇನ ು ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ಹ ೋಳಲು ಇದ ಯೆಂದು 

ನಮಗ  ತಿಳಿದಿದ . ಉದಾಹರಣ ಗ , ಈ ಚ್ಚ ಯಗ  ಆಸ್ಕ್ರುದಾಯಕ್ ಲ ೋಖನಗಳಿಗಾಗಿ, Contemporary Education Dialogue 7: 1 (2010); 

ಬಾತಾರ (2009); ಕ್ುಮಾರ್ ಮತುು ಸಾರಂಗಪ್ಾಣಿ (2004) ಮತುು ರಾಮಾಿಲ್ (2009) ನ  ೋಡಿ. 

8ಗೌರವಾನಿವತ ಟ್ಟ.ಬ. ಮ್ಮಕಾಲ ಯ , ದಿನಾಂಕ್ 2 ಫ ಬರವರಿ 1835ರ ಸ್ಂಕ್ಷಿಪ್ು ವರದಿ, ಡೌನ  ಿೋಡ್ ಮಾಡಲು ನ  ೋಡಿ: 

http://www.columbia.edu/itc/mealac/pritchett/00generallinks/macaulay/txt_minute_education_1835.html (ಮಾಹತಿ 

ಸ್ಂಗರಹಸಿದುದ, ಜುಲ ೈ 29, 2010) 

http://timesofindia.indiatimes.com/Aound_6000_killed_self_in_06%20/article%20show/2872298.cms
http://www.columbia.edu/itc/mealac/pritchett/00generallinks/macaulay/txt_minute_education_1835.html


9ಕ ೋಂದರ ಸ್ಕಾಯರದ ಆರ್ರಯದಲ್ಲ ಿದ ೋರ್ದಾದ್ಂತ ಆರಂಭವಾದ “ಜಲಾಿ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾಯಯಕ್ರಮ” (DPEP), “ಸ್ವಯ ಶಿಕ್ಷಣ  

ಅಭಿಯಾನ” (SSA) ಹಾಗ  ಮಧಾ್ಹುದ ಬಸಿಯ ಟದಂತಹ ಕಾಯಯಕ್ರಮಗಳನುು ವಿಶ ೋಷ್ವಾಗಿ ನಾವಿಲ್ಲಿ ಉಲ ಿೋಖಿಸ್ುತಿುದ ದೋವ .  ಇವು 

ಶಾಲಾಡಳಿತ, ಮ ಲಸೌಕ್ಯಯ ಅಭಿವೃದಿಿ, ಶಿಕ್ಷಕ್ ತರಬ ೋತಿ, ಪ್ಠ್ಪ್ುಸ್ುಕ್ ಸ್ುಧಾರಣ , ದಾಖಲಾತಿಗ  ಪರೋತಾ್ಹ ಇತಾ್ದಿ 

ಕ್ ೋತರಗಳಲ್ಲಿ ವಿಕ ೋಂದಿರೋಕ್ರಣದ ಉಪ್ಕ್ರಮಗಳ ಮ ಲಕ್ ಸ್ಮಾಜದ ಹಂದುಳಿದ ವಗಯದವರು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಲ್ಲಿ 

ಭಾಗವಹಸ್ುವುದನುು ಸ್ುಗಮಗ  ಳಿಸ್ುವ ಗುರಿ ಹ  ಂದಿದದವು.  
10ಇಲ  ಿಂದು ನಾ್ಯಸ್ಮಮತ ಪ್ರಶ ುಯೆಂದರ , ಈ ಪ್ರಸಾುವನ ಯು ನಿಜವಾಗಿಯ  ಸ್ಹಭಾಗಿತವದ ದೋ ಅರ್ಥವಾ “ಸಾವಯಜನಿಕ್-ಖಾಸ್ಗಿೋ 

ಸ್ಹಭಾಗಿತವ” (PPP) ಎಂಬುದು ಕ ೋವಲ ಖಾಸ್ಗಿೋಕ್ರಣಕ್ರಕರುವ ಸೌಮೊ್ೋಕ್ರುಯೆೋ ಎಂಬುದಾಗಿದ .  
11ಉದಾಹರಣ ಗ , ಬಾತಾರ (2009), “ರಾಷ್ಟ್ರೋಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ರಿಷ್ತುು” (NCTE 2009) ನ  ೋಡಿ. 

 

ಅನತವಾದಕ್ರ ಟಿಪ್ಾಣಿಗಳು 
*EFA ಅರ್ಥವಾ “ಸ್ವಯರಿಗ  ಶಿಕ್ಷಣ” ಎಂಬುದು “ವಿರ್ವಸ್ಂಸ ೂಯ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್, ವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಹಾಗ  ಸಾಂಸ್ೃತಿಕ್   ಆಯೋಗ”ದ (UNESCO) 

ಮುಂದಾಳತವದಲ್ಲಿ ನಡ ದ ಆಂದ  ೋಳನವಾಗಿದುದ, 2015ರ ವ ೋಳ ಗ  ಜಗತಿುನ ಎಲಾಿ ಮಕ್ಕಳ, ಯುವಕ್ರ ಹಾಗ  ವಯಸ್ಕರ ಕ್ಲ್ಲಕ ಗ  

ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಅಗತ್ಗಳನುು ಪ್ೂರ ೈಸ್ುವ ಗುರಿ ಹ  ಂದಿತುು. 

 **ಆಂತರಿಕ್ ಕ್ರರಯೆಗಳನುು ಸ್ುಲಭವಾಗಿ ಗರಹಸ್ಲಾಗದಿರುವ ಒಂದು ಸ್ಂಕ್ರೋಣಯ ಉಪ್ಕ್ರಣ. ವಿಮಾನಯಾನಕ ಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದುದ. 
***ಸ್ಮಾನಾಸ್ಕ್ರುಯ ಒಂದು ನಿದಿಯಷ್ಟ ವಿಷ್ಯವನುು ಚ್ಚಯಸ್ಲು ಒಂದ ೋ ರಿೋತಿಯ ಹನ ುಲ  ಅರ್ಥವಾ ಅನುಭವ ಹ  ಂದಿರುವ ಜನರನುು 

ಒಂದುಗ ಡಿಸಿ ನಡ ಸ್ುವ ಸ್ಂವಾದವ ೋ “ನಾಭಿ ದಳ ಸ್ಂವಾದ”ವಾಗಿದ . 

 


