
 

ಶಿಕ್ಷಣ, ಕಲಿಕೆ ಮತ್ತು  ಸ್ವಾ ತಂತ್ ಯ   

– ಜಿಯೋಫ್್ರ  ಹಂಚಿ್ಲಫ್ 

  

ಈ ಲೇಖನವು ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ಶುದ್ಧ  ವಿವೇಚನೆಯ ವಿಶ್ಲ ೇಷಣೆ(Critique of Pure 

Reason) ಎಂಬ ಕೃತಿಯಲಿ್ಲನ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ವಿವೇಚನೆಯನ್ನು  ತನು  ಆರಾಂಭ ಬಾಂದುವಾಗಿ 

ಪರಿಗಣಿಸಿದೆ. ಈ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯಾಂದ ರಚನಾತಮ ಕ (formative) ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ  ಮತ್ತು  ಸ್ವಧಕ 

(instrumental) ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವಾಂಬ ಎರಡು ವಿಭಿನು  ಬಗೆಯ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ನಡುವಿನ್‌

ವಯ ತ್ಯಯ ಸವು್‌ ಗುರುತಿಸಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ದೆ.್‌ ಲೇಖನದಲಿ್ಲ , ಯುನೆೈಟೆಡ್ ಕಾಂಗ್‌ಡಮ್‌ನ 

ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯಗಳಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕೆಯ ಬೇಧನಾ್‌ ವಿಧಾನದಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ ನವು ಸ್ವಧಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ರೇತಿಯಲಿ್ಲವಯಾಂದು್‌ ಹೆೇಳಲಾಗಿದೆ. ಆದಾಗ್ಯೂ , ಇದು, ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  

ಪ್್ಶ್ನು ಸುವ ಸಾಮರ್ಥೂ ಯವೆನಿಸಿದ, ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ––ಅವಗಣನೆಯನ್ನು  

ಒಳಗಾಂಡಿದೆ. ವಿಮೇಚನೆಯನ್ನು  ದೊರಕಸಿಕೊಡಬಲಿ್  ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಗೆ ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಪ್್ಯತು ದ ಕೆೇಾಂದ್ದಲಿ್ಲ  ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವಿರುವುದು ಅಗತಯ . ಅದಕೆೆ  ಕಲ್ಲಕೆಯು 

ಗೌಣ. ಇಬಬ ಗೆಯ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಪ್್ಸ್ವು ಪ್ವು ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯನ್ನು ್‌ ಕುರತ 

ತ್ತಲ್ನಾತಮ ಕ ಸವಿವರ ಪ್ರಶ್ನೇಲ್ನೆಯನ್ನು  ಆಧರಸಿದೆ. ರಚನಾತಮ ಕ ಮತ್ತು  ಸ್ವಧಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಗಳು ನಾಂಬಲ್ರ್ಹವಾದ ತ್ಯತಿು ಾ ಕ ನೆಲ್ಗಟಿ್ ನ್ನು  ಹಾಂದಿವ 

ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಖಚ್ಚತಪ್ಡಿಸಿಕೊಳಳ ಲು ಇಾಂತರ್ ವಿವರವಾದ ಪ್ರಶ್ನೇಲ್ನೆ ಅಗತಯ ವಾಗಿದೆ. 

ಪೋಠಿಕೆ 

ಈ ಲೇಖನವು ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಸಾ ರೂಪ್ದ ಪರಿಶೇಧನೆ ಮತ್ತು  ಅದನ್ನು  ಕಲ್ಲಕೆಯಾಂದ 

ಪ್್ತ್ಯ ೇಕಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಶ್ನಕ್ಷಣ ಮತ್ತು  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಾಂಧವನ್ನು  

ವಿಶ್ದಿೇಕರಸಲು ಪ್್ಯತಿು ಸುತು ದೆ. ಆದ್ಯಗ್ಯಯ  ಆರ್.ಎಸ್. ಪೇಟ್ಸ್ಹ ಅವರು ಸುಮಾರು 

ಐವತ್ತು  ವಷಹಗಳ ಹಾಂದೆ ತಮಮ  ಪ್್ಸಿದಧ  ಕೃತಿಗಳಲಿ್ಲ  ತೇರಸಿದ ದ್ಯರಯಲಿ್ಲ  (ಪೇಟ್ಸ್ಹ, 

1966) ಸಾಗಲು ನಾನ್ನ ಬಯಸುವುದಿಲಿ್ . ‘ಶ್ನಕ್ಷಣ’ ಪ್ದದ ಅರ್ಹದ – ವಿಶ್ೇಷವಾಗಿ ಅದರ 

ತಥಾಕಥಿತ ಆಾಂತರಕ ಮೌಲ್ಯ ಕೆೆ  ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತ್ – ಪ್ರಕಲ್ಪ ನಾತಮ ಕ ವಾಯ ಪು ಯನ್ನು  

ಸಪ ಷಿ ಪ್ಡಿಸಿಕೊಳುಳ ವುದು ಆಗಿನ ಕಳಜಿಯಾಗಿತ್ತು . ಆದರೆ ಈಗ ಇಪ್ಪ ತು ಾಂದನೆಯ 

ಶ್ತಮಾನದಲಿ್ಲರುವ ನಮಗೆ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನಾತಮ ಕ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಗಿಾಂತ ಹೆಚಿ್ಚ  ತಿೇಕ್ಷಣ ವಾದ 

ಸ್ವಧನಗಳು ಬೇಕವಯಾಂದು ನನಗೆ ತೇರುತು ದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ, ಒಾಂದನೆಯದ್ಯಗಿ, ಇಪ್ಪ ತು ನೆಯ 

ಶ್ತಮಾನದ ಮಧಯ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  (ನಿಶಿ್ಚ ತವಾಗಿ, ಗ್ೆ ೇಟ ಬ್ಟ್ನ್‌ನಲಿ್ಲ ) ಶ್ನಕ್ಷಣ ಮತ್ತು  ಶ್ನಕ್ಷಕ 

ವೃತಿು ಯ ಪ್್ರಮುಖಯ ತ್ ಮತ್ತು  ಔನನ ತೂ ವು ಗಾಂಭಿೇರವಾದ ಸವಾಲ್ಲಗೆ ಒಳಗಾಗಿರಲ್ಲಲಿ್ .1 ಮತ್ತು , 

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಪೇಟ್ಸ್್‌ಹಗೆ ‘ಕಲ್ಲಕೆಯ ಸಿದ್ಯಧ ಾಂತ’ ಮತ್ತು  ಅದರ ಸರ್ವತಿಹ ವಿಷಯವಾದ 

‘ಕಲ್ಲಕಥಿಹ’ ಇವುಗಳ ಉದಯದೊಾಂದಿಗೆ ಹಾಂದಿಕೊಳಳ ಬೇಕದ ಪ್್ಮೇಯವಿರಲ್ಲಲಿ್ .್‌

ಪ್ರಕಲ್ಪ ನಾ ಪ್ರಕರದ ಮೂಲಸಾಾ ನವು ‘ಶ್ನಕ್ಷಣ’ ಕೆಷ ೇತ್ದ ಹರಗಿನದ್ಯದರೂ ದೃಢವಾಗಿ 

ತ್ಯತಿು ಾ ಕವಾಗಿರುವ್‌ಅದರ ಬಳಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಆ ಸಿದ್ಯಧ ಾಂತಕೆೆ  ವಯ ತಿರಕು ವಾಗಿ ಈ ಲೇಖನವು್‌

ಶ್ನಕ್ಷಣದ ವಿಮೇಚನಾತಮ ಕ ರುಜುವಾತುಗಳನ್ನು  ಪುನಃಸ್ವಾ ಪಸಲು್‌ಪ್್ಯತಿು ಸುತು ದೆ. 

ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕಲ್ಪ ನೆಯ ಮೂಲ್ವಿರುವುದು ಅನ್ನಭವವೇದಯ  ಮತ್ತು  

ಬುದಿಧ ವೇದಯ ಗಳ ನಡುವ ಅವರು ಕಲ್ಲಪ ಸಿರುವ ವಯ ತ್ಯಯ ಸದಲಿ್ಲ . ಈ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಇಲಿ್ಲ  



ಬಳಸಲು ಉದೆದ ೇಶ್ನಸಲಾಗಿದೆ. ಹೇಗೆ ನನು  ಗಮನವಿರುವುದು ಅವರ ಮದಲ್ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯ 

[ಅಾಂದರೆ, ಶುದಧ  ವಿವೆೇಚನೆಯ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯ (Critique of Pure Reason)] ಮೇಲೇ ವಿನಾ 

ಅವರ ಕಯಹಸ್ವಧಯ ್‌ ವಿವೇಚನೆಯ್‌ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆ (Critique of Practical Reason) ಮತ್ತು  

ನೆೈತಿಕತ್ಯ ತತ್ ವ ಜಿಜ್ಞಾ ಸೆಯ ತಳಹದಿ (Groundword of Metaphysics of Morals) - 

ಇವುಗಳ ಮೇಲ್ಲಿ್ . ಈ ಕೊನೆಯ ಎರಡನ್ನು  ತಮಮ  ಅಧಯ ಯನದ ಆರಾಂಭ ಬಾಂದುವಾಗಿ 

ಬಳಸಿಕೊಾಂಡು ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ತತಾ ಶಾಸು ರದ ರ್ಲ್ವು ವಿದ್ಯಾ ಾಂಸರು ನೆೈತಿಕ ಶ್ನಕ್ಷಣ ಮತ್ತು  ನೆೈತಿಕ 

ವಿಕಸದ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯನ್ನು  ಕೆೈಗಾಂಡಿದ್ಯದ ರೆ ಮತ್ತು  ಕಾಯಯಸಾಧೂ  ವಿವೆೇಚನೆಯ 

ಬಳಕೆಯಾಂದ ಉದಭ ವಿಸುವ ಕಾಂಟ್ಟಯನ ಸ್ವಾ ಯತು ತ್ಯನ್ನು , ಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  

ವಿಶ್ದಿೇಕರಸಿದ್ಯದ ರೆ.2 ಇನ್ನು  ಹಾಂದಕೆೆ  ಹೇಗಿ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯನ್ನು  ಆರಾಂಭಿಸಬೇಕೆನ್ನು ವುದು 

ನನು  ಪ್್ಸ್ವು ವ. ಏಕೆಾಂದರೆ ಮದಲ್ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯಲಿ್ಲರುವ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಯೇ 

ಹೆಚಿ್ಚ  ಫಲ್ಪ್್ದವಾಗುತು ದೆ, ಅರ್ವಾ, ಹಾಗೆಾಂದು ತೇರಸುವುದು ನನು  ಇರಾದೆ. 

ಈ ಪ್್ಬಾಂಧವು ಮೂರು ಭಾಗಗಳಲಿ್ಲದೆ. ಸಾಕಷ್ಟು  ಸಾಂಕಷ ಪ್ು ವಾದ ಮದಲ್ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  

ಕಲ್ಲಕೆ ಮತ್ತು  ಶ್ನಕ್ಷಣವನ್ನು  ಹೆೇಗೆ ಪ್್ತ್ಯ ೇಕಸಬಹುದು ಮತ್ತು  ಹಾಗೆ ಮಾಡುವುದು ಏಕೆ 

ಮುಖಯ ವಾಗುತು ದೆ ಎಾಂದು ನಾನ್ನ ತಿಳಿಸುತ್ು ೇನೆ. ಈ ಭಾಗವು ಸೂಕು  ಪ್ರಕಲ್ಪ ನಾತಮ ಕ್‌

ಕೆಷ ೇತ್ವನ್ನು ್‌ ಸ್ವಕಷಿ್ಟ ್‌ ದೃಢವಾಗಿ್‌ ತಿಳಿಯಪ್ಡಿಸುತು ದೆಯಲಿ್ದೆ, ಇಲಿ್ಲ  ನನು  

ಗಮನವಿರುವುದು ಬಹುತ್ೇಕವಾಗಿ ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯ ಮಟಿ್ ದ ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಮೇಲ. ಎರಡನೆೇ 

ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ನಾನ್ನ ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಆಳವಾಗಿ 

ವಿಶಿ್ೇಷಿಸುತ್್ೇನೆ. ಇದು ನಮಗೆ ಕಾಂಟ್ಟಯನ ಪ್ರಾಂಡಿತಯ ದ ಕೆಲವು ತೊಡಕುಗಳನ್ನನ  

ಪರಿಚಯಿಸುತ್ದೆಯಾದರೂ, ಕಾಂಟ  ಅವರ ವಾೂ ಸಂಗಿಗಳ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ , ಸಿವ ೇಕಾರಾಹಯ 

ಸಿೇಮೆಗಳಂದ ಹೆಚಿ್ಚ  ಪರ್ಥಭ್ರ ಷು ವೆನಿಸದ ಹಾಗ್ಯ ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ತತು ಾ ಶಾಸು ರದ ಹನೆು ಲಯಾಂದ 

ಬಾಂದವರಗೆ ಒಾಂದಷಿ್ಟ  ಸಪ ಷಿ ತ್ಯನ್ನು  ನೇಡಬಹುದ್ಯದ್‌ ಯಥೇಚ್ಚತ ಹಾದಿಯಲಿ್ಲ  

ಸಾಗಬೇಕೆಂಬುದು ನನನ  ನಿರಿೇಕೆೆ . ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರ್‌ಸೂಕು  ಪ್ರಕಲ್ಪ ನಾತಮ ಕ ಸ್ವಧನಗಳಾಂದಿಗೆ 

ಸಜಿಿ ತಗಾಂಡು, ಮದಲ್ನೆಯ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಮಾಂಡಿಸಿದ ಕೆಲ್ವು ವಾದಗಳನ್ನು  ಮೂರನೆಯ 

ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಮತು ಮಮ ್‌ಚಚ್ಚಹಸಿ, ಅದನ್ನು  ವಿಸು ರಸುತ್ು ೇನೆ. 

ವಿಮೇಚನಾತಮ ಕ ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಯ ಹಿರಿಮೆಗಳನ್ನು  ಓದುಗರಗೆ ಮನವರಕೆ 

ಮಾಡಿಕೊಡುವುದು ನನು  ನಿರಿೇಕೆೆ . ಒಾಂದೊಮಮ  ನಾನದರಲಿ್ಲ  ಯಶ್ಸಿಾ ಯಾಗದಿದದ ರೂ 

ಸಹತ ಕಾಂಟ ಇಾಂದು ನಮಗೆಷಿ್ಟ  ಪ್್ಸುು ತ ಎನ್ನು ವ ಹಸ ತಿಳುವಳಿಕೆಗೆ ನನು  ಈ ಪ್್ಯತು  

ನೆರವಾದಿೇತ್ಾಂದು ಆಶ್ನಸುತ್ು ೇನೆ. ಅನೆೇಕರು ಸಮಸ್ವಯ ತಮ ಕ ಅರ್ವಾ ಸಪ ಷು ತಃ ತಪುಪ  ಎಂದು 

ಕಂಡುಕಂಡಿರುವ, ಸುಸಪ ಷು  ಅನಿವಾಯಯತ್ಯನ್ನನ  ಆಧರಿಸಿದ ಕತಹವಯ ದ ಕಠೇರ 

ಸಂಪರ ದಾಯಶ್ಚೇಲ ಸಮರ್ಹಕನೆಾಂದು್‌ಕಾಂಟ  ಅವರನ್ನನ  ಆಗಾಗೆ್ಗ  ಚರ್ಚಯಸಲಾಗಿದೆ (ನಂತರ 

ಸಾಕಷ್ಟು  ತಾ ರತವಾಗಿ ಅವು ತಿರಸೆ ರಸಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ವ).  ನಾನ್ನ ಚಚ್ಚಹಸಬಯಸುವ ಕಾಂಟ ಒಬಬ  

ತಿೇವ್ವಾದಿ, ಪ್ರ ೇರೇಪಣಾತಮ ಕ ಮತ್ತು  ತನು  ವಾಯ ಪು ಯ ಅಧಿಕರ್‌ಹಾಗ್ಯ ಸಾಂಕೇಣಹತ್ಯಲಿ್ಲ  

ನಮಮ  ಕಲ್ಕೆೆ  ತಕೆ  ತತು ಾ ಜ್ಞಾ ನ.  

ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು  ಕಲಿಕೆ 

ಕಲ್ಲಕೆಯ ರ್ಲ್ವು ರೂಪ್ಗಳು ಮತ್ತು  ಸಾಂದಭಹಗಳಿವಯಲಿ್ದೆ, ಇವಲಿ್ವನ್ನು  

ಒಟಿ್ಟ ಗ್ಯಡಿಸುವ ಸ್ವಮಾನಯ  ಲ್ಕ್ಷಣವಾಂಬುದಿಲಿ್ . ಆತಿಮ ೇಯ ಸ್ು ೇಹತನೊಬಬ  ಇನು ಲಿ್ವಾಂದು 

ತಿಳಿದುಬರುವುದು, ಹೆೇಗೆ ವಾಹನವನ್ನನ  ಚಾಲನೆ ಮಾಡಬೇಕೆಾಂದು ಕಲ್ಲಯುವುದು, ರಜ್ಞ 

ದಿನಗಳನ್ನು  ಕಳೆಯುತಿು ರುವ ರೆಸ್ವಟ್‌ಹನ್‌ ಪ್್ಧಾನ ಭೌಗೇಳಿಕ ಪ್ರಸರವನ್ನು  

ತಿಳಿದುಕೊಳುಳ ವುದು, ಪಿ್ ೇಟೇನ ಕೃತಿಗಳು ‘ದ ರಪ್ಬಿಕ್‘ನಾಂತರ್ ಅಖಂಡ ಪುಸು ಕದಲಿ್ಲನ 

ನಾಯ ಯದ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನವನ್ನು  ಓದಿ ಊಹಸಬಹುದ್ಯದದ ಕೆಾಂತ ಹೆಚಿ್ಚ  ಸವಾಲ್ಲನವೂ 



ಸಮಸ್ವಯ ತಮ ಕವೂ ಆಗಿವ ಎಾಂದು ತಿಳಿಯುವುದು, ‘ಹಾಯ ಮಿಟ’ ನಾಟ್ಕದ ಪೊಲೊನಯಸ್ 

ಪೂಣಹ ಮೂಖಹನರಲ್ಲಕೆಲಿ್  ಎಾಂದು ಅರಯುವುದು – ಇವನೆು ಲಿ್  ಒಗ್ಯೂ ಡಿಸುವಾಂತರ್್‌

ಒಾಂದು್‌ಸ್ವಮಾನಯ  ಕ್ಯಯಾಂದರೆ್‌ಅದು್‌ ‘ಗ್ಹಕೆ’್‌ಅಲಿ್ದೆ್‌ಬೇರಾವುದೂ್‌ಅಲಿ್ .್‌ಹೇಗಾಗಿ ಈ 

ಲೇಖನದ ಉದೆದ ೇಶ್ಕೆ ಗಿ್‌ನಾನ್ನ ವಿವಿಧ ಪ್್ಮಾಣದ ಕಠಿಣಯ  ಮತ್ತು  ನಮಯ ತ್ಯ ಬೇಧನಾ 

ವಿಧಾನಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಉತ್ು ೇಜಿಸಲ್ಪ ಡುವ ತಿಳುವಳಿಕೆಯನ್ನು  ಕಲ್ಲಕೆ ಎಾಂದು ಪ್ರಗಣಿಸುತ್ು ೇನೆ. 

ಯುನೆೈಟೆಡ್ ಕಾಂಗ್‌ಡಮ್‌ನ ಶಾಲಾ ಶ್ನಕ್ಷಣವಾಂದರೆ ಈ ಬಗೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಯೇ ಆಗಿದೆ. 

ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯಗಳೂ ತಾ ರತವಾಗಿ ಈ ಮಾಗಹವನೆು ೇ ಹಡಿಯುತಿು ವ. ನದಿಹಷಿ ವಾಗಿ, ಈ 

ಬಗೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಒಾಂದು ನದಿಹಷಿ  ಅರವಿನ ತರಬೇತಿಯ ರೂಪ್ವನ್ನು  

ಪ್ಡೆದುಕೊಳುಳ ತಿು ದೆಯಲಿ್ದೆೇ ಅದು ಸವ ತಃ ಸಾ ಯಾಂಶ್ನಸಿು ನ ಒಾಂದು ರಿೇತಿಯಂಬುದಾಗಿ 

(ಫುಕೊೇ, 1980) ನಾನ್ನ ಸೂರ್ಚಸಬಯಸುತ್್ೇನೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ತರಬೇತಿಯ ರೂಪ್ದಲಿ್ಲರುವ 

ಕಲ್ಲಕೆಯ ಒಾಂದು ಪ್್ಮುಖ ಅಾಂಶ್ವಾಂದರೆ ಯಾವುದೆೇ ಕಲ್ಲಕೆಯನಾು ದರೂ 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನಕೆೊಳಪ್ಡಿಸಬೇಕು ಎಾಂಬ ಭಾವನೆ. ಇದರ ಪ್್ಕರ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ 

ಅಗತಯ ವಾಗುವುದು ಕೆೇವಲ್ ಕಲ್ಲತದದ ನ್ನು  ದೃಢೇಕರಸುವ ವಿಧಾನವಾಗಿಯಷಿ್ ೇ ಅಲಿ್ ; 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನವೇ ಕಲ್ಲಕ ಪ್್ ಕ್ಯಯ ಪ್್ಮುಖ ಭಾಗವಾಗಿದೆ. ಅಾಂದರೆ, 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನವನ್ನು  ಕೆೈಗಳುಳ ವ ಮೂಲ್ಕ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನವಿಲಿ್ದೆೇ 

ಸ್ವಧಿಸಬಹುದ್ಯದದ ಕೆಾಂತ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಸ್ವಧಿಸಬಹುದೆಾಂಬ ನಾಂಬಕೆ. 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನವು ನವಹಹಸುವ ಪ್ರತ್ವು ಈ ಅರವಿನ ತರಬೇತಿಯನ್ನು  ಇತರ ರೇತಿಯ 

ಕಲ್ಲಕೆಗಳಿಾಂದ ಭಿನು ವಾಗಿಸುತು ದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ತ್ಯಕಹಕವಾಗಿ, ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದ 

ಅಗತಯ ವಿಲಿ್  ಎನ್ನು ವುದು ಸಪ ಷಿ ವಾಗಿದೆ; ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನವೇ ಇಲಿ್ದೆ ಸಾಂಕೇಣಹ 

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಾಂತ್ ನಾನ್ನ ಅನೆೇಕ ವಿಷಯಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಬಹುದು. 

ವಾಸು ವವಾಗಿ ಕಲ್ಲಕೆ ಹೇಗೆ ಸ್ವಧಯ ವಾಂಬುದು ಎಲಿ್ರಗ್ಯ ಅವರವರ ಅನ್ನಭವದಿಾಂದಲೇ 

ಚೆನಾು ಗಿ ತಿಳಿದಿದೆ. 

ಅರವಿನ ತರಬೇತಿಯ್‌ ನಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯನ್ನು  ಪ್ರಶ್ನೇಲ್ಲಸುವಾಗ 

ಯಾವುದೆೇ ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನವೂ ಇನು ತರ ವಿಧಾನಗಳಿಗಿಾಂತ ಹೆಚಿ್ಚ  ಅನ್ನಕೂಲಕರ 

ಪ್್ಮಾಣಕ ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹಾಂದಿಲಿ್ವಾಂಬುದನ್ನು  ಅರ್ಹಮಾಡಿಕೊಳುಳ ವುದು ಮುಖಯ . 

ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, ಬೇಧನಾವಿಧಾನವು ಸಾಂವರ್ನಶ್ನೇಲ್ವೊ, ಸಾಂವಾದ್ಯತಮ ಕವಾದದೊದ  

ಎನ್ನು ವುದು ಯಾವ ವಯ ತ್ಯಯ ಸವನ್ನು  ಉಾಂಟ್ಟಮಾಡುವುದಿಲಿ್ ; ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದ ಮೂಲ್ಕ 

ಯಾವುದು ಹೆಚಿ್ಚ  ಪ್ರಣಾಮಕರ ಎಾಂದು ಸ್ವಬೇತ್ಯಗಿದೆ ಎನ್ನು ವುದೆೇ ಮುಖಯ ವಾಗುತು ದೆ. 

ವಾಸು ವವೇನೆಾಂದರೆ್‌ ವೃತಿು ಪ್ರ ಕ್ ೇಡಾಪ್ಟ್ಟವು ತನು  ಖ್ಯಸಗಿ ತರಬೇತ್ತದ್ಯರರಾಂದಿಗೆ 

ವಾೂ ಯಾಮ, ಆಹಾರ ಪರ್ಥೂ  ಮಂತಾದ ಜಿೇವನಕರ ಮಗಳನ್ನನ  ಕುರಿತ ಬದಲಾವಣೆಗಳ ಬಗೆಗೆ 

ವಾರಕೆೊಮಮ  ಚಚ್ಚಹಸುವ ರಿೇತಿಯಲಿ್ಲಯೇ ತಮಮ  ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ತ್ಯವೇ ಹಣೆಗಾರರಾಗುವ 

ಪ್್ ಕ್ಯಯ ಮೂಲ್ಕ ತಮಮ  ಸಾ ಾಂತ ಅರವಿನ ತರಬೇತಿಯಲಿ್ಲನ್‌ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳ್‌ಸಾ ಇಚೆೆಯ 

ಸರ್ಕರವು, ಅವರು ತಮಮ  ಸವ ಂತ ತರಬೇತಿಯಲಿ್ಲ  ಕೆೇವಲ ಸಕ್ರರ ಯವಾಗಿ 

ಭಾಗವಹಿಸುತ್ಿದಾಾ ರಂಬ ವಾಸು ವವನ್ನು  ಬದಲಾಯಸಲಾರದು.್‌ಕಲ್ಲಕೆಯು, ಸ್ವಧಿಸಬೇಕದ 

ಗುರಗಳ (ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ಗಳ) ಸರಣಿಯಾಗಿ ರೂಪ್ರಾಂತರಗಾಂಡಾಗ ಅದು ಒಾಂದು ರೇತಿಯ 

ತರಬೇತಿಯಾಗುತು ದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗ್ಗ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳನ್ನು  ಸರ್ಪ್ರಠಿಗಳ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದಲಿ್ಲ  

ತಡಗಿಸುವುದು ಅರ್ವಾ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದ ಮಾನದಾಂಡ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ಗಳನ್ನು  ನಧಹರಸುವಾಗ ಅವರನ್ನು  ಸರ್ಭಾಗಿಗಳನಾು ಗಿಸಿಕೊಳುಳ ವುದು, 

ಅರ್ವಾ ಶ್ನಕ್ಷಕರ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದಲಿ್ಲ  ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳನ್ನು  ತಡಗಿಸುವುದು್‌ - ಇಾಂತರ್ 

ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹ ಕೆೇಾಂದ್ಿತ್‌ ವಿಧಾನವು ತರಬೇತಿ್‌ ಎಾಂಬ ಆಯಾಮವನ್ನು  ತಡೆದು ಹಾಕಲು್‌

ಯಾವ್‌ಕೊಡುಗೆಯನ್ನು ್‌ನೇಡುವುದಿಲಿ್ವಾಂಬುದನ್ನು  ನಾನ್ನ ಮತು ಮಮ  ಒತಿು  ಹೆೇಳುತ್ು ೇನೆ. 



ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು ತಮಗೆ ತ್ಯವೇ ತರಬೇತ್ತಗಳುಳ ವಾಂತ್ ಪ್್ ೇರೆೇಪಸಬಲಿವಾದರೆ ಅದೆೇ ಎಷಿ್ ೇ 

ಒಳಿತ್ತ. 

ಈ ರಿೇತಿಯ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ ತರಬೇತಿಯ ಒಾಂದೆರಡು ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗಳನ್ನು  

ನೊೇಡಿದರೂ ಸ್ವಕು. Teaching for Quality Learning at University ಎಂಬ ತಮಮ  

ಪುಸು ಕದಲಿ್ಲ  ಜ್ಞನ ಬಗ್  ಮತ್ತು  ಕಯ ರ್ರೇನ್‌ ಟ್ಯ ಾಂಗ ಅವರು ರಚನಾತಮ ಕ ಜೇಡಣೆಯ 

ಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಪ್ರಚಯಸಿದ್ಯದ ರೆ. ಈ ಕಲ್ಪ ನೆಯ ಅರ್ಹವೇನೆಾಂದರೆ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು 

ಉದೆದ ೇಶ್ನತ ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ವನ್ನು  ಪ್ಡೆದುಕೊಳಳ ಲು ಹಾಗ್ಯ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯು ಉಲಿೇಖಿಸುವ 

ವಿಷಯವನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಲು ಉದೆದ ೇಶ್ನಸಿದದ ರೆ ಅವರು ಯಾವ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯಲಿ್ಲ  

ತಡಗಿಸಿಕೊಳಳ ಬೇಕು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ‘ಉದೆದ ೇಶ್ನತ ಕಲ್ಲಕ ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್’ಗಳು 

ನದಿಹಷಿ ಗಳಿಸುತು ವ… ಹೇಗೆ ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶೇಕು ಯು ಅವರು ಆ ವಿಷಯದ ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಪ್ರಣಾಮವಾಗಿ ಹೆೇಗೆ ಬದಲಾಗಬೇಕೆಾಂದು ನರೇಕಷ ಸಲಾಗಿದೆ ಎಾಂದು ತಿಳಿಸುವ 

ಕ್ಯಾಪ್ದವೊಾಂದನ್ನು  ನದಿಹಷಿ ಗಳಿಸುತು ದೆ (ಬಗ್  ಮತ್ತು  ಟ್ಯ ಾಂಆಗ, 2011 ಪುಟ್ಗಳು 97-

98). ಇಲಿ್ಲರುವ ವಿಚಾರವೇನೆಾಂದರೆ ಕಲ್ಲಕ ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ಗಳು ಕಲ್ಲಕ ಪ್್ ಕ್ಯಗೆ ಚಾಲ್ನೆ 

ನೇಡುವುದು ಮಾತ್ವಲಿ್ದೆ, ಅವರ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಹೆೇಗೆ ನಡೆಯಬೇಕು ಎಾಂಬುದನ್ನು  

ನದಿಹಷಿ ಗಳಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಯಾವುದೆೇ ವಿಷಯವನ್ನನ  ಹೆೇಗ್ಗ ಕಲ್ಲಯಬೇಕೆಾಂಬುನ್ನು  ಸರ್ 

ಖಚ್ಚತಗಳಿಸುತು ವ. ಕಲ್ಲಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳನ್ನು  ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ ಮತ್ತು  ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ಗಳ 

ಜತ್ ಏಕೇಕರಸುವ ಮೂಲ್ಕ, ಸಾ ತಃ ಲೇಖಕರೆೇ, ಬಹುಶ್ಃ ತಮಗೆ ಅರವಿಲಿ್ದೆಯೇ 

ಹೆೇಳುವಾಂತ್, ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು ಈ ಹಾಂದ್ಯಣಿಕೆಯ ಜ್ಞಲ್ದಲಿ್ಲ  ‘ಬಾಂಧಿತ’ರಾಗುತ್ಯು ರೆ ಮತ್ತು  

ಅವರು ಸೂಕು ವಾದ ಕಲ್ಲಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ತಡಗಿಸಿಕೊಳುಳ ವ ಸ್ವಧಯ ತ್ಯು್‌ಹೆಚಿ್ಚ ತು ದೆ 

(ಪುಟ್ 99). ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಆಧುನಕ ಶ್ನಕ್ಷಣ ಶಾಸು ರಜ್ಞರಾಂತ್ ಬಗ್  ಮತ್ತು  ಟ್ಯ ಾಂಗ, ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು 

ತಮಮ ದೆೇ ಆದ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ರೂಪಿಸಿಕೊಳುಳ ತ್ಯು ರೆ ಎಾಂಬ ರಚನಾವಾದದ ಒಾಂದು 

ರೂಪ್ವನ್ನು  ಪ್್ತಿಪ್ರದಿಸುತ್ಯು ರೆ್‌ (ಪುಟ್ಗಳು್‌22-23). ಆದರೆ ವಿದಾೂ ರ್ಥಯಗಳು ಮುಾಂಚ್ಚತವಾಗಿ 

ನಗದಿಪ್ಡಿಸಿದ ಕಲ್ಲಕ ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ಗಳಿಗೆ ಅನ್ನಗುಣವಾದ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ‘ರೂಪಸಿಕೊಳಳ ಲು’ 

ನಬಹಾಂಧಿತರಾಗಿದದ ರೆ ಇದೊಾಂದು ಅರ್ಹಹೇನ ವಾದವಾಗುತು ದೆ. ‘ಸೃಜನೆ’ಗ್ಗ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ 

ಮಾನಸಿಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆ ಅಜ್ಞಾ ತವಾದದುದ ; ಅದು ಏನೆಾಂದು ತಿಳಿದುಕೊಳುಳ ವ ಅಗತಯ ವಿಲಿ್ . 

ಏಕೆಾಂದರೆ ಇಲಿ್ಲ  ಸ್ವಧಿಸಿದ ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ಗಳಷಿ್ ೇ ಮುಖಯ ವಾಗುತು ದೆ.3 

ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ ತರಬೇತಿ ಯೇಜನೆಗಳ ರೂಪ್ಣೆಯ ಇನೊು ಾಂದು 

ಉದ್ಯರ್ರಣೆಯಾಂದರೆ ರಚನಾತಮ ಕ ಹಿಮ್ಮಮ ಹಿತಿಗ್ಗ ನೇಡುವ ಪ್್ರಮುಖಯ ತ್ಯಲಿ್ಲನ ಹೆಚಿ ಳ. 

ಮುಾಂದಿನ ಸಲ್ ಹೆಚಿ್ಚ  ಅಾಂಕ ಪ್ಡೆಯಲು ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹನ ನಿದಿಯಷು ವಾಗಿ ಏನ್ನ 

ಮಾಡಬೇಕೆಾಂದು ನಖರವಾಗಿ ಬಡಿಸಿ ಹೆೇಳುವ ಕಷ ಪ್್  ಟ್ಟೇಕೆ-ಟ್ಟಪ್ಪ ಣಿಗಳಿಗೆ್‌ ಇಲಿ್ಲ ್‌ ಒತ್ತು ್‌

ನೇಡಲಾಗಿದೆ. ಅನೆೇಕ ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯಗಳಲಿ್ಲ ್‌ ಸಂಕಲನಾತಮ ಕ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದಿಾಂದ 

ರಚನಾತಮ ಕ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನಕೆೆ  ಪ್ಲಿ್ಟ್ವಾಗಿ-ರುವುದನ್ನು  ಮಕೆಳು ತ್ಗೆದುಕೊಳಳ ಬೇಕದ 

ಪ್ರೇಕೆಷ ಗಳ ಸಾಂಖ್ಯಯ ಯನ್ನು  ಮಿತಗಳಿಸುವುದರ್‌ ಮೂಲ್ಕ ಬಾಂಬಲ್ಲಸಬಹುದು. ಕೆಲ್ವು 

ಸಾಂದಭಹಗಳಲಿ್ಲ  ಇದು ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳಿಗ್ಯ ಶ್ನಕ್ಷಕರಗ್ಯ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  

ನೇಡಬಹುದು; ಆದರೆ ಒಟಿ್ ರೆ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದ ಪ್್ಮಾಣವು್‌ಹೆಚಿಾ ದರೆ – ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ 

ನಿಯೇಜಿತ ಹಾಗ್ಯ ಸಮಯೇರ್ಚತ ಹಿಮ್ಮಮ ಹಿತಿಯನೆನ ೇ ಗುರಯಾಗಿಟಿ್ಟಕೊಾಂಡು ‘ಸ್ವಮ ಟಹ’ 

(SMART) ಮಾನದಾಂಡವನ್ನು  ಬಳಸಿ ನಯಮಿತ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ ಮಾಡಬಹುದ್ಯದ ಕಲ್ಲಕ 

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳಾಂದಿಗೆ ಕೊೇಸ್್‌ಹಗಳನ್ನು  ವಿನಾಯ ಸಗಳಿಸಿದದ ರೆ – ಇದರ ಸಂಭಾವೂ ತ್ಯು 

ಕಡಿಮ.4 ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲ  ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ತಡಗಿಸಿಕೊಳುಳ ವಿಕೆಯನ್ನು  

ಸ್ವಧಯ ವಾಗಿಸಲು ಹಿಮ್ಮಮ ಹಿತಿಯ ಪ್ರತ್ವು ಮುಖಯ ವಾಂದು ಗ್ಹಾಾಂ ಗಿಬ್್ಸ  ಒತಿು  ಹೆೇಳಿದ್ಯದ ರೆ: 

‘ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಯ್‌ ಮೇಲ ಇನಾು ವುದೆೇ ಕ್ಮಕೆಾಂತ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಪ್್ಭಾವ ಬೇರುವ 



ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ರ್ಸು ಕೆಷ ೇಪ್ವು ರಚನಾತಮ ಕ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನವನ್ನು  ಸುಧಾರಸುವುದು ಮತ್ತು  

ವಿಶ್ೇಷವಾಗಿ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳ ಕೆಲ್ಸವನ್ನು ್‌ಕುರತ ಅಧಿಕ, ಉತು ಮ ಮತ್ತು  ತಾ ರತ ಹಿಮ್ಮಮ ಹಿತಿಗ್ಗ 

ಅವಕಶ್ವಿರುವುದನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ’ (ಗಿಬ್್ಸ , 2010 ಪುಟ್ 34). ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯಗಳು 

ತಮಮ  ಗುಣಮಟಿ್  ಖ್ಯತರ ದಸ್ವು ವೇಜನ್ನು  ಅಭಿವೃದಿಧ ಪ್ಡಿಸಲು ನೆರವಾಗುವ ಉದೆದ ೇಶ್ವುಳಳ  

ನಾಂತರದ ಪುಸು ಕವೊಾಂದರಲಿ್ಲ  ಈ ಸಾಂದೆೇಶ್ವನ್ನು  ಇನು ಷಿ್ಟ  ಮನದಟಿ್ಟ  ಮಾಡಲಾಗಿದೆ. 

‘ಮೂರು ವಷಹಗಳಲಿ್ಲ  ಎಷಿ್ಟ  ಬಾರ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು್‌ ನಗದಿತ್‌ ಕಯಹಗಳನ್ನು ್‌ ಕುರತ 

ಹಿಮ್ಮಮ ಹಿತಿಯನ್ನನ  ಪಡೆಯುತ್ಾರ; ಎಷಿ್ಟ  ಬಾರ ಇದು “ರಚನಾತಮ ಕ ಮಾತ್ವೇ” ಆಗಿದೆ; 

ಹಿಮ್ಮಮ ಹಿತಿಯ ಒಟಿ್ಟ  ಪ್ರಮಾಣ ಎಷಿ್ಟ  ಪ್ದಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದೆ; ಮುಖ್ಯಮುಖಿ 

ಹಿಮ್ಮಮ ಹಿತಿಯ್‌ ಒಟಿ್ಟ  ಪ್ರಮಾಣ ಎಷಿ್ಟ  ಘಾಂಟೆಗಳು’ – ಎಾಂಬುದನೆು ಲಿ್  

ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯಗಳು ದ್ಯಖಲ್ಲಸಬೇಕೆಾಂದು ಅದರಲಿ್ಲ  ಶ್ನಫಾರಸ್ು  ಮಾಡಲಾಗಿದೆ (ಗಿಬ್್ಸ , 

2012, ಪುಟ್್‌16)5. 

ನಾನ್ನ ಈ ಎರಡೂ ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗಳನ್ನು  ಉದೆದ ೇಶ್ಪೂವಹಕವಾಗಿ ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯದ 

(ಉನು ತ ಶ್ನಕ್ಷಣ) ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನದಿಾಂದಲೇ ತ್ಗೆದುಕೊಾಂಡಿದೆದ ೇನೆ. ಯುನೆೈಟೆಡ್ 

ಕಾಂಗ್‌ಡಮ್‌ನ ಶಾಲಗಳು ನಡುಗಾಲ್ದಿಾಂದ ಕಲ್ಲಕಥಿಹ ರ್ಚಂತನೆಗೆೇ ಒಳಪ್ಟಿ್ಟ ವ (1968 ರ 

ಶ್ನಕ್ಷಣ ಕಯದ ಯೇ ಇದರ ರ್ರಕರ). ಈಗ ವಿಶ್ಾ ವಿದ್ಯಯ ಲ್ಯಗಳೂ ಇದೆೇ ನಯಮಕೆೆ  

ಒಳಪ್ಡುತಿು ರುವುದು ಅದರ ವಾಯ ಪು  ಎಷಿ್ಟ  ವಿಸ್ವು ರವಾಗಿದೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ತೇರಸುತು ದೆ. 

ಹಾಗೆಾಂದು ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ ತರಬೇತಿಯಲಿ್ಲ  ಅಾಂತಗಹತವಾಗಿಯೇ ಕೆಟಿ್ ದೆೇನ್ನ ಇಲಿ್ . 

ಹಾಗೆ ನೊೇಡಿದರೆ್‌ ಎಲಿ್ ್‌ ರೇತಿಯ ಸ್ವಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು  ಆಥಿಹಕವಾಗಿ ಮೌಲ್ಲಕವಾದ 

ವಾಯ ವಹಾರಕ ಕರಣಗಳಿಗಾಗಿ ಅದು ಶ್ನಫಾರಸ್ು  ಮಾಡಲು ಯೇಗಯ ವಾದದೆದ ೇ ಆಗಿದೆ. ಆದರೆ 

ಅದೊಾಂದು ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಹಾರ ಸಿತ(diminished) ರೂಪ್ ಎನ್ನು ವುದು ನನು  ವಾದ. ಏಕೆಾಂದರೆ 

ಶ್ನಕ್ಷಣವು ಪ್ರಶೇಧನೆಯ ಆರಾಂಭವನ್ನು ್‌ ಒಳಗಾಂಡ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯಾಂದನ್ನು ್‌

ಗತ್ತು ಪ್ಡಿಸುತು ದೆ. ಅದರಲಿ್ಲ  ಪ್್ಶಾು ತಿೇತವಾದದುದ  ಯಾವುದೂ ಇಲಿ್ . ಹೇಗಾಗಿ 

ಕಲ್ಲತದೆದ ಲಿ್ವನ್ನು ್‌ ಮತ್ತು ್‌ ಕಲ್ಲಕೆಯ್‌ ಸಕ್ಯ್‌ ವಿಘಟ್ನೆ್‌ ಮತ್ತು ್‌ ಪುನರ್್‌ಸೃಜನೆಯು್‌

ಒಳಗಾಂಡಿರುವುದನ್ನು  ವಿಮಶ್ಹಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸುವುದು ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಕೆೇಾಂದ್  ಘಟ್ಕವಾಗತಕೆದುದ .  

ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರಶೇಧನೆಯು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಎರಡೂ ವಿಷಯಗಳನ್ನು , ಅಂದರೆ, ಅದರ 

ವಸುು ವನ್ನು  ಮಾತ್ವೇ ಅಲಿ್ದೆ, ಕಲ್ಲಕ ಪ್್ ಕ್ಯಯನ್ನು  ಸಹತ ಒಳಗಳುಳ ತು ದೆ.  ಏಕೆಾಂದರೆ 

ಕಲ್ಲಕೆಯನೆು ೇ ಅಸ್ವಯ ಸು ಗಳಿಸುವ ಉದೆದ ೇಶ್ದ್‌ಅತಿ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಮುಕು  ಪ್ರಶೇಧನೆಯನ್ನು  

ಪ್್ತಿಬಾಂಧಿಸಿಬಡಬಹುದು. ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಪ್್ಶ್ನು ಸಲ್ಲಕೆ ಗಿಯೇ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಅಗತಯ ವನ್ನು ವುದು್‌

ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಕೆೇಾಂದ್ಸಾ  ವಿರೇಧಾಭಾಸವಲಿ್ದಿದದ ರೂ ಅದರ ವಿರೇದ್ಯಭಾಸಗಳಲಿೊಾಂದು;. 

ಆದರೆ ಕಲ್ಲಕೆ ತನು ಷಿ ಕೆೆ ೇ ಏನನ್ನು  ತನಖ್ಯಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸುವುದಿಲಿ್ . ನಾವು 

ನೇಡಬಹುದಾದಂತ್, ರಚನಾತಮ ಕ ಜೇಡಣೆಯ ಉದೆದ ೇಶ್ವೇ (ಅದು ಬಯಸಿದ್ಯದ ಗಿರಲ್ಲ 

ಆಗಿರದಿರಲ್ಲ) ವಿಮಶ್ಹಗೆ ಎಡೆ ನೇಡದಿರುವುದ್ಯಗಿದೆ. 

ಶ್ನಕ್ಷಣದ ವಿರೇದ್ಯಭಾಸವನ್ನು  ರಾಚನಕೊೇತು ರವಾದಿಗಳು ಶ್ನಕ್ಷಣ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಯ 

‘ಆಟ್’ವನ್ನು  ನೊೇಡುವ ಬಗೆಯಲಿ್ಲ  ನರಾಂತರ ಸಾ ಯಾಂ-ಪ್ಲಿ್ಟ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ತಡಗಿರುವ 

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯಾಂದರ ‘ಪ್ರಣಾಮ’ ಮಾತ್ವಾಂಬುದ್ಯಗಿ್‌ ನೊೇಡಬಾರದು, ಅಾಂದರೆ 

ಕಲ್ಲಕೆಯು ಶ್ನಕ್ಷಣವನ್ನು  ಯಾವುದೊೇ ಬಗೆಯಲಿ್ಲ  ತನಗಿಂತಲೂ ‘ಬೇರ’ಯಾಗಿಸಿಬಡುತು ದೆ 

ಅರ್ವಾ ಶ್ನಕ್ಷಣವು ತನು ದೆೇ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ ತನು ನ್ನು  ಶ್ನಥಿಲ್ಗಳಿಸುವ 

ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಹುಟಿ್ಟಹಾಕುತು ದೆ ಎಾಂದಲಿ್ . ಶ್ನಕ್ಷಣದ/ಕಲ್ಲಕೆಯ ದಾ ಾಂದಾ ವನ್ನು  ಈ ಬಗೆಯಲಿ್ಲ  

ಅನೆಾ ೇಷಿಸುವ ಆಕಷಹಣೆಗಳ ಹರತ್ಯಗಿಯೂ ಈ ಅನೆಾ ೇಷಣೆಯನ್ನು  ಅತಿರೆೇಕಕೆೊಯದ ರೆ 

ನಷಿ ವಾಗುತು ದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ಯಾವುದು ಶ್ನಕ್ಷಣಕೆೆ  ಚಾಲ್ನೆ ನೇಡುತು ದೆಯ ಮತ್ತು  ಅದಕೆೆ  

ಕೆೇಂದರ ಸಾ ವಾಗಿದೆಯೇ ಅದು ಸಾ ತಾಂತ್  ಕರ್ತಹ. ಯಾವುದನೆು ೇ ಬೇಕದರೂ 



ಪ್್ಶ್ು ಗಳಪ್ಡಿಸಬಹುದು ಎಾಂಬಾಂರ್ ಸಾಂದಭಹವಿದದ ಲಿ್ಲ , ಅದು ಸಾಂಪೂಣಹವಾಗಿ ಸಾ ತಾಂತ್  

ಕರ್ತಹ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ನೆನಪನಲಿ್ಲಡಬೇಕು. ನಾನ್ನ ವಿವರಸಿದಾಂತರ್ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಶ್ನಕ್ಷಣಕೆೆ  ಏಕೆ 

ಅಷಿ್ಟ  ಅಪ್ರಯಕರ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನಾವು ನೊೇಡಬಹುದು. ಏಕೆಾಂದರೆ ಸ್ವಮಾಂಜಸಯ ದ 

ಜ್ಞಲ್ದಲಿ್ಲ  ಸಿಲುಕರುವ ಪ್್ತ್ಯ ೇಕ ಕಲ್ಲಕಥಿಹಯು ಯಾವುದೆೇ ಮೂಲ್ಭೂತ ಅರ್ಹದಲಿ್ಲ  

ಸಾ ತಾಂತ್ವಾಗಿರಲು ಸ್ವಧಯ ವಿಲಿ್ . ಅಾಂತರ್ ವಯ ಕು ಯು ಏನನಾು ದರು ಪ್್ಶ್ು ಗಳಪ್ಡಿಸಲು 

ಅಸಮರ್ಹಳಾಗಿರುತ್ಯು ಳೆ: ಅಾಂತರ್ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆ ನರೇಕಷ ಸಲ್ಪ ಡುವುದೂ ಇಲಿ್ , 

ಪ್ೊೇತ್್ಯ ಹಸಲ್ಪ ಡುವುದೂ ಇಲಿ್ . ಇವು ಶ್ನಕ್ಷಣವು ಅಪ್ರಯವನ್ನು  ಎದುರಸದ ‘ಎಂದಿನ  

ಕಾಲಮ್ಮನವಾಗಿದಾ ರ, ಪ್್ರಯಶ್ಃ ಕಲ್ಲಕೆ ಮತ್ತು  ಶ್ನಕ್ಷಣದ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಾಂಧವನ್ನು  ಆಟ್ದ 

ಒಂದು ರಿೇತಿಯಂದು ಅರ್ೈಹಸಬಹುದಿತ್ತು . ಅಸಿಮ ತ್ಗಳ ಸೃಜನೆ ಮತ್ತು  ವಿಸಜಹನೆಗಳು್‌

ಒಳಗಳಳ ಬಹುದ್ಯದ ಎಲಿ  ಖುಷಿಯಾಂದಿಗೆ್‌ ವಯ ಕು ಯು ಒಾಂದೆಡೆ ಕಲ್ಲಕಥಿಹಯ 

ಅನನೂ ತ್ಯ ಪ್ರತ್ವನ್ನು  ನವಹಹಸುವುದನ್ನು , ಇನೊು ಾಂದೆಡೆ ತಿೇವ್  ಪ್ರಶೇಧನಕನ್ನ 

ಆಗಿರುವುದನ್ನು ್‌ನಾವು್‌ಕಣಬಹುದು.್‌ಆದರೆ್‌ಇದು್‌ಎಾಂದಿನ್‌ಹಾಗೆಯೇ್‌ಇರುವ್‌ಕಲ್ವಲಿ್ :್‌ 

ಕಲ್ಲಕಥಿಹಯ ಅಸಿಮ ತ್್‌ ಮತ್ತು  ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ ತರಬೇತಿಯ್‌ ನಟಿ್ಟ ನ ಕಲ್ಲಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆ್‌

ಪ್್ಧಾನವನಸಿದೆ.6 

ಕಂಟ್‌್‌ಅವರ ಸ್ವಾ ತಂತ್ ಯ ದ್ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆ 

 ನಾನ್ನ ಶ್ನಕ್ಷಣಕೆೆ  ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತ್ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಒತಿು  

ಹೆೇಳಿದೆದ ೇನಲಿ್ದೆೇ ಈ ವಿಷಯಕೆೆ  ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತ್ ಕಾಂಟ ವಿವರಣೆಯು ಪ್್ಸುು ತವಾಗಿದೆ 

ಎಾಂದು ಮದಲೇ ಸೂಚ್ಚಸಿದೆದ ೇನೆ. ಈಗ ಆ ವಿಚಾರದತು ್‌ ಗಮನರ್ರಸುತ್ು ೇನೆ ಕಾಂಟ್‌ನ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕಲ್ಪ ನೆಯು ವಾಯ ವಹಾರಕ ಮತ್ತು  ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ  ಇವುಗಳ ನಡುವ ಆತ 

ಕಲ್ಲಪ ಸುವ ವಯ ತ್ಯಯ ಸದಿಾಂದ ರೂಪುಗಂಡಿದೆ. 

ಶುದ್ಧ  ವಿವೇಚನೆಯ್‌ವಿಶಿ್ೋಷಣೆಯಲಿಿ  ಅವರು ಹೇಗೆನ್ನು ತ್ಯು ರೆ:  

…. ಇಾಂದ್ಿಯಗ್ಾರ್ಯ  ಜಗತಿು ಗೆ ಸ್ೇರದ ವಿಷಯವು, ಮದಲ್ನೆಯದ್ಯಗಿ, ಒಾಂದು 

ವಾಯ ವಹಾರಕ ಜಗತು ನ್ನು  ಹಾಂದಿರುತು ದೆ. ಆ ಮೂಲ್ಕ ಅದರ ಕ್ಯಗಳು, 

ಕಾಣೆೆ ಗಳು ನಸಗಹದ ಸಿಾ ರ ನಯಮಗಳಿಗೆ ಅನ್ನಸ್ವರವಾಗಿ ಇತರ 

ನೇಟಗಳಂದಿಗ್ಗ ಸಂಪೂರ್ಯ ಸಾಂಬಾಂಧವನ್ನು  ಹಾಂದಿರುತು ವ… 

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ನಾವದಕೆೆ  ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ  ಸಾ ಭಾವವೂ ಇರುವುದನ್ನು  

ಗುರುತಿಸಬೇಕಗುತು ದೆ. ಆ ಮೂಲ್ಕ ಅದು್‌ ತೇರಕೆಗಳ್‌ ನಟಿ್ಟ ನ್‌ ಅದೆೇ್‌

ಕ್ಯಗಳಿಗ್ಯ ಕರಣವಾಗುತು ದೆ. ಆದರೆ ಸಾ ತಃ ಅದು ಸಾಂವೇದನಾಶ್ನೇಲ್ತ್ಯ 

ಪರಿಸಿಾ ತಿಗಳಡಿಯಲಿ್ಲ ್‌ನಲಿುವುದಿಲಿ್ ್‌ಮತ್ತು  ಸಾ ತಃ ಹಾಗ್ಗ ಕಂಡದುಾ  ಕಾಣೆೆ ಯೂ 

ಅಲಿ (ಕಾಂಟ, 1933, A539 /B567 ಪು. 468). 

ಮುಾಂದುವರದು ಕಾಂಟ ಹೇಗೆ ವಿವರಸುತ್ಯು ರೆ: ಮನ್ನಕುಲ್ಕೆರುವ ಗ್ಹಸುವ 

ಸ್ವಮರ್ಯ ಹದಿಾಂದ್ಯಗಿ ವಿವೇಚನೆ ಮತ್ತು  ತಿಳಿವಳಿಕೆಯ ಸ್ವಮರ್ಯ ಹಗಳನ್ನು  

ಅದು ಹಾಂದಿದೆ; ವಿವೇಚನೆಯು್‌ನಮಗೆ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು  ರೂಪಸಲು ಅನ್ನವು 

ಮಾಡಿಕೊಡುತು ದೆಯಲಿ್ದೆೇ ಅದಕೆೆ  ಅದರದೆೇ ಆದ ಕಾಯಯಕರಣ್‌

ಸಾಂಬಾಂಧವಿದೆ. ಹೇಗೆ ತೇಕೆಹಯನ್ನು  ವಸುು ಗಳಾಗಿ ಪ್ರವತಿಹಸಲು ಅಗತಯ  

ಕಯಹವಿಧಾನವಾಗಿ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯು ನಯೇಜಿಸಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ದುದ , ವಿವೇಕದ 

ಪ್ರತ್ವು ಅಪ್ಪ ಟ್ ಸ್ವಾ ಭಾವಿಕತ್ಯ ವಲ್ಯವಾಗಿದೆ. ಅದು್‌ ಷರತ್ತು ಗಳಿಗೆ 

ಒಳಪ್ಡುವುದಿಲಿ್ ್‌ಹಾಗ್ಯ್‌ಮಾನವೊೇಚ್ಚತ್‌ ಉದೆದ ೇಶ್ಗಳ್‌ ಸಾಂವಿನಾಯ ಸ್‌ ಮತ್ತು ್‌

ವಿಚಾರಗಳ್‌ ಸೃಜನೆಯತು ್‌ ಅದು್‌ ನದೆೇಹಶ್ನತಗಾಂಡಿದೆ. ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ 



ವಿವರಣೆಯ ಪ್್ಕರ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ಕೆೇವಲ್ ‘ಋಣಾತಮ ಕ’ವಾಗಿ 

ವಾಯ ವಹಾರಕ ಪ್ರಸಿಾ ತಿಗಳಿಾಂದ ಪ್್ತ್ಯ ೇಕವಾಗಿರುವಾಂತರ್ದು ಎಾಂದಷಿ್ ೇ 

ಭಾವಿಸಬಾರದು. ಏಕೆಾಂದರೆ ಹಾಗೆ ಮಾಡಿದ್ಯಗ ‘ತೇಕೆಹಗಳಿಗೆ ಅದೆೇ ಕರಣ 

ಎನ್ನು ವುದು ತಪಪ  ಹೇಗುತು ದೆ’. ಹೇಗಾಗಿ ಅದನ್ನು  ‘ಧನಾತಮ ಕವಾಗಿ, 

ಘಟ್ನೆಗಳ ಸರಣಿಯನೆು ೇ ಸೃಜಿಸುವ ಶ್ಕು ಯಾಗಿ’ ಕೂಡ ಭಾವಿಸತಕೆದುದ . 

ನಜಕೊ  ‘ತೇಕೆಹಗಳ ಸರಣಿಯಲಿ್ಲ  ಒಾಂದು ಆರಾಂಭವನ್ನು ’ ಅದು 

ಉಪ್ಕ್ಮಿಸಬಲಿ್ದು (A554/B582, ಪುಟ್ 476). ಈ ದೃಷಿಿ ಕೊೇನವನ್ನು  ಆಗಾಗ 

ಪುನರುಚಿ ರಸಲಾಗಿದೆ: ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, A548/B576ರಲಿ್ಲ  ಕಾಂಟ  

ಹಿೇಗ್ಗನ್ನನ ತ್ಾರ: ...ವಸುು ಗಳು ಹರನೊೇಟ್ಕೆೆ  ಕಣಿಸಿಕೊಳುಳ ವ ಕ್ಮವನ್ನು ್‌

ವಿವೇಚನೆಯು ಅನ್ನಸರಸುವುದಿಲಿ್ . ಆದರ ತನಗಾಗಿ ಪರಿಪೂರ್ಯ 

ಸಾ ಪ್್ ೇರಣೆಯಾಂದ ವಿಚಾರಗಳಗನ್ನಗುರ್ವಾಗಿ, ತನು ದೆೇ ಒಾಂದು ಕ್ಮವನ್ನು  

ರೂಪಸಿಕೊಳುಳ ತು ದೆ. ಈ ಕ್ಮದಲಿೇ ಅದು ವಾಯ ವಹಾರಕ ಪ್ರಸಿಾ ತಿಗಳನ್ನು  

ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುಳ ತು ದೆ; ಅದಕೆನ್ನಗುಣವಾಗಿ ಅಗತೂ ವಿರುವ ಕ್ರರ ಯಗಳನ್ನನ , 

ಅವೆಂದಿಗ್ಯ ನಡೆಯದಿದದ ರೂ ಮತ್ತು  ಬಹುಶ್ಃ ಎಾಂದೂ ನಡೆಯುವುದೆೇ 

ಇಲಿ್ವಾದರೂ ಘೇಷಿಸುತು ದೆ. 

ಇದೆೇ ಸುಪ್್ಸಿದಧ , ವಿವೆೇಚನೆಯ ಕಯಹಕರಣ ಸಿದ್ಯಧ ಾಂತ (ಕೆಲವೊಮೆಮ  ಕಾಂಟ ಇದನ್ನು  

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕಯಹಕರಣ ಸಿದ್ಯಧ ಾಂತ ಎಾಂದೂ ಕರೆದಿದ್ಯದ ರೆ). ಈ ಕಯಹಕರಣ ‘ತನು ದೆೇ 

ಕ್ಮ’ವನ್ನು  ರೂಪಸುವುದು ಮಾತ್ವಲಿ್ , ವಾಯ ವಹಾರಕ ಪ್ರಸಿಾ ತಿಗಳನ್ನು  ಈ ಕಯಹ-

ಕರಣಕೆೆ  ‘ಅಳವಡಿಸುತು ದೆ.’ 

 ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ ತ್ಯ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಯಲಿ್ಲ  ಸಮಸ್ಯ ಯಲಿ್ದೆೇ ಇಲಿ್ . 

ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರ ಆರಾಂಭಿಕ ವಿಮಹಶ್ಕರೂ ಸರ್ ವಯ ಕು ಯನ್ನು ್‌ಕುರತ ವಾಯ ವಹಾರಕ ಮತ್ತು  

ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ  ಎಾಂಬ ದಿಾ ಭಾಜನವನ್ನು  ಅರ್ಹಮಾಡಿಕೊಳಳ ಲಾಗುವುದಿಲಿ್  ಎಾಂದದಿದ ದೆ 

(ನೊೇಡಿ: ಎಲ್ಲಸನ, 1990, ಪುಟ್  29). ಆದರೂ ಈ ಸಮಸ್ಯ ಗಳನ್ನು  ನವಹಹಸಲು 

ಸ್ವಧಯ ವಾದರೆ ನಮಗೆ ನಜಕೊ  ಮೌಲ್ಲಕ ಪ್್ತಿಫಲ್ ದೊರಕಲ್ಲದೆ: ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  

ಉಪ್ಕ್ಮಿಸುವ, ವಿಚಾರಗಳನ್ನು  ರೂಪಸುವ ಮತ್ತು  ಹಸ ಆರಾಂಭಗಳನ್ನು  ಶುರುಮಾಡುವ 

ಸ್ವಮರ್ಯ ಹದ ಕಲ್ಪ ನೆಯಾಗಿ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ನಮಗೆ ಲ್ಭಿಸಲ್ಲದೆ. ನಾನ್ನ ಈ ಬಗೆಯ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ‘ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ’ ಎನ್ನು ತ್ು ೇನೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ಅದು ಕ್ಯಗಳ ಮೂಲ್ಕ 

ಕಯಹಕರಣ ಸರಪ್ಳಿಯನ್ನು  ಆರಂಭಿಸುವ್‌ ಕ್ಷಮತ್ಯನು ಷಿ್ ೇ್‌ ಅಲಿ್ದೆ, ವಿಚಾರಗಳ 

ಕೆಷ ೇತ್ದಲಿ್ಲ  ಕಯಹ-ಕರಣ ಸರಣಿಯನ್ನು  ಉಪ್ಕ್ಮಿಸುವ್‌ ಸ್ವಮರ್ಯ ಹವನ್ನು ್‌

ಸೂಚ್ಚಸುತು ದೆ. ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಸಾರವತ್ಾದ ಭಾಗವೆನಿಸಿದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ 

ಕಲ್ಲಕೆಯ ಉತಪ ನು ಗಳನ್ನು  ಪ್್ಶ್ು ಗಳಪ್ಡಿಸುವ, ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಮಿೇರದ ವಿಚಾರಗಳು ಮತ್ತು  

ದೃಷಿು ಕೇನಗಳನ್ನು  ರೂಪಸುವ ಮತ್ತು  ಸಂರರ್ಚಸುವ ಸ್ವಮರ್ಯ ಹ ಅರ್ವಾ ಶ್ಕು ಯನ್ನು  

ಹಾಂದಿರುವ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವದು. ಹೇಗಾಗಿ ಕಾಂಟ್‌ ಅವರ ನಲುವಿನ ಸಮಸ್ಯ ಗಳನ್ನು  

ವಿರೇಧಿಸಲಾಗುತ್ದೆಯೇ, ಅದನ್ನು  ‘ಪ್ರರ್ರಸ’ಲಾಗದಿದದ ರೂ್‌ ಕನಷಿ ್‌ ಪ್ಕ್ಷ, ಕಡಿಮ 

ಮಾಡಬಹುದೆೇ ಎಾಂದು ನೊೇಡುವುದು ಸೂಕ್ವೆಂದು ನಾನ್ನ ಭಾವಿಸುತ್ು ೇನೆ. 

 ವಿವೇಚನೆಯ ಕಯಹ-ಕರಣತಾ  ಮತ್ತು  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದೊಾಂದಿಗಿನ ಅದರ ಸಾಂಬಾಂಧದ 

ಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಕೆೇವಲ್ ಮಾಂಡಿಸಿದರಾಗಲ್ಲಲಿ್ , ವಾದಿಸಬೇಕು್‌ಎಾಂದರೆ, ಇದಕೆೆ  ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರ 

ಮೂಲ್ತತು ಾ ್‌ ವಿಚಾರದ ಗಾಂಡಾರಣಯ ವನ್ನು  ಪ್್ವೇಶ್ನಸುವುದರ ಹರತ್ಯಗಿ ನಮಗ್ಗ ಬೇರೆ 

ಆಯೆ  ಇಲಿ್  ಎಾಂದು ನನು  ಭಾವನೆ. ಇದರಾಂದ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಸಮರ್ಹನೇಯ ವಿವರಣೆಯು 

ಹರಹಮಮ ಲು ಸ್ವಧಯ ವಾಗಬಹುದು. ಶ್ನಕ್ಷಣದ್‌ಮೇಲ್‌ಇದರಾಂದ್ಯಗುವ್‌ಪ್ರಣಾಮವನ್ನು ್‌



ಈ ವಿಭಾಗದ ಕೊನೆಯಲಿ್ಲ  ಸ್ವಧಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಪ್್ಸ್ವು ವಿಸಿದ್ಯಗ ಮತ್ು  

ಪ್ರಶ್ನೇಲ್ಲಸಬಹುದು. 

ನೇಟಗಳ ಕೆಷ ೇತ್ವು ಕಟಿ್ಟ ನಟಿ್ ದ ಕಯಹಕರಣತಾ ಕೆೆ  ಒಳಪ್ಟಿ್ಟ ದೆ ಎನ್ನು ವುದರಲಿ್ಲ  

ಕಾಂಟ್‌ ಅವರಿಗೆ ಅಚಲ್ ವಿಶಾಾ ಸವಿರುವಾಂತ್ ಕಣುವುದೆೇ ನಮಗ್ಗ ಎದುರಾಗುವ ಮದಲ್ 

ಸಮಸ್ಯ ಯಾಗಿದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ವಿವೇಚನೆಯು “ನಧಾಹರಕ, ನಧಾಹಯಹವಲಿ್ ” ಎಂದು 

ಕಾಂಟ ಆಗ್ಹಸುತ್ಯು ರಾದರೂ ‘ನಾವು ಮಾನವರ ಇಚೆೆ ಗಳ ಎಲಿಾ  ನೊೇಟ್ಗಳನ್ನು  

ಸಾಂಪೂಣಹವಾಗಿ ಪ್ರಶೇಧಿಸಲು ಸ್ವಧಯ ವಾದರೆ ನಾವು ಖಚ್ಚತವಾಗಿ ಊಹಸಲಾಗದ ಮತ್ತು  

ತನು  ಹಿಂದಿನ್‌ ಪ್ರಸಿಾ ತಿಗಳಿಾಂದ ಅವಶ್ೂ ವಾಗಿ ಮುಾಂದುವರದದೆದ ಾಂದು ಪ್ರಗಣಿಸಲಾಗದ 

ಒಾಂದೆೇ ಒಾಂದು ಮಾನವ ಕ್ಯಯೂ ಕಾಂಡುಬರುವುದಿಲಿ್ ’ ಎಂದು ಸರ್ ಕಾಂಟ 

ಪ್್ತಿಪ್ರದಿಸಿದರು (A550/578). ಇದು ಸಾಂಪೂಣಹ ಅಸಮಮ ತವಾದುದೆಾಂದೆೇ ಅನಸುತು ದೆ. 

ನಾವು ಎಲಿಾ  ಕ್ಯಗಳನ್ನು /ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  ನಾಂತರದಲಿ್ಲ  ಅನ್ನಭವಾತಮ ಕವಾಗಿ 

ವಿವರಸಬಹುದು ಎಾಂದು ಮಾತ್  ಕಾಂಟ ಹೆೇಳುತಿು ಲಿ್ ; ನೇಟಗಳ ವಲ್ಯದಲಿ್ಲ , ಸ್ವಕಷಿ್ಟ  

ಮಾಹತಿಗಳಿದದ ರೆ, ಭವಿಷಯ ದಲಿ್ಲ  ಏನಾಗುತು ದೆಾಂಬುದನ್ನು  ತ್ಯತಿು ಾ ಕವಾಗಿ ಖಚ್ಚತವಾಗಿ 

ಊಹಸಬಹುದು ಎಾಂದು್‌ಸರ್ ಹೆೇಳುತ್ಯು ರೆ. ಇದನ್ನು  ಅರ್ಹಮಾಡಿಕೊಳುಳ ವುದು ಹೆೇಗೆ? 

 ಒಾಂದು ವಿಧಾನವಾಂದರೆ ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರನ್ನು  ಆಳವಾಗಿ ಓದಿಕೊಾಂಡ ವಿದ್ಯಾ ಾಂಸನಾದ 

ಜನಾರ್ನ ಬನೆಟ್‌್‌ ಅವರದು. ಆತ ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ವಿಚಾರ ಈ ರ್ಾಂತದಲಿ್ಲ  

ಅಸಾಂಗತವಾಗಿದೆ ಎಾಂಬ ಅಾಂಶ್ವನ್ನು  ಒಪಪ ಕೊಳಳ ಬೇಕೆನ್ನು ತ್ಯು ರೆ (ಬನೆಟ, 1984): 

ವಾಯ ವಹಾರಕ ಕೆಷ ೇತ್ದ ನಯತಿವಾದವನ್ನು  ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ ದಲಿ್ಲನ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ 

ಕಯಹಕರಣತಾ ದೊಾಂದಿಗೆ ಸಮನಾ ಯಗಳಿಸುವುದು ಅಸ್ವಧಯ . ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ 

ಪ್ರರ ರ್ಚೇನಾನೆವ ೇಷಕ ಆಸಕು ಯ್‌ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ್‌ಮಾತ್  ಪ್ರಗಣಿಸುವುದ್ಯದರೆ ಈ ಹೆೇಳಕೆಯು 

ಪ್ಯಾಹಪ್ು ವಾಗಬಹುದು. ಆದರೆ ಕಾಂಟ ಈಗಲ್ಲ ಪ್್ಸುು ತ ಎಾಂದು ಪ್ರಗಣಿಸುವುದ್ಯದರೆ 

ಈ ‘ಪರಿಹಾರ,’ ನಮಮ  ಕೊನೆಯ ಆಯೆಯಾಗಬೇಕು. ಏಕೆಾಂದರೆ ಹೇಗೆಾಂದೊಡನೆಯೇ ನಾವು 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ  ಮತ್ತು  ಕಯಹಕರಣತಾ ಗಳ ತಿೇವ್  ಅಸ್ವಮರಸಯ ವಾಂಬಾಂತ್್‌

ಕಾಂಡುಬರುವುದನ್ನು  ಎದುರಾದೊಡನೆಯೇ ಅನಿಶಿ್ಚ ತತ್ಯು ತಲದೇರುತ್ದೆ.  

          ಈ ಎರಡು ವಲ್ಯಗಳ ನಡುವಿನ ಸಪ ಷಿ  ವಿಯೇಜನೆಯ ಸಮಸ್ಯ ಯನ್ನು  

ನಭಾಯಸಲು ವಿಭಿನು ವಾದ ಒಾಂದು ದ್ಯರಯಾಂದರೆ ವಾಯ ವಹಾರಕತ್ ಮತ್ತು  

ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ ತ್ಯು ಪ್ರಣಾಮತಃ ವಿಭಿನು  ಮೂಲ್ತತು ಾ  ಶಾಸಿು ರೇಯ ಜಗತ್ತು ಗಳನ್ನು  

ಸೂಚ್ಚಸುತು ವಯಾದದ ರಾಂದ ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ  ಜಗತಿು ಗೆ  ವಿವೆೇಚನೆಯ ಕಯಹಕರಣತಾ ವೂ 

ವಾಯ ವಹಾರಕ ಜಗತಿು ಗೆ ನಸಗಹದ ಕಯಹಕರಣತಾ ವೂ ಆರೇಪಸಲ್ಪ ಡುತು ದೆ ಎಾಂದು 

ವಾದಿಸುವುದು. ಆದರೆ ಇದು ಒಾಂದು ವಲ್ಯದ ಘಟ್ನೆಗಳು ಇನೊು ಾಂದರ ಘಟ್ನೆಗಳಿಾಂದ 

ಪ್್ಭಾವಿತವಾಗದಿರುವುದನ್ನು  – ಇದರಾಂದ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಇತರ ವಲ್ಯಗಳ ಮತ್ತು  ಇತರ 

ವಲ್ಯಗಳು ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಪ್್ಭಾವಕೆೊಳಗಾಗದೆೇ ಅನಬಹಾಂಧಿತವಾಗಿ ವಯ ವರ್ರಸುವುದನ್ನು  

ಖಚ್ಚತಪ್ಡಿಸುತು ದೆಯಾದರೂ, ಈ ಬಗೆಯ ತತ್ ವ ಜಿಜ್ಞಾ ಸೆಯು ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರ ವೈಚಾರಕತ್ಗೆ 

ಸ್ವಕಷಿ್ಟ  ಹರಗಿನದು. ಏಕೆಾಂದರೆ ಆತ ಕಯಹಕರಣತಾ ದಿಾಂದ ನಡೆಯುವ ನೆೈಸಗಿಹಕ 

ಜಗತಿು ನಲಿ್ಲ  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಪ್ರತ್ವು್‌ ಚಚ್ಚಹಸತಕೆ  ಸಮಸ್ಯ ಯೇ ವಿನಾ ಅವಿಶ್ವ ಸನಿೇಯ 

ತಾತ್ಿ ವ ಕ ದೆೈತವಾದದ್‌ಆಶ್್ಯದಲಿ್ಲ  ನಗ್ಯಢಗಳಿಸುವಾಂತಹುದಲಿ್  ಎಾಂದು ನಾಂಬದದ ರು.7 

 ‘ಜಗತ್ತು ಗಳ’ ದಾ ಾಂದಾ ದ ಬದಲಾಗಿ ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ಗಳ ದಾ ಾಂದಾ ವನ್ನು  ಸಿಾ ೇಕರಸುವುದು 

ಸೂಕು . ಏಕೆಾಂದರೆ ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ಗಳ ಕರ್ನವು ಒಾಂದೆೇ ಜಗತಿು ನ ವಸುು ಗಳು ಮತ್ತು  ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  

ವಿವರಸುತು ದೆ.8 ಹೇಗೆ ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ ತ್ಯ ಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  (ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ 

ದೃಷಿಿ ಕೊೇನದಿಾಂದಲಾದರೂ) ಅರ್ಹಮಾಡಿಕೊಳುಳ ವ ಒಾಂದು ಭರವಸ್ಯ ಮಾಗಹವು 



ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ಜ್ಞಾ ನದ ವಸುು ವಿನೊಾಂದಿಗೆ ಸಮಿೇಕರಸಲಾಗದು ಎಾಂಬ ಅರವನ್ನು  

ಒಳಗಳುಳ ತು ದೆ. ಜ್ಞಾ ನಮಿೇಮಾಾಂಸ್ಯ ದೃಷಿಿ ಕೊೇನದಲಿ್ಲ  ನೊೇಟ್ಗಳ್‌ ಬಗೆಗಿನ ನಮಮ  

ಜ್ಞಾ ನವು ಸಾಂವೇದನೆಯ ರೂಪ್ಗಳ ಮಧಯ ಸಿು ಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಮತ್ತು  ವಗಹಗಳ 

ನಯೇಜನೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಉಾಂಟ್ದ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯ ಕಯಾಹಚರಣೆಯಾಂದ 

ಉಾಂಟ್ಗಿರುತು ದೆ. ಆದರೆ ಕಾಂಟ ಪ್್ತಿಪ್ರದಿಸುತಿು ರುವ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಸಿದ್ಯಧ ಾಂತವು 

ಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕದಿಾಂದ ಕರ್ತಹತಾ ದ ನೆಲಗೆ – ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ಗಳ ಪ್ಲಿ್ಟ್ವನ್ನು  ಅವಲ್ಾಂಬಸಿದುದ , 

ಇದರಿಂದ ನಾವು ನಮಮ  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಶ್ಕು ಯನ್ನು  ಅನ್ನಭವಿಸಬಹುದು; ಅದರ 

ಪ್ರಣಾಮಗಳಿಗೆ ಸ್ವಕಷ ಯಾಗಬಹುದು; ಆದರೆ ನಾವು ನಮಮ  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ಹರಗಿನಾಂದ 

ತಿಳಿಯಲಾರೆವು. ಕರ್ತಹತಾ ದ ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ದ ಪ್್ಕರ, ನೊೇಟ್ಗಳಿಗೆ ಸಾಂವಾದಿಯಾಗಿ 

ಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ ದೃಷಿಿ ಕೊೇನದಿಾಂದ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ವಸುು ನಷಠ  ತಿಳಿವಳಿಕೆಯ ಸ್ವಧಯ ತ್ಯನ್ನು  

ಸ್ವಾ ಪಸಲು ಸಹಾಯವಾಗುವಾಂತರ್ದು ಯಾವುದೂ ಇಲಿ್ . ಅದೆೇನೆೇ ಇದದ ರೂ, ಭೌತಿಕ 

ಘಟ್ನೆಯು ವಾಯ ವಹಾರಕ ಕಯಹಕರಣತಾ ಕೆೆ  ಒಳಪ್ಡಬಹುದ್ಯದ ರೇತಿಯಲಿ್ಲ  ನಾವು 

ಒಳಪ್ಡುವುದಿಲಿ್  ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಕರ್ತಹತಾ  ಸ್ವಮರ್ಯ ಹವೇ ಖಚ್ಚತಪ್ಡಿಸುತು ದ.9 ಒಮಮ  

ವಾಯ ವಹಾರಕ ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ದಿಾಂದ (ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ಗಳನ್ನು  ಜ್ಞಾ ನಮಿೇಮಾಾಂಸ್ಗೆ ಮತ್ು  

ಹರಳಿಸುವುದ್ಯದರೆ) ಈ ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  ಕಯಹಕರಣ ಸರಪ್ಳಿಯ ನಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ  

ವಿವರಸಬಹುದ್ಯದರೂ ಅದು ಕರ್ತಹತಾ ದ ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ದ ಕ್ಷಮತ್ಯನ್ನು  ತಗಿೂ ಸಲಾರದು. 

ಇದರ ಅರ್ಹವೇನೆಾಂದರೆ, ನಾವು ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  ಘಟ್ನೊೇತು ರವಾಗಿ ವಿವರಸಲು 

ಸ್ವಧಯ ವಿದದ ರೂ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಶ್ಕು ಯು (ಅದರಲಿ್ಲ  ವಿಶ್ೇಷವಾಗಿ ಹಸ ಆರಾಂಭಗಳಿಗೆ 

ನಾಾಂದಿ ಹಾಡುವ ಅದರ ಸ್ವಮರ್ಯ ಹವು) ಮನ್ನಷಯ ನ ಕ್ಯಗಳ ವಿಶಾಾ ಸ್ವರ್ಹ ಊರ್ನವನ್ನು ್‌

ನಮಗೆ್‌ಸ್ವಧಯ ವಾಗಿಸುವುದಿಲಿ್ವಾಂದು ನನಗನಸುತು ದೆ. 

 ಇದರ ಇನ್ನು  ಒಾಂದು ಅರ್ಹವೇನೆಾಂದರೆ ಮೇಲ ಉಲಿೇಖಿಸಿದ Critiqueನ (A-550-

B578) ಪ್ರಚೆೆ ೇದದಲಿ್ಲ  ನರೂಪತವಾದ ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ಕಠಿಣ ನಯತಿವಾದದಿಾಂದಲ್ಲ 

ನಾವು ದೂರ ಸರಯಬೇಕು. ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ತರಬೇಕು ಎಂದಾದರ, 

(ನಾನಲಿ್ಲ  ಆಲೇರ್ಚಸುತ್ಿರುವ ಬದಲಾವಣೆಯಂದರ, ಸಂವಾದದ ಸಾಮರ್ಥೂ ಯ ಮತ್ು  

ಇತರರ ಹಾಗ್ಯ ತನು  ಮನಸ್ ನ್ನು  ಬದಲಾಯಸುವ ಕ್ಷಮತ್) ನಾವು ಸಾಂಪೂಣಹ 

ಮಾಹತಿಯನ್ನು  ಹಾಂದಿದದ ರೂ ಸಹತ ಎಲಿಾ  ಕ್ಯಗಳು ಮತ್ತು  ಆಲೊೇಚನೆಗಳನ್ನು  

ಊಹಸಲು ಸ್ವಧಯ ವಿಲಿ್  ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಒಪಪ ಕೊಳಳ ಬೇಕಗುತು ದೆ. ಅಂದರೆ, ವಾಯ ವಹಾರಕ 

ಕರಣವಷಿ್ ೇ ಅದರ ಪ್ರಣಾಮಕೆೆ  ಸ್ವಕಗುವುದಿಲಿ್  ಎಾಂದಲಿ್ . ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, 

ಕರ್ತಹಗಳಿಾಂದ್ಯದ ಕ್ಯಗಳಿಗೆ ಭೌತಶಾಸು ರವು ಸ್ವಾ ಪಸಿದ ನಯಮಗಳನ್ನು  ಉಲಿ್ಾಂಘಿಸುವ 

ಶ್ಕು ಯದೆ ಎಾಂದಲಿ್ . ಅರ್ವಾ, ಈಗಾಗಲೇ ಘಟ್ಟಸಿರುವ ಕ್ಯಗಳನ್ನು  ಭೌತಶಾಸಿು ರೇಯ 

ಶ್ಬ್ದಾ ವಳಯಲಿ್ಲ  ವಿವರಸಲು ಸ್ವಧಯ ವಿಲಿ್ವಾಂದೂ ಅಲಿ್ . ಇದರ ಅರ್ಹ ಸರಳವಾಗಿ ಹಿೇಗಿದೆ: 

ಭೌತಿಕ ಶ್ಬ್ದಾ ವಳಯಲಿ್ಲ  ಕ್ಯಗಳ ಊಹಾಸ್ವಧಯ ತ್ಯ ವಿಷಯಕೆೆ  ಬಾಂದ್ಯಗ ನಾವು ಸುರಕಷ ತ 

ದ್ಯರ ಹಡಿಯುತ್ು ೇವ ಮತ್ತು  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ  ಹಾಗ್ಯ ಕಠಿಣ ನಯತಿವಾದಗಳು 

ಹಾಂದಿಕೊಳಳ ಲಾರವು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಒಪಪ ಕೊಳುಳ ತ್ು ೇವ. 

 ಈ ಕೊನೆಯ ವಾದವು ಸಾಂಕೇಣಹ ವಿವೆೇಚನಾಯುಕ್ ತಕಹದ ಮೂಲ್ಕ 

ವಿವಾದಿತವಾಗಿದೆ. ಹೇಗಾಗಿ ರ್ಡ್ ರ್ಡ್ ನ ಪ್್ಕರ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ  ಮತ್ತು  ನೆೈಸಗಿಹಕ ಜಗತಿು ನ 

ಕಯಹಕರಣತಾ ವು (ಕಾಂಟ ವಿವರಸಿದ ಅರ್ಹದಲಿ್ಲ , ಅಾಂದರೆ, ‘ಕಠಿಣ’ ನಯತಿವಾದ) 

ಪ್ರಸಪ ರ ಹಾಂದಿಕೊಳುಳ ತು ವ ಎಾಂದು ನಾವು ತೇರಸಬಹುದು. ಅವರ ವಾದದಲಿ್ಲ  ಎರಡು 

ಎಳೆಗಳಿವ: ಮದಲ್ನೆಯದು ಡೊನಾಲ್್ಡ  ಡೆೇವಿಡ್ ನ್‌ನ ಧೇರಣಾಪ್ರ ನಾಂಬಕೆಯ 

ಮಾದರಯ ಸಾಲುಗಳಗ್ಗ ಅನ್ನಗುರ್ವಾಗಿ ಮಾನವ ಕರ್ತಹತಾ ದ ವಿವರಣೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದೆ: 



 ಈ ಮಾದರಯಲಿ್ಲ  ಕರ್ತಹವು್‌ ಸಪ ಷಿ  ಅರ್ವಾ ವಾಯ ವಹಾರಕ 

ಕರಣವು ಒದಗಿಸಿದ ಪ್ಯಾಹಯ ಸ್ವಧನ ಮತ್ತು  ಗುರಗಳ್‌

ಸಾಂಬಾಂಧಗಳಿಾಂದ್‌ ಒಾಂದನ್ನು  ಆಯೆ  ಮಾಡಿಕೊಳುಳ ತ್ಯು ನೆ. 

ಆಯೆ ಯು ಉದೆಾ ೇಶ್ಕೆೆ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪರ ಸ್ಾವಿಕ ಪರ ತಿನಿಧಿತವ ದ 

ನಿಟ್ಟು ನ ವಿಶ್ವವ ಸವನ್ನನ  ಅವಲಂಬಿಸಿದುಾ , ಕರ್ತಯವಿನಿಂದ 

ಸಂಕಲ್ಲಪ ಸಲಪ ಟು  ಅದನ್ನನ  ಕುರಿತಂತ್ ಆತನ್ನ ಸವ ಲಪ ಮಟ್ಟು ನ 

(ತಕಯಬದಧ  ಅರ್ಥವಾ ಇಂದ್ಿಯ-ಜನೂ ) ಆಕಾಂಕೆೆಯನ್ನನ  

ಹಂದಿರುತ್ಾನೆ (ಹಡಸ ನ , 1994, ಪು. 42). 

 ಎರಡನೆಯ ಎಳೆಯು ಯಾವುದೆೇ ಮುಕು  ಕ್ಯಯೇ ಆದರೂ ‘ನದಿಹಷಿ  ನೆೈಸಗಿಹಕ 

ಕರಣದ ಪ್ರಣಾಮವನಸಿದ ಘಟ್ನೆಗೆ ತದ್ೂಪ್ವಾಗಿರುವುದರಾಂದ ಮಾತ್  

ಉತ್ಯಪ ದಕವಾಗಿದೆ’ (ಪುಟ್ 44) ಎಾಂಬ ಪ್್ತಿಪ್ರದನೆ. ಇದರ ಅರ್ಹವೇನೆಾಂದರೆ ಮಾನಸಿಕ 

ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  ಭೌತಿಕ ಘಟ್ನೆಗಾಗಿ ಸರಳಿೇಕರಸಲಾಗದಿದ್ಯದ ಗ್ಯಯ ,್‌ ಅವು್‌ ಭೌತದ 

‘ಜ್ಞಡಿನಲಿ್ಲ ’ವೆ ಎಾಂದು ಅಾಂದುಕೊಳಳ ಬಹುದು.10 

 ನಾವು ಈ ಎರಡು ಎಳೆಗಳ ನಡುವ ಸಾಂಬಾಂಧವನ್ನು  ಕಣಬಹುದು. ಏಕೆಾಂದರೆ 

ಕರ್ತಹವಿನ ನಾಂಬಕೆಯು ಯಾವುದೊೇ ‘ಕರಣ’ದಿಾಂದ ಪ್ರ ೇರಿತವಾಗಿರುತು ದೆ. ಈ ಕರಣವು 

ಮಾನಸಿಕ ಬಯಕೆಯ್‌ರೂಪ್ದಲಿ್ಲದುದ , ವಾಯ ವಹಾರಕ ವಲ್ಯದಲಿ್ಲ  ಬೇರೂರುವಾಂತರ್ದು 

(ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ ನಾಂಬಕೆಯ ನರವೈಜ್ಞಾ ನಕ ವಿವರಣೆ ನೇಡುವ ಮೂಲ್ಕ): ಇದು ನಮಗೆ 

ಅಗತಯ ವಾದ ಅಭೇದವನ್ನು  ಒದಗಿಸುತು ದೆ. 

 ರ್ಡ್ ನ ಅವರ ವಿವರಣೆಗೆ ನನು  ಆಕೆಷ ೇಪ್ಣೆ ಸಪ ಷಿ ವಾಗಿದೆ.11: ಇಲಿ್ಲ  ಸೂಾ ಲವಾಗಿ 

ವಿವರಸಿರುವ ಬಗೆಯ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಈ ಪ್್ಬಾಂಧದಲಿ್ಲ  ನಾನ್ನ ರೂಪಸಲು 

ಪ್್ಯತಿು ಸುತಿು ರುವ ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ರಿೇತಿಯದಲಿ್ . ಅದೊಾಂದು ಸತ್ ವ ಹಿೇನ, 

ಪರಿಣಾಮರಹಿತ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ; ಹಸ ಆರಾಂಭಗಳಲಿ್ಲ ್‌ತಡಗಿಸಿಕೊಳಳ ಬಲಿ್ , ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  

ಉಪ್ಕ್ಮಿಸುವಾಂತರ್ ಕರ್ತಹ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಸಾಮರ್ಥೂ ಯಗಳ ಸಾಕಷ್ಟು  ಕೊರತ್ 

ಇರುವ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವದು. ನಾಂಬಕೆಗಳು ಕೆೇವಲ್ ಕೆಲ್ವು ಅಪ್ೇಕಷ ತ ಉದೆದ ೇಶ್ಗಳಿಗೆ 

ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಪ್್ತಿಪ್ರದನೆಗಳಲಿ್  ಎಾಂದು ಅರ್ಹಮಾಡಿಕೊಳುಳ ವುದು ಬರ್ಳ ಮುಖಯ . 

ಏಕೆಾಂದರೆ ನಮಮ  ನಾಂಬಕೆಗಳ ಬಗೊ  ಸರ್ ನಮಗೆ ನಾಂಬಕೆಗಳಿರುತು ವ. ಈ ದಿಾ ೇತಿಯ ಶ್್ ೇಣಿಯ 

ನಾಂಬಕೆಗಳು ಪ್್ರ್ಮ ಶ್್ ೇಣಿಯ ನಾಂಬಕೆಗಳು ಕಯಹನವಹಹಸುವ ವಿಶಾಲ್ ಸಾಂದಭಹವನ್ನು  

ಒದಗಿಸಬಹುದು. ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, ನಮಮ  ಕಾಲಕೆೆ  ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ಪ್್ಸುು ತತ್ ಕುರತ ನನು  

ನಾಂಬಕೆಗಳು ಜ್ಞಾ ನದ ಕರ್ನಗಳನ್ನು  ಕೆೈಬಡುವ್‌ ನಟಿ್ಟ ನ ನರಾಸಕು ಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ 

ನಂಬಿಕೆಗಳ ವಾಯ ಪ್ಕ ಸನು ವೇಶ್ಕೆೆ  ವಿರುದಧ ವಾಗಿವ. ಈ ಪ್್ರ್ಮ ಮತ್ತು  ದಿಾ ೇತಿಯ ಶ್್ ೇಣಿಯ 

ನಾಂಬಕೆಗಳು ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ ಪ್ರರಸಪ ರಕ ವಿಚಾರಣೆಯ ನಡುವಿನ ಈ ಆಟ್ವು ರಾಚನಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕೆೇಂದರ ್‌ಭಾಗದಲಿ್ಲದೆ. 

 ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ  ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ ಇನೊು ಾಂದು 

ಸಮಸ್ಯ ಯಾಂದರೆ, ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ ದ ವಲ್ಯವು ಕಲಾತಿೇತವಾಗಿರುವುದರಾಂದ ಅದಕೆೆ  

ಯಾವುದೆೇ ಚರತ್ ಇಲಿ್ ; ಶುದ್ಯಧ ಾಂಗವಾಗಿ ಗ್ಹಸುವ ವಿಷಯವೆನಿಸಿದ ಶುದಧ  ವಿವೆೇಚನೆಯು 

ಕಲ್ದ್‌ಸಾ ರೂಪ್ಕೆೆ ್‌ಅಧಿೇನವಾದುದಲಿ್ ” (ಕಾಂಟ,  ಪುಟ್ 475, A551). 

 ಈ ನಲುವಿನ ಅಸಾಂಗತತ್ಯನ್ನು  ಅನೆೇಕ ವಿದ್ಯಾ ಾಂಸರು ಟ್ಟೇಕಸಿದ್ಯದ ರೆ (ರ್ಡ್ ನ, 1944 

ಮತ್ತು  ಬನೆಟ, 1981 ಪ್್ರತಿನಧಿಕ ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗಳು). ಅವರ ಟ್ಟೇಕೆಯ ನೆಲ ಹಿೇಗಿದೆ: 

ಯಾವುದೆೇ ಘಟ್ನೆಯು ಒಂದೆೇ ಕಾಲದಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಬಾಹರವೂ 



(ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ ವಾಗಿರುವುದರಾಂದ), ಕಲಾಾಂತಗಹತವೂ (ವಾಯ ವಹಾರಕವಾಗಿರುವುದರಾಂದ) 

ಆಗಿರಲು ಸ್ವಧಯ ವಿಲಿ್ . ಏಕೆಾಂದರೆ ‘ಅದೆೇ(same)’ ಎಾಂಬ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆಯೇ ಅರ್ಹಹೇನ 

(ಸಿದ್ಯಧ ಾಂತದಲಿ್ಲ  ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ  ಘಟ್ನೆಯು ತನು  ವಾಯ ವಹಾರಕ ಸಾಂಗಾತಿಯ ಮದಲು 

ಅರ್ವಾ ನಾಂತರ ಘಟ್ಟಸಬಹುದು). ‘ಕಲಾತಿೇತತ್’ ಪ್್ಮೇಯವು ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ ಮೇಲ 

ಹೆೇರಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ‘ದ್ವಾ ತೋಯ ಸ್ವದೃಶ್ಯ ’(Second Analogy)ದಲಿ್ಲ  ಅವರ 

ಕಯಹಕರಣತಾ  ವಿಶಿ್ೇಷಣೆಗೆ ತಳರ್ದಿಯನ್ನು ್‌ ಒದಗಿಸುವ ‘ಬುದಿಧ ಗ್ಾರ್ಯ  ವಲ್ಯವು 

ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಕ್ಮಗಳಿಸುವುದರಲಿ್ಲ  ಸಿಲುಕಕೊಳಳ ಬಹುದು’ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  

ಸ್ವಧಿಸಲು ಅವರಗೆ ಸ್ವಧಯ ವಾಗಿಲಿ್ . ಈ ಸಮಸ್ಯ ಗೆ ವಿಸು ೃತ ಪ್ರಹಾರವನ್ನು  

ಕಾಂಡುಕೊಳುಳ ವುದು ಈ ಪ್್ಬಾಂಧದ ವಾಯ ಪು ಗೆ ಹರತ್ಯದದುದ , ಆದರೆ ಆರಾಂಭ ಬಾಂದುವು ಈ 

ಬಗೆಯಲಿ್ಲ  ಇರಬೇಕಗುತು ದೆ: (ಅ) ಮುಕು  ಕ್ಯಗಳು ಅವು ವಾಯ ವಹಾರಕ ಅನ್ನಕ್ಮಣಿಕೆ 

ಮತ್ತು  ಕಯಹಕರಣತಾ ಕೆೆ  ಒಳಪ್ಡುವುದಿಲಿ್  ಎಾಂಬ ಅರ್ಹದಲಿ್ಲ  ಕಲಾತಿೇತವಾಗಿವ 

(ಹೇಗಲಿ್ವಾದರೆ ಹಸತಾಂದರ ಉಪ್ಕ್ಮವೇ ಇರಲಾರದು). ಆದರೆ (ಬ) ಕರ್ತಹವು 

ಕಯಹಕರಣತಾ ಕೆೆ ್‌ ಒಳಪ್ಡದೆ, ಅನ್ನಕ್ಮಣಿಕೆಗೆ ಒಳಪ್ಡುವ ಕಲ್ಕ್ಮಣಿಕೆಯಾಂದಿದೆ. 

ಈ ಪ್ರಹಾರವು ಪ್ರಣಾಮತಃ ಕಲಾನ್ನಕ್ಮಣಿಕೆಯನ್ನು  ಕಯಹಕರಣತಾ ದಿಾಂದ 

ಬೇಪ್ಹಡಿಸುತು ದೆ. ಇದರಾಂದ ಕನಷಠ  ಕೆಲ್ವು ಘಟ್ನೆಗಳಾದರೂ (ಅಾಂದರೆ, ಮುಕು  

ಕರ್ತಹಗಳಿಾಂದ ಉಪ್ಕ್ಮಸಿಲ್ಪ ಟಿ್ ) ಸಾಂಭವಿಸುತು ವ ಎನು ಬಹುದು, ಇವು ನದಿಹಷಿ  ಕಲ್ದಲಿ್ಲ  

ಘಟ್ಟಸುತು ವಯಾದರೂ ಭೌತಿಕ ಕಯಹಕರಣತಾ  ಅಲಿ್ಲ  ದುಬಹಲ್ವಾಗಿರುತು ದೆ. 

 ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕಲ್ಪ ನೆಯು ನಯಾಂತ್ಕವಾಗಿದೆ ಎಾಂದು ಹೆನ್  ಎಲ್ಲಸನ 

(ಪುಟ್್‌ 45) ಸೂಚ್ಚಸುತ್ಯು ರೆ: ‘ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಸವ ಭಾವಸಿದಾ  (transcendental) ಕಲ್ಪ ನೆಯು… 

ಉದೆದ ೇಶ್ಪೂವಹಕ ತಕಹಬದಧ ತ್ಯ ಮಾದರಯನ್ನು  ಒದಗಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ (ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, 

ಕ್ಯಗಳಿಗೆ ಮಾಗಹದಶ್ಹನ ನೇಡಲು ಸೂತ್ವಾಕಯ ಗಳನ್ನು  ಬಳಸುವ ಮೂಲ್ಕ) ಕೆೇವಲ್ 

ನಯಾಂತ್ಕ, ವಿವರಣಾತಮ ಕವಲಿ್ದ ಕಯಹವನ್ನು ... ಹಾಂದಿದೆ.’ ಆದರೆ ನಾನ್ನ ರಚನಾತಮ ಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವಾಂದು ಯಾವುದನ್ನು  ಕರೆಯುತಿು ದೆದ ೇನೆಯೇ ಅದನ್ನು  ರೂಪಸುವಲಿ್ಲ  ಕಾಂಟ್‌್‌

ಅವರ ಒಳನೊೇಟ್ಗಳನ್ನು  ಆವಾಹಸುವಾಗ ನಾಂಬಕೆಗಳ ಸಂವಧಯನೆಯ (ಮತ್ತು  

ನರಾಕರಣೆ) ಮೂಲ್ಕ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನಾತಮ ಕ ವಲ್ಯವನ್ನು  ಮಾತ್ವಲಿ್ದೆೇ ಆ ಪ್್ ಕ್ಯಯಲಿ್ಲ  

ಕರ್ತಹವನ್ನು  ಸಹತ ಪ್ರವತಿಹಸುವ ವಿಚಾರಗಳು ಮತ್ತು  ಅರ್ಹಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳಳ ಲು 

ನಯಾಂತ್ಕ ಕಯಹವು ವಿಸು ರಸಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ದೆ ಎಾಂದು ಸೂಚ್ಚಸುತಿು ದೆದ ೇನೆ. ಸಾ ತಾಂತ್ವಾಗಿರುವುದು 

ನಮಮ  ಸಾ ಾಂತ ನಾಂಬಕೆಗಳನ್ನು  ಪ್ರವತಿಹಸುವ ಮತ್ತು  ವಾಯ ವಹಾರಕ ಪ್ರೇಕೆಷ  ಮತ್ತು  

ಇತರರಡನೆ ಸಾಂವಾದದ ಮೂಲ್ಕ್‌ ಈ ನಾಂಬಕೆಗಳ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ ಮಾಡುವ 

ಸ್ವಮರ್ಯ ಹವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ. ಹೇಗೆ ಕರ್ತಹವಿನ ಕ್ಯಯು ವಾಯ ವಹಾರಕದೊಾಂದಿಗೆ್‌

ಮತ್ತು  ಇತರರಡನೆ ಸಾಂವಾದದ ಮೂಲ್ಕ ಈ ನಾಂಬಕೆಗಳ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ ಮಾಡುವ 

ಸ್ವಮರ್ಯ ಹವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ. ಈ ರಿೇತಿಯಲಿ್ಲ , ಕರ್ತಹವಿನ ಕ್ಯಯು 

ವಾಯ ವಹಾರಕದೊಾಂದಿಗೆ ಸಿಲುಕಕೊಾಂಡಿದೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನಾವು ಒಪಪ ಕೊಾಂಡರೂ ಅದು 

ಇನ್ನು  ಸಾ ಭಾವಸಿದಧ ವೇ ಆಗಿರುತು ದೆ – ಯಾವ ಅರ್ಹದಲಿ್ಲ  ಎಾಂದರೆ, ಯಾವುದೆೇ 

ಸಾಂದಭಹದಲಿ್ಲ  ನಿೇಡಲಾದ ಯಾವುದರ ಬಗೆ್ಗ ಯೇ ಆಗಲ್ಲ, ಅದನ್ನನ ್‌ ಕುರತಾಂತ್್‌

ನಯಮಾಧಿೇನವಾಗಿ್‌ ಸಾಂವಿನಾಯ ಸಗಳಿಸಲ್ಪ ಟಿ್ ್‌ ಸ್ವಧಯ ತ್ಗಳನ್ನು ್‌ ಕರ್ತಹವು್‌

ಪ್್ಕೆಷ ೇಪಸಿದ್ಯಗ್ಯಯ , ಈ ದತ್ ಗಳು ಕರ್ತಯವಿನ ಪ್ಯಾಹಲೊೇಚನಾ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ 

ಪರಿವತಯನೆಗ್ಗ ಒಳಪಡುವ ಕರ್ತಯವಿನ ಸವ ಂತ ನಂಬಿಕೆಗಳನ್ನನ  ಒಳಗಂಡಿರುತ್ವೆ. 

 ಇಲಿ್ಲಯವರೆಗೆ ನಾನ್ನ ಯಾವುದನ್ನು  ‘ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ’ವೆಂದು 

ಕರೆದಿದೆದ ೇನೆಯೇ ಅದನ್ನು  ಚಚ್ಚಹಸಿದೆದ ೇನೆ. ಆದರೆ ಕಾಂಟ ಮತು ಾಂದು ಬಗೆಯ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವಿದೆ ಎಾಂದು ಸಹ ಸೂಚ್ಚಸುತ್ಯು ರೆ. ಅದು ವಿಭಿನು ವಾದುದ್ಯದರೂ್‌ವಿವೇಚನೆಯ 



ಕಯಹಕರಣತಾ ಕೆೆ  ಸರ್ವತಿಹಯಾದ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ಕೆೆ  ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದುದ , ‘ಈ ಪ್ರಕಲ್ಪ ನೆ 

ಹೆಚಿ್ಚ  ಸರಳ ಹಾಗ್ಯ ಪ್ರಚ್ಚತ. Critiqueನಲಿ್ಲನ ’Canon of Pure Reason’ನಲಿ್ಲ , ಅವರು, 

ಇಾಂದ್ಿಯ ಪ್್ಚೇದನೆಯು ಅಗತಯ ವಾಗಿಸಿದ ಕ್ಯಗಳನ್ನು  ಮಾತ್  ಮಾಡುವ ಜಿೇವಿಗಳು 

ಮತ್ತು  ಇಾಂದ್ಿಯ ಪ್್ ೇರಣೆಯಾಂದ ಕೆೇವಲ ಅಸಹಜವಾಗಿ ಪ್್ಭಾವಿತವಾದ (ಆದರೆ 

ವಾಸ್ವವಾಗಿ ಅಗತಯ ವಾಗಿಸಿರದ) ಕ್ಯಗಳನ್ನು  ಮಾಡುವ ಜಿೇವಿಗಳು (ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ 

ಮಾನವರು) – ಇವುಗಳ ನಡುವ ವಯ ತ್ಯಯ ಸವನ್ನು  ಕಲ್ಲಪ ಸುತ್ಯು ರೆ. ಮುಾಂದುವರದು ಅವರು 

ಹಿೇಗ್ಗ ಹೆೇಳುತ್ಯು ರೆ: 

ಪ್್ತಯ ಕ್ಷ್‌ ನಡಾವಳಿಯಲಿ್ಲ ್‌ ಯಾವುದು ಉಪ್ಯುಕು  ಅರ್ವಾ 

ಹಾನಕರಕ ಎಾಂಬ್‌ ನಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ , ಪ್್ರತಿನಧಯ ವನ್ನು ್‌ ಪ್ರಗಣಿಸುವ 

ಮೂಲ್ಕ ಸರ್ಜ ಶ್ಕ್್ರಯ ನಿಟ್ಟು ನ ಇಾಂದ್ಿಯ ಬಯಕೆಗಳ 

ಪ್್ಭಾವಗಳಿಾಂದ ಪ್ರರಾಗುವ ಸ್ವಮರ್ಯ ಹ ನಮಗಿದೆ. ಆದರೆ 

ಪ್ರಗಣನೆಗಳು – ಅಾಂದರೆ, ನಮಮ  ಸಮಗರ  ಪ್ರಸಿಾ ತಿಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದಾಂತ್ 

ಯಾವುದು ಅಪ್ೇಕ್ಷಣಿೇಯ, ಯಾವುದು ಒಳೆಳ ಯದು ಅರ್ವಾ 

ಉಪ್ಯುಕು  ಎಾಂಬುದು – ವಿವೇಚನೆಯನ್ನು  ಅವಲ್ಾಂಬಸಿದೆ (A 802/B 

830, ಪುಟ್್‌633). 

 ಇದನ್ನು  ಆಗಾಗೆ್ಗ  ಸವ ಭಾವಸಿದಧ  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ಕೆೆ  ವಿರುದಧ ವಾದ ವಾಯ ವಹಾರಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ  ಎಾಂದು ಕರೆಯಲಾಗುತು ದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ ಇಲಿ್ಲ  ಕರ್ತಹವು ಯಾವುದು ಒಳೆಳ ಯದು 

ಅರ್ವಾ ಉಪ್ಯುಕು  ಎನ್ನು ವ ಗ್ಹಕೆಗಳಿಾಂದ ನದೆೇಹಶ್ನತನಾಗಿದ್ಯದ ರೆ (ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ ನೊೇಡಿ: 

ಎಲ್ಲಸನ, 1990, ಪುಟ್್‌ 207). ಆಯೆ ಗಳನ್ನು  ಮಾಡುವುದು್‌ಅವಶ್ಯ ಕವಾಗಿದುದ , ಬಯಕೆಗಳ 

ನಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ  (ಅದು ಸಾಂಘಷಹಯುತವೂ ಆಗಿರಬಹುದು) ಯಾವುದು 

ಉಪ್ಯುಕು ವಾಗಬಹುದು ಎಾಂದು ನಧಹರಸಲು ವಿವೇಚನೆಯನ್ನು  ಬಳಸಿದಲಿ್ಲ , ಆಗ ಇನ್ನು  

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಪ್್ವೃತು ವಾಗಿಯೇ ಇರುತು ದೆ; ಆದರೆ ಸವ ಭಾವಸಿದಧ  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ಕೆೆ  ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ 

ರೇತಿಯ ಸೃಜನಶ್ನೇಲ್ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯ (ಅಾಂದರೆ, ನಾನ್ನ ‘ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ’ವೆಂದು 

ಕರೆದಿರುವುದರ) ಕೊರತ್ ಇರುತು ದೆ. ಈ ಬಗೆಯ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಸಪ ಷಿ ವಾಗಿಯೇ 

‘ಸ್ವಧನಾತಮ ಕ’ವಾಗಿದೆ; ನದಿಹಷಿ  ಗುರಗಳು ನೇಡಲ್ಪ ಟಿ್ ಗ ಕರ್ತಹವು ಅವನ್ನು  ಸ್ವಧಿಸಲು 

ಅತ್ತಯ ತು ಮ ಸ್ವಧನವನ್ನು  ರೂಪಸುತ್ಯು ನೆ. ಆದರೆ ಸಾ ತಃ ಗುರಗಳೆೇ ‘ನೇಡಲ್ಪ ಟಿ್ ವು’ ಎಾಂಬಾಂತ್ 

ಸಿಾ ೇಕೃತವಾಗಬಹುದು; ಅವನ್ನು  ಪ್್ಶ್ನು ಸುವುದು ಸ್ವಧನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಸ್ವಮರ್ಯ ಹಕೆೆ  

ಮಿೇರದುದ . ಏಕೆಾಂದರೆ ಅದು ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಕಯಹ. ಸ್ವಧನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ಕೆೆ  

ಅದರ ನಬಹಾಂಧಿತ ವಾಯ ಪು ಯ ಹರತ್ಯಗಿಯೂ ಸಾ ಯಾಂಪ್್ ೇರತ ಕ್ಯಗಳ ಅಗತಯ ವಿದೆ 

ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಒತಿು  ಹೆೇಳಬೇಕು. ಹೇಗಾಗಿ ನೆೇರ ಒತ್ಯು ಯದ ಮೂಲ್ಕ, ಅವರ ಹತ್ಯಸಕು ಗಳಿಗೆ 

ಅನ್ನಗುಣವಾದದೆದ ಾಂದೊ ಅರ್ಥವಾ ಆ ಹಿತಾಸಕ್್ರಗಳಗ್ಗ ವಿರುದಧ ವಾದದೆದ ಾಂದೊ 

ಆಪ್ರದಿಸಲಾದ ಕ್ಯಗಳು ಮತ್ತು  ಚಯಹಗಳನ್ನು  ಕೆೈಗಳುಳ ವಾಂತ್ ಒತ್ಯು ಯಸುವ ಮೂಲ್ಕ 

ಸ್ವಧನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ರದುದ ಗಳಿಸುವುದು ಸ್ವಧಯ . 

ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು  ಕಲಿಕೆಯಲಿಿ  ಸ್ವಾ ತಂತ್ ಯ ದ್ ಪಾತ್  

 ಶ್ನಕ್ಷಣಕೆೆ ್‌ ಕೆೇಾಂದ್ಸಾ ವಾಗಿರುವುದು ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವಾಂದು ನಾನ್ನ ಈಗಾಗಲೇ 

ಸೂಚ್ಚಸಿದೆದ ೇನೆ ಹಾಗ್ಯ ನಾನ್ನ ಮದಲ್ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ವಿವರಿಸಿರುವಂತ್, ಸ್ವಧನಾತಮ ಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  (ಅರವಿನ ತರಬೇತಿಯನ್ನು ) ಮುನು ಡೆಸುತು ದೆ ಎಾಂಬುದನ್ನು  

ನೊೇಡಬಹುದು, ನಸ್ ಾಂಶ್ಯವಾಗಿ ಈ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಸಾ ಯಾಂಪ್್ ೇರಣೆಯಾಂದ 

ಕೆೈಗಾಂಡಿದ್ಯದ ದರೆ ಮತ್ತು  ಈ ಸಾ ಯಾಂಪ್್ ೇರಣೆಯು ಪ್್ತಿ ರ್ಾಂತದಲಿ್ಲ  ಕಾಂಡುಬರುತಿು ದದ ರೆ 

ಮಾತ್ವೇ ಪ್ರಣಾಮಕರಯಾಗಲು ಸ್ವಧಯ ವಿದೆ. ಆದರೆ ಒತ್ಯು ಯವೇ ಇದರ ಪರ ಮಖ 



ಚಾಲ್ಕವಾಗಿದದ ಲಿ್ಲ , ಸೂಕು  ಬಗೆಯ ಅರವಿನ ವತಹನೆಗಳನ್ನು  ಪ್ೊೇತ್್ಯ ಹಸುವ್‌ತರಬೇತಿಯ 

ಸಂಭಾವೂ ತ್ಯು ಕಡಿಮ. ಆದರೆ ಬಯಕೆಗಳು ಮತ್ತು  ಅಗತಯ ಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲ 

ನಧಹರಸಲಾದ ಗುರಗಳಿಗೆ ಅನ್ನರೂಪ್ವಾದ ಉಪ್ಯುಕು  ಮತ್ತು  ರ್ತಪು ಕರ ಉದೆಾ ೇಶ್ಗಳ 

ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ , ಕಲ್ಲಕ ಪ್್ ಕ್ಯಯು ಕಲ್ಲಕ ಫಲ್ಲತ್ಯಾಂಶ್ಗಳು ಮತ್ತು  ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನದ 

ಉದೆದ ೇಶ್ಗಳ ನಯೇಜನೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಕಾಂಟ್ಟಯನ ವಾಯ ವಹಾರಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಪ್್ತಿನಧಿ 

ಗುರಗಳನ್ನು  ಹೆೇಗೆ ನಗದಿಪ್ಡಿಸುತು ದೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಗಮನಸಿ. ಕಲ್ಲಕಥಿಹಗಳ ಸ್ವಧನ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ವಿವಿಧ ಹಂತಗಳಲಿ್ಲ , ಸಾ ಯಾಂಪ್್ ೇರತ ಕ್ಯಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಅಗತಯ  

ಸ್ವಧನೆಗಳನ್ನು ್‌ ಸ್ವಧಿಸುತು ದೆಯಾಂಬ್‌ ನರೇಕೆಷ ಯಾಂದಿಗೆ, ಕಲ್ಲಕ ಪ್್ ಕ್ಯಯೇ ಈ 

ವತಹನೆಗಳನ್ನು  ನಗದಿಪ್ಡಿಸುತು ದೆ. ಆದರೆ ತಮಮ  ಸ್ವಧನ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  

ಚಲಾಯಸದಿರುವುದನ್ನು  ಆಯೆಮಾಡಿಕೊಾಂಡವರು ವೈಫಲ್ಯ ದ ಕಳಾಂಕ 

ಹರಬೇಕಗುವುದು ಖಚ್ಚತ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಗಮನಸಿ. ತಮಗಾಗಿ ನಗದಿಪ್ಡಿಸಲಾದ 

ಗುರಗಳನ್ನು  ಸ್ವಧಿಸಲು ಕಲ್ಲಕಥಿಹಗಳು ತಮಮ  ಸ್ವಧನ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ಬಳಸುತ್ಯು ರೆ 

ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಖಚ್ಚತಪ್ಡಿಸಿಕೊಳಳ ಲು ವೈಫಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹಾಗ್ಯ ಅಷ್ು ೇ ಅಹಿತವೆನಿಸಿದ 

ಕಡಿಮೆ ಸಾಧನೆಯನ್ನನ  ತಪಪ ಸುವ ಅವರ ಬಯಕೆಯನ್ನು  ಸ್ವಮಾನಯ ವಾಗಿ 

ಅವಲ್ಾಂಬಸಬಹುದು. 

 ಇದಕೆೆ  ವಯ ತಿರಕು ವಾಗಿ, ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳನ್ನು  ಚಾಲ್ಲತಗಳಿಸುವ ರಚನಾತಮ ಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ವೈಫಲ್ಯ ಗಳನ್ನು ್‌ ತನು ್‌ ನಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ  ಸಿಾ ೇಕರಸುತು ದೆ. ವಿಫಲ್ಗಳುಳ ವ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ಸರ್ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವು ಒಳಗಾಂಡಿದೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಅದು ಗುರುತಿಸುತು ದೆ. 

ಶ್ನಕ್ಷಣವಾಂದರೆ ಕಲ್ಲತದದ ನ್ನು  ಪ್್ಶ್ು ಗಳಪ್ಡಿಸುವುದು ಎಾಂದು ಲ್ಕ್ಷಣಿೇಕರಸಬಹುದು 

ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಮದಲ್ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಸೂಚ್ಚಸಲಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಇದು ರಚನಾತಮ ಕ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಒಾಂದು ಮಗೂಲು ಮಾತ್ . ಈ ವಿಮಶ್ಹಯ ತಳರ್ದಿಯ ಮೇಲ ವಿವೆೇಚನೆಯ 

ಕಯಹಕರಣತಾ ದ ಮೂಲ್ಕ ಹಸ ವಿಚಾರಗಳು ಮತ್ತು  ಪ್ರಪ್್ ೇಕ್ಷಯ ಗಳು 

ಸೃಜಿತಗಳುಳ ತು ವ; ಆದರೆ ಆ ವಿಚಾರಗಳೂ ಸಹತ ಸಾ ತಃ ಪ್್ಶ್ು ಗಳಪ್ಡುವುದರಾಂದ 

‘ವೈಫಲ್ಯ ’ದ ಸಾಂಭವನೇಯತ್ ಸದ್ಯ ಇರುತು ದೆ. ಹಸ ವಿಚಾರಗಳು ದೃಷಿಿ ಕೊೇನಗಳು 

ಹಸತನವನ್ನು ್‌ ತರುತು ವಯಾಂದ ಮಾತ್ಕೆೆ  ಸಮಾಂಜಸವಾಂದ್ಯಗುವುದಿಲಿ್ . ಆದರೆ 

ವೈಫಲ್ಯ ವನ್ನು  ಸ್ವಾ ಗತಿಸಬೇಕೆಾಂಬುದು ಅರಿವಿನ ತರಬೇತಿಯಂಬುದಾಗಿ ಅರ್ೈಯಸಲಪ ಟು  

ಕಲ್ಲಕೆಯ ಪರ ಕ್ರರ ಯಗ್ಗ ಸಾಂಪೂಣಹವಾಗಿ ಹರಗಿನದು (ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು ಅದಕೆೆ  

ತ್ತಾಂಬ ಹೆದರುತ್ಯು ರೆ). ಕಲ್ಲಕ ಪ್್ ಕ್ಯಯು ವಿಮಶ್ಹಯನ್ನು  ದೂರವಿಡುವುದರಾಂದ, 

ನವಿೇನತ್ಯನ್ನು ್‌ ಕುರತ್‌ ಯಾವುದೆೇ್‌ ಸಮರ್ಹನೆಯು್‌ ಎದುರಾದ್ಯಗಲಲಿ್ ್‌ ಅದು 

ಖಾಂಡನೆಗಳಗಾಗುತು ದೆ. ಕಲ್ಲಕೆ ತನು ನ್ನು  ತ್ಯನ್ನ ಎಾಂದೂ ಪ್್ಶ್ನು ಸಿಕೊಳಳ ದಿರುವುದರಾಂದ 

‘ಏನನ್ನು ’ ಕಲ್ಲಯಬೇಕೆಾಂಬುದು ಸಾಂಪೂಣಹವಾಗಿ ಇಚೆಾನ್ನಸ್ವರವಾಗಿಬಡಬಹುದು. ಹಸ 

ಅರಿವಿನ (ಆಗಾಗೆ್ಗ  ಅಂತಜ್ಞಯಲದಿಂದ ಸಂಗರ ಹಿಸಲಪ ಟು ) ಇತ್ಿೇರ್ಚನ ಸಮರ್ಥಯನೆಯಂದಿಗ್ಗ 

ಕಲ್ಲಕೆಯು ನಿರಾತಂಕವಾಗಿರುವಂತ್ಯೇ ಶ್ಚಕ್ಷರ್ ಸಂಬಂಧಿತ ತಿಳವಳಕೆಯ ಸಮ್ಮಧಾನಕರ 

ವಾಸ್ವ ಸಂಗತಿಯಂದಿಗ್ಯ ಕಲ್ಲಕೆಯು ನಿರಾಳವಾಗಿದೆ. ಸ್ವಮಾನಯ ವಾಗಿ  ಕ್ಮೇಣ ಕಲ್ಲಕ 

ಪ್್ ಕ್ಯಯೇ ‘ಏನನ್ನು ’ ಕಲ್ಲಯಲಾಗಿದೆ ಎನ್ನು ವುದಕೆಾಂತ ಮುಖಯ ವಾಗಿಬಡುತು ದೆ; ‘ಏನನ್ನು ’ 

ಎಾಂಬುದರ ಜ್ಞಗದಲಿ್ಲ  ಕಲ್ರ್ರಣಕೆ ಗಿ, ವಯ ವಸ್ಾ ಯ ಸಮರ್ಹನೆಗಾಗಿ ರೂಪುಗಾಂಡ 

ಬಡುವಿಲಿ್ದ ಕಯಹಗಳ ಕೊನೆಯಲಿ್ದ ಏಕತ್ಯನತ್ ಸ್ವಾ ಪತವಾಗುತು ದೆ. 

 ಕಲ್ಲಕೆಯ ವಿವಿಧ ವಿಧಾನಗಳಿವ (ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, ಅನೌಪ್ಚಾರಕ ಕಲ್ಲಕೆ) ಮತ್ತು  

ಎಲಿಾ  ಕಲ್ಲಕೆಯೂ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ ತರಬೇತಿಯ ರೂಪ್ವನ್ನು  ಪಡೆಯುವುದಿಲಿ್  ಎಾಂದು 

ನಾನ್ನ ಮದಲೇ ಹೆೇಳಿದೆದ ೇನೆ. ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, ಕಲ್ಲಕೆ ಎಾಂದರೆ ಪ್ರಾಂಡಿತಯ ವನ್ನು  

ಸಾಂಪ್ರದಿಸುವುದು. ಇದು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಗೌರವಾನಾ ತ ರೂಪ್ ಮತ್ತು  ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ 



ತರಬೇತಿಗಿಾಂತ ಈ ದೃಷಿಿ ಯಾಂದ ಭಿನು : ತನನ ನ್ನನ  ತಾನ್ನ ಅಲಪ ನೆಂದು ಭಾವಿಸುವುದು 

ಪ್ರಾಂಡಿತಯ ದ ಲ್ಕ್ಷಣ. ವಿದ್ಯಾ ಾಂಸನ ಅರ್ಾಂ ಮುಡಿಪ್ರಗಿರುವುದೆೇ ಜಿಜ್ಞಾ ಸ್ ಮತ್ತು  

ಶೇಧನೆಗಳಿಗೆ (ಹೇಗಾಗಿ ವಿದಾ ತ್ತು  ಕಲ್ಲಕಥಿಹ-ಕೆೇಾಂದ್ಿತವಲಿ್ ). ಯುರೇಪನಲಿ್ಲ ್‌ ಬಹುಶ್ಃ 

ರ್ಲ್ವು ವಷಹಗಳ ಹಾಂದೆ (ಅಾಂದರೆ 15 ಮತ್ತು  16ನೆೇ ಶ್ತಮಾನಗಳ ಅಭಿಜ್ಞತ 

ಮಾನವತ್ಯವಾದದ ಪುನರುಜಿಿ ೇವನದ ಕಲ್ದಲಿ್ಲ 12) ಅದು ತನು  ಉಚೆಾ ರಯ್‌ ಸಿಾ ತಿಯನ್ನು  

ಕಾಂಡಿತ್ಯದರೂ ಅದೆಾಂದೂ ಪೂತಿಹ ಕಣಮ ರೆಯಾಗಲ್ಲಲಿ್ . ಇದಕೆೆ  ವಯ ತಿರಕು ವಾಗಿ, ತರಬೇತಿಯ 

ಸಾ ರೂಪ್ವನ್ನು  ಪ್ಡೆದುಕೊಳುಳ ವ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಸರ್ಜವಾಗಿಯೇ ಕಲ್ಲಕಥಿಹಯನ್ನು  

ಪರ ಕ್ರರ ಯಯ ಕೆೇಾಂದ್ದಲಿ್ಲರಸುತು ದೆ, ಹೇಗೆ ಮಾಡುವುದೂ ಸರ. ಏಕೆಾಂದರೆ ಅಶ್ಾ ಶ್ನಕ್ಷಣವನ್ನು  

ಹೇಲುವ ಪ್್ ಕ್ಯಯ ಮೂಲ್ಕ ಆಕರ, ಅಚಿ್ಚ , ಅಾಂದ ಪ್ಡೆದುಕೊಳುಳ ವುದು 

ಕಲ್ಲಕಥಿಹಯೇ ಅಲಿ್ವೇ?13 

 ಈ ರ್ಾಂತದಲಿ್ಲ  ಒಾಂದು ಆಕೆಷ ೇಪ್ಣೆ ಸ್ವಧಯ : ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್್ ಕ್ಯಯ ಹರಗಿನ 

ಬದುಕನಲಿ್ಲ  ರಚನಾತಮ ಕ ಮತ್ತು  ಸ್ವಧನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ಗಳೆರಡನ್ನು  ನಮಮ  

ನಡವಳಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ಕಣಬಹುದು; ಇದೆೇ ಬಗೆಯಲಿ್ಲ  ಶ್ನಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಸಹತ ಎರಡೂ ಬಗೆಯ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ವಿವೇಚನಾಶ್ನೇಲ್ ಸಾಂಯೇಜನೆ ಕಾಂಡುಬರಬೇಕಲಿ್ವೇ? ಇದಕೆೆ  ನನನ  ಉತ್ರ: 

ಹಾಗೆೇನ್ನ ಇಲಿ್ . ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್್ ಕ್ಯಗಳು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಅಾಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಅಂದರ, 

ಪ್ರಾಂಡಿತಯ ಪೂಣಹ ಕಲ್ಲಕೆಯಷಿ್ ೇ ಅಲಿ್ದೆ, ಅರವಿನ ತರಬೇತಿಯನ್ನು  

ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆನ್ನು ವುದನ್ನು  ನಾನ್ನ ಒಪುಪ ತ್ು ೇನೆ. ಆದರೆ, (ಸ್ವಧನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ 

ಪ್್ಭೇದಳಾಗಿ) ಎರಡೂ ವಿಧದ ಕಲ್ಲಕೆಯೂ ಸರ್ ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ಕೆೆ , ಟ್ಟೇಕೆಯ ನಿಟ್ಟು ನ 

ಶ್ಚಕ್ಷರ್ಕೆೆ  ಅಧಿೇನವಾಗಿರಬೇಕೆಾಂದು ನಾನ್ನ ಒತ್ಯು ಯಸುತ್ು ೇನೆ. 

 ಕಾಂಟ್‌್‌ ಅವರ 1784ರಲಿ್ಲ  ಪ್್ಕಟ್ವಾದ ಅರಿವು ಎಾಂದರೆೇನ್ನ? ಎಾಂಬ ಪುಟಿ್  

ಕರಪ್ತ್ದಲಿ್ಲ  ನಮಗೆ ಬೇಕದುದರ ಸಪ ಷಿ , ಅಮಿಶ್ಚರ ತ ಹೆೇಳಿಕೆ ದೊರಕುತು ದೆ ಎಾಂದು ನನು  

ಭಾವನೆ. ಅದರಲಿ್ಲ  ಅವರು, “ಅರಿವೆಂದರ, ಮನ್ನಷಯ ನ್ನ ಸಾ ಯಾಜಿಹತ ಅಪ್್ಬುದಧ ತ್ಯಾಂದ 

ಹರಬರುವುದು” (ಕಾಂಟ, 1970, ಪುಟ್್‌ 54) ಎನ್ನು ತ್ಯು ರೆ. ಅವ ಶ್ೂ ಕ ಪ್ರಚೆೆ ೇದಗಳನ್ನು  

ಸಾಂಪೂಣಹವಾಗಿ ಉಲಿೇಖಿಸುವುದು ಯೇಗಯ . ಏಕೆಾಂದರೆ ಈಗಿನ ಸಾಂಪ್್ದ್ಯಯಶ್ನೇಲ್ 

ಕಲ್ಘಟಿ್ ದಲಿ್ಲ  ಶ್ನಕ್ಷಕರಾಗಿ ನಮಮ  ಕತಹವಯ ವೇನ್ನ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ಸುಲ್ಭವಾಗಿ 

ಮರೆತ್ತಬಡುತ್ು ೇವ: 

ಅರವಾಂಬುದು, ಸಾ ಯಾಂ್‌ ಆರೇಪತ ಪೇಷಣೆದ ಮುಕು ರಾಗುವುದು.  

ಪೇಷಣೆಯಾಂದರೆ ಇನೊು ಬಬ ರ ನದೆೇಹಶ್ನವಿಲಿ್ದೆ ಸಾ ಾಂತ 

ತಿಳಿವಳಿಕೆಯನ್ನು  ಬಳಸುವ ಸ್ವಮರ್ಯ ಹ ಇಲಿ್ದಿರುವುದು. ಇದಕೆೆ  

ವಿವೇಚನೆಯ ಕೊರತ್ ಕರಣವಾಗಿರದೆೇ ನಿಮಮ  ವಿವೇಚನೆಯನ್ನು  

ಸಾ ತಾಂತ್ವಾಗಿ ಬಳಸಲು ಬೇಕದ ಸಾಂಕಲ್ಪ  ಮತ್ತು  ಧೈಯಹದ ಕೊರತ್ 

ಕರಣವಾಗಿದ್ಯದ ಗ ಅದು ಸಾ ಯಾಂ್‌ ಆರೇಪತವನಸುತು ದೆ. 

ವಿವೆೇಚನೆಯನ್ನನ  ಬಳಸು! ”ನನು  ವಿವೇಚನೆಯನ್ನು  ಬಳಸುವ ಧೈಯಹ 

ಮಾಡು” – ಎಂಬುದು ಅರಿವಿನ ಧಯ ೇಯ ವಾಕಯ … ಅರಿವಿಗ್ಗ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು ಳಿದು ಬೇರೆೇನ್ನ ಬೇಡ. ಯಾವುದಕೆೆ  ಅನಾ ಯಸಿದ್ಯಗಲ್ಲ 

ನಜಕೊ  ಇದು ಅತಯ ಾಂತ ನರಪ್ರಯಕರ. ಪ್್ತಿ ರ್ಾಂತದಲಿ್ಲ  ವೂ ಕ್್ರಯ 

ವಿವೇಚನೆಯ ಸ್ವವಹಜನಕ ಬಳಕೆಗೆ ಇರುವ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ . ಆದರೆ ನಾವು 

ಎಲಿಡೆ ಕೆೇಳುವುದು “ವಾದಿಸಬೇಡ!” ಅಧಿಕರಯು  “ವಾದಿಸಬೇಡ್‌ಬದಲ್ಲಗೆ 

ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡು” ಎನ್ನು ತ್ಯು ನೆ. ತ್ರಗೆ ಸಾಂಗ್ಾರ್ಕ ಹೆೇಳುವುದು – “ವಾದಿಸದೆ 

ಪ್ರವತಿಸು!” ಪ್ರದ್ಿಯ್‌ಅಾಂಬೇಣ: “ವಾದಿಸದೆೇ ನಾಂಬು!”… ಎಲಿಡೆಯೂ 

ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಮೇಲ ನಬಹಾಂಧವಿದೆ (ಕಾಂಟ, 1970, ಪುಟ್್‌54-55). 



ಮುಾಂದುವರದು ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ  ಮತ್ತು  ಸ್ವವಹಜನಕ ಕೆಷ ೇತ್ದಲಿ್ಲ  ಅದರ ನಯೇಜನೆಯ 

ನಡುವಿನ ಆಾಂತರಕ ಸಾಂಬಾಂಧವನ್ನು  ಕಾಂಟ ಒತಿು  ಹೆೇಳುತ್ಯು ರೆ; 

…ಎಲಿಾ  ವಿಷಯಗಳಲಿ್ಲ  ನಮಮ  ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  ಸ್ವವಹಜನಕವಾಗಿ 

ಬಳಸಿಕೊಳುಳ ವ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ … ಮನ್ನಷಯ ನ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಸ್ವವಹಜನಕ 

ಬಳಕೆ ಸದ್ಯ ಮುಕು ವಾಗಿರಬೇಕು. ಅದೊಾಂದೆೇ ಮನ್ನಷಯ ನಗೆ ಅರಿವನ್ನನ  

ತಾಂದುಕೊಡಬಲಿ್ದು (ಕಾಂಟ, 1970, ಪುಟ್್‌55). 

 ಇಾಂದು ನಾವು ಕಾಂಟ್‌್‌ಅವರನ್ನು  ಗಾಂಭಿೇರವಾಗಿ ತ್ಗೆದುಕೊಳುಳ ವುದ್ಯದರೆ, ಉನು ತ 

ಶ್ನಕ್ಷಣದ ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ವಲ್ಯ ಹೆೇಗೆ ಕಾಂಡಿೇತ್ತ? ನಾನ್ನ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಸ್ವಧಯ ತ್ಗಳನ್ನು  

ಸೂಚ್ಚಸುತ್ು ೇನೆ.  

1. ವೈಚಾರಕ ಸೃಜನಶ್ನೇಲ್ತ್ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಒತು ನ್ನು  ಪ್ಡೆದುಕೊಳುಳ ತು ದೆ. ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು 

(ಮತ್ತು  ಶ್ನಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು) ಖ್ಯಸಗಿ ಕಲ್ಲಕೆಯ್‌ನಟಿ್ಟ ನ್‌ ತಮಮ ್‌ಪ್ರತ್ವು್‌ ಕಡಿಮಯದುದ , 

ಸ್ವವಹಜನಕ ವಿಮಶ್ಹಗೆ ಸಾಂಬಾಂಧಿಸಿದ್‌ ಅದರ್‌ ಪ್ರತ್ವು್‌ ಸ್ವಕಷಿ್ಟ ್‌

ಅಧಿಕವಾಂಬುದ್ಯಗಿ್‌ ಪ್ರಗಣಿಸುತ್ಯು ರೆ. ಉದ್ಯರ್ರಣೆಗೆ, ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರಾಂಡಿತಯ ದ 

ಸಲ್ಕರಣೆಗಳ ಬಗೊ  ಅವರು ಅಷಿ್ಟ ಗಿ ಚ್ಚಾಂತಿಸಲ್ಲಕೆ ಲಿ್ . ಪ್್ತಿಯಾಂದು ಲ್ಲಖಿತ ಹೆೇಳಿಕೆ 

ಮತ್ತು  ಪ್್ತಿಪ್ರದನೆಯೂ ಪ್ರಾಂಡಿತಯ ಪೂವಹ ಉಲಿೇಖದಿಾಂದ 

ಬಾಂಬಲ್ಲತವಾಗಿರಬೇಕೆಾಂಬ ಗೃಹಿೇತ ಅವಶ್ೂ ಕತ್ಯಿಂದಾಗಿ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು ಇಕೆ ಟಿ್ಟ ಗೆ 

ಸಿಲುಕ,್‌ ್‌ ಅವರಗೆ ಅಡಚಣೆಯಾದದದ ನ್ನು  ನಾನೆೇ ನೊೇಡಿದೆದ ೇನೆ. ಈ ಕಲ್ಲಕ 

ದಬಾಬ ಳಿಕೆಯು ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು ತಮಮ  ಸಾ ಾಂತ ಅಭಿಪ್್ರಯಗಳನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕು ಸದಾಂತ್ 

ತಡೆಯುತು ದೆ; ನಜಕೊ  ಅದು ಪ್ರಾಂಡಿತಯ ಪೂಣಹ ಎಂದು ಸಿಾ ೇಕೃತವಾದುದರ 

ಬಾಂಬಲ್ದ ಅನ್ನಪ್ಸಿಾ ತಿಯಲಿ್ಲ  ಮಾತನಾಡಲು ಭಯಪ್ಡುವಾಂತ್ ಮಾಡುತು ದೆ. 

2. ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳ ಅಧೂ ಯನದ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ ಮಾಡಿದ್ಯಗ ದೊರೆಯುವ ಕಲ್ಲಕಾ 

ಫಲ್ಲತಗಳು ಕೆೇವಲ್ ಮಾಗಹದಶ್ಹಕವಾಗಬಲಿ್ವು. ಕಲ್ಲಕ ಫಲ್ಲತಗಳ್‌ ನಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ ್‌

ಚಾಲ್ಲತಗಾಂಡ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನವು ಕಳಪ್ ಹಾಗ್ಯ ಸಿೇಮಿತವಾಗಿದುದ ,್‌

ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹನಯ ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  – ಕಲ್ಲಕೆ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕ 

ಫಲ್ಲತಗಳನ್ನು  ವಿಮಶ್ಹಗಳಪ್ಡಿಸುವ ಆಕೆಯ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ವನ್ನು  

ಗೌರವಿಸದಾಂತರ್ದೂ ಆಗಿರುವ್‌ಕರಣ, ಪ್ೊೇತ್್ಯ ಹಸಲ್ಪ ಡುವುದಿಲಿ್ . 

3. ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು್‌ಇನ್ನು ್‌ಮುಾಂದೆ, ‘ಕಲ್ಲಕಥಿಹ’ಗಳಂದು ಕರೆಯಲ್ಪ ಡುವುದಿಲಿ್ . ಅವರು 

ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳೆಾಂದಷಿ್ ೇ (ಅರ್ವಾ ಭಾಗಿಗಳು್‌ ಎಾಂದು) ಗುರುತಿಸಲ್ಪ ಡುತ್ಯು ರೆ. ಶ್ಚಕ್ಷರ್ 

ಸಂಬಂಧಿತ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ  ತಮಮ  ಬೇಧಕರಾಂದಿಗೆ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳನ್ನು  

ಸರ್-ಸಾಂಶೇಧಕರು ಎಾಂದು ತಿಳಿಯಲಾಗುತು ದೆ. ಬೇಧಕರು ಕಲ್ಲಕೆ, ಸಾಂಶೇಧನೆ 

ಮತ್ತು  ಸೃಜನೆಯ ಸರ್ಭಾಜಿತ್‌ ಪ್ರಪ್ರಠಕೆೆ ್‌ ತಮಮ ್‌ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳನ್ನು ್‌

ಸರ್ಭಾಗಿಗಳೆಾಂದು ಸ್ವಾ ಗತಿಸುವ ಸಾಂಸೆ ೃತಿಯು ಕಲ್ಲಕಥಿಹ ಸಾಂಸೆ ೃತಿಯನ್ನು  

ಪ್ದಚ್ಚಯ ತಿಗಳಿಸುತು ದೆ. 

4. ರಚನಾತಮ ಕ ಸ್ವಾ ತಾಂತ್ ಯ ದ ಪ್್ಮುಖ ಅಾಂಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ್‌ ತಿೇಮಾಹನದ ಪ್ರತ್ವೂ್‌ಒಾಂದು. 

ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ತಿೇಮಾಹನದ ಸಾ ರೂಪ್ವನ್ನು  ಆರಾಂಭದ ರ್ಾಂತದಲಿೇ ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳಿಗೆ 

ಪ್ರಚಯಸಲಾಗುತು ದೆ. ಸಿದ್ಯಧ ಾಂತಗಳು, ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಗಳು ಮತ್ತು  ಪುರಾವಗಳ ಕೊರತ್ 

ಅರ್ವಾ ಅಸಮಪ್ಹಕತ್ಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸುವ ತಿೇಮಾಹನಗಳಿಾಂದ ವಿಚಾರಗಳ 

ಸೃಷಿಿಯು ಚಾಲ್ಲತಗಳುಳ ತು ದೆ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹಗಳು ಕಲ್ಲಯುತ್ಯು ರೆ; 

ತಿೇಮಾಹನಗಳು ಬಹುತ್ೇಕವಾಗಿ, ಯಾವಾಗಲ್ಲ ತ್ಯತೆ್ಯಲ್ಲಕವಾಗಿರುತು ವ ಮತ್ತು  

ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ತಪ್ರಪ ಗಿರುತು ವ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ಅವರು ಕಲ್ಲಯುತ್ಯು ರೆ.14 

ಹೆಚಿ್ಚ ವರಯಾಗಿ, ಪ್್ಮಾಣಕ ಪ್ರಗಣನೆಗಳು ಮತ್ತು  ಶ್ಚಕ್ಷರ್ ಸಂಬಂಧಿತ 



ತಿಳಿವಳಿಕೆಯ ನಿರ್ಯಯಗಳನ್ನನ  ಗಮನಸಿ,್‌ ತಿೇಮಾಹನಗಳು್‌ ಸಾ ತಃ ಹೆಚಿ್ಚ ಕಡಿಮ 

ಮಾಹತಿಪೂಣಹವಾಗಬಹುದೆಾಂದು ಅವರು ಕಲ್ಲಯುತ್ಯು ರೆ. ಕೆಟು  ತಿೇಮಾಹನವನ್ನು  

ಗುರುತಿಸುವುದು್‌ ಹೆೇಗೆ್‌ ಮತ್ತು , ತಮಮ ದೆೇ ತಿೇಮಾಹನವನ್ನು ್‌ ಕೆೈಗಳುಳ ವುದು್‌

ಹೆೇಗೆಾಂಬುದನ್ನು  ಅವರು ಕಲ್ಲಯುತ್ಯು ರೆ. 

 ಈ ನಾಲೆು  ಲ್ಕ್ಷಣಗಳಲಿ್ಲ  ಬಹುಶ್ಃ ಕೊನೆಯದು ತಿೇರ ಮುಖಯ : ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಪ್್ ಕ್ಯಯಲಿ್ಲ  ತಿೇಮಾಹನದ್‌ ಪ್್ರಮುಖಯ ತ್. ಇದು ಕಲ್ಲಕಥಿಹಯ ಮೇಲ ಕೆೇಾಂದ್ಿ ೇಕರಸುವ 

ಕಲ್ಲಕಥಿಹ ಸಾಂಸೆ ೃತಿಯ ಬಳವಣಿಗೆಗೆ ಕೊಡುಗೆ ನೇಡುವುದಿಲಿ್ . ಬದಲಾಗಿ, ವಿದ್ಯಯ ಥಿಹ ಮತ್ತು  

ಬೇಧಕರು ಇವರಬಬ ರಲಿ್ಲ  ಯಾರೂ ವಿಶ್ೇಷಿೇಕರಸಲ್ಪ ಡದೆ ಮಕ್  ಸರ್ಕಮಿಹಗಳಾಗಿ ಒಟಿ್ಟ ಗೆ 

ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವ ಶ್ನಕ್ಷಣ ಸಾಂಸೆ ೃತಿಯ ಬಳವಣಿಗೆಗೆ ಕೊಡುಗೆ ನೇಡುತು ದೆ. 
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