
ಮಕ್ಕಳ ಅನುಭವಗಳನುು ಸಂಶ  ೋಧಿಸುವಲಿ್ಲನ ಪರಿಕ್ಲ್ಪನಾತ್ಮಕ್, ವಿಧಾನಾತ್ಮಕ್ ಮತ್ುು ನ ೈತಿಕ್ 

ಸಮಸ್ ೆಗಳು – ಭಾಗ ೧ 

ಮಕ್ಕಳ ಅನುಭವಗಳನುು ಸಂಶ  ೋಧಿಸುವುದು: ವಿಧಾನಗಳು ಮತ್ುು ವಿಧಾನಾತ್ಮಕ್ ಸಮಸ್ ೆಗಳು 
 -  ಶೀಲಾ ಗ್ರೀನ್ ಮತ್ತು ಮಾಲ್ಕಮ್ ಹಿಲ್ 

 

ಮಕ್ಕಳ ಅನುಭವಗಳ ಸಂಶ  ೋಧನ  ಏಕ ?  

ಈಗಾಗಲ ೀ ಮಕ್ಕಳ ಮೀಲ  ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ  ನಡ ಸಲಾಗ್ರತವ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್, ಅನತಭವಜನಯ/ಪ್ಾರಯೀಗಾಶರತ್ 

ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಗಳ ವಿಶಾಲ್ವಾದ ಕ್ ೀತ್ರವನತು ಐತಿಹಾಸಿಕ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದಿೊಂದ ನ  ೀಡಿದಾಗ, ಮಕ್ಕಳನತು ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ 

ವಿಷಯಗಳಾಗ್ ಪರಿಗಣಿಸತವ ಬದಲಿಗ  ಅವರನತು ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ವಸತುಗಳಾಗ್ ನ  ೀಡಲ್ತ, ಅವರನತು ವಯಕ್ತುಗಳಾಗ್ ಗರಹಿಸತವ 

ಬದಲಿಗ  ಪರಿವತ್ಯಯಗಳನಾುಗ್ (variables) ನ  ೀಡಲ್ತ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಸೊಂಬೊಂಧಿತ್ ಪರಕ್ತರಯೆಗಳಿಗ್ೊಂತ್ ಮಕ್ಕಳ ಸೊಂಬೊಂಧಿತ್ 

ಫಲಿತಾೊಂಶಗಳಿಗ  ಪರಧಾನವಾಗ್ ಒತ್ತು ನಿೀಡಲಾಗ್ದ  ಎೊಂಬತದತ ಸಪಷಿವಾಗತತ್ುದ .  

ಈ ಪುಸುಕ್ದಲಿಿನ ಹ  ಗನ್, ಕ್ತರಸ ಿನ ೆನ್ ಮತ್ತು ಪ್ರರಟ್ ಅವರ ಅಧಾಯಯಗಳು (ಕ್ರಮವಾಗ್ ೨ ಮತ್ತು ೩ನ ೀ ಅಧಾಯಯಗಳು) 
ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು, ಸಮಾಜಶಾಸರಜ್ಞರತ ಮತ್ತು ಮಾನವಶಾಸರಜ್ಞರತ, ಇಪಪತ್ುನ ಯ ಶತ್ಮಾನದ ಬಹತತ ೀಕ್ ಸಮಯ ಅವರ 

ಜ್ಞಾನಕ್ ೀತ್ರಗಳು ಅನತಸರಿಸಿದ ವಿಧಾನಗಳನತು ರ ಪಿಸಿದ ಮಕ್ಕಳ ಬಗ  ೆಹ  ೊಂದಿದದ ಊಹ ಗಳನತು ಸ ೂಲ್ವಾಗ್ ನಿರ ಪಿಸತತ್ುವ . 
ಎರಡ  ಅಧಾಯಯಗಳು ‘ಬಾಲ್ಯದ ನವ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಧಯಯನಗಳು’ ಎೊಂದತ ಕ್ರ ಯಲ್ಪಡತವಲಿಿನ ಪ್ಾರಧಾನಯತ  ಮತ್ತು 
ಚೊಂತ್ನ ಯಲಿನಿ ಬದಲಾವಣ ಯನತು ವಿವರಿಸತತ್ುವ . ಮತಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನವು ಸಮಕಾಲಿೀನ 

ಸಮಾಜಶಾಸರಜ್ಞರಲಿ ಿಮತ್ತು ಮಾನವಶಾಸರಜ್ಞರಲಿ ಿಅಥವಾ ಇನಿುತ್ರ ವಿಭಾಗಗಳಾದ ಭ ಗ  ಳಶಾಸರ ಮತ್ತು ಇತಿಹಾಸಗಳಲಿ ಿ

ಕ್ೊಂಡತಬರತವುದಕ್ತಕೊಂತ್ ವಿಭಿನುವಾಗ್ ಸಾೊಂಪರದಾಯಿಕ್ ಪರಮಾಣ - ಪರಮೀಯ ಶಾಸರಗಳನ ುೀ (epistemologies) ಸವಲ್ಪ ಹ ಚ್ತು 
ಸಮರ್ಥಯಸತವೊಂತ  ಕ್ೊಂಡತಬರತತಿುದಾದಗ ಯ (ಹಾಲ  ೀಿವ ೀ ಮತ್ತು ವಾಯಲ ೊಂಟ ೈನ್, ೨೦೦೦), ಮಕ್ಕಳ ವಿಕಾಸದ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ 

ಮೀಲಿನ ಪರಮತಖ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದ ಇದ ೀ ರಿೀತಿಯ ವಿಮಶ ಯಗಳು ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನಿಗಳಲಿಿ ಸಪಷಿವಾಗ್ ಕ್ೊಂಡತಬರತತ್ುವ  ಎೊಂದತ 
ಹ  ಗನ್ ಸ ೂಲ್ವಾಗ್ ವಿವರಿಸತತಾುರ .  

ಈ ಅಧಾಯಯವನತು ವಿಭಿನು ಜ್ಞಾನಶಸಿುನ ಹಿನ ುಲ  ಹ  ೊಂದಿರತವ ಇಬಬರತ ವಯಕ್ತುಗಳು ಬರ ದಿದಾದರ   -  ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ಮತ್ತು ನ ೈದಾನಿಕ್ 

(clinical) ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನ (ಗ್ರೀನ್) ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಕಾಯಯ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸೊಂಶ  ೀಧನ  (ಹಿಲ್). ಈ ರಿೀತಿಯಾಗ್ 

ಹಿನ ುಲ  ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದಲಿಿ ವಯತಾಯಸಗಳನತು ಹ  ೊಂದಿರತವುದರ ಹ  ರತಾಗ್ಯ , ಮಕ್ಕಳ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಬಗ ಗ್ನ ಅವರ 

ಅನತಭವದ ಕ್ತರಿತ್ತ ಇನುಷತಿ ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ನಮಗ  ಸಹಾಯ ಮಾಡತವ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯನತು ನಡ ಸತವಲಿಿ ನಾವು 
ಒೊಂದ ೀ ರಿೀತಿಯ ಆಸಕ್ತುಯನತು ಹ  ೊಂದಿದ ದೀವ . ಇದತ ಸತಲ್ಭದ ಕ ಲ್ಸವಲ್ಿ: ಒಬಬ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ನನತು ಕಾಡತವ ಅನ ೀಕ್ ಪರಶ ುಗಳು 
ಮತ್ತು ತ  ಡಕ್ತಗಳು ಈ ಕ್ ೀತ್ರದಲಿಿವ .  

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಮತ್ತು ವಿವರಿಸಲ್ತ ಪರಯತಿುಸತವ ಪ್ ರೀರಣ ಯತ ಒಬಬ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ನಾಗ್ 

ಪ್ಾಲಿಸಬ ೀಕಾದ ಒೊಂದತ ಅಥವಾ ಹ ಚುನ ವಿವಿಧ ಬದಧತ ಗಳ ವಾಯಪಿುಯನತು ಪರತಿಬೊಂಬಸಬಹತದತ. ಮೊದಲಿಗ , ಇದತ 
ಅನತಭವದಲಿಿನ ಆಸಕ್ತುಯನ ುೀ ಪರತಿಫಲಿಸಬಹತದತ. ವಿಲಿಯೊಂ ಜ ೀಮ್ೆ ಅವರ ಪರಕಾರ, “ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ ಅನತಭವವು 
ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನದ ವಾಯಪಿುಯನತು ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸತತ್ುದ ” (೧೯೯೦ [೧೮೯೦]:೩೬೧). ಆದರ  ಇೊಂದಿನ ದಿನಗಳಲಿಿ ಕ ಲ್ವ ೀ ಕ ಲ್ವು 
ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು ಅನತಭವದ ಕ ೀೊಂದಿರೀಯತ ಯ ಬಗ ಗ್ನ ಜ ೀಮ್ೆ ಅವರ ವಾದವನತು ಒಪುಪತಾುರ . ವಾಸುವವಾಗ್, ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ 



ಅನತಭವವು ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನದ ಕ ೀೊಂದರ ವಿಷಯವಾಗ್ದ  ಎೊಂಬ ವಾದವು ಅನ ೀಕ್ ಮ ಲ್ಗಳಿೊಂದ ಅವರ  ೀಧಕ ಕ (siege) 
ಒಳಗಾಗ್ದ . ಉದಾಹರಣ ಗ , ಆ ಪದದ ಸಾೊಂಪರದಾಯಿಕ್ ಅಥಯವನತು ಪರಿಗಣಿಸಿದಾಗ, ಇಪಪತ್ುನ ೀ ಶತ್ಮಾನದ 

ಮತಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನವು ತ್ನುನತು ತಾನತ ಒೊಂದತ ವಿಜ್ಞಾನವಾಗ್ ಗತರತತಿಸಿಕ  ಳಳಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬ ಬಯಕ ಗ  
ಹ  ೊಂದಿಕ ಯಾಗತವುದಿಲ್ಿ.  

ಸಮಾಜಶಾಸಿರೀಯ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದಿೊಂದ, ಅನತಭವ ಎನತುವ ಪದ, ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನ ಕ್ ೀತ್ರಕ ಕ ವಹಿಸಿರತವೊಂತ್ದಾದಗ್ದ . ಮಾನವ 

ಚ್ಟತವಟಿಕ ಯ ಕಾರಣಗಳ ನಿಸಿದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಶಕ್ತುಗಳು ಮತ್ತು ಕಾರಕ್ಗಳ ಮೀಲ  ಒತ್ತು ನಿೀಡತವ ಸಮಾಜ ಶಾಸರದ  ಡನ  ಇದತ 
ಹ  ೊಂದಿಕ ಯಾಗತವುದಿಲ್ ಿ(ಗ್ಡ ೆನ್ೆ, ೧೯೮೯). ಸ ಸನ್ ಒಯಾಮ (೧೯೯೩), ಸಮಾಜಶಾಸರ ಮತ್ತು ಮಾನವ ಶಾಸರಗಳ ರಡ  

ದಿೀರ್ಯಕಾಲ್ ಮನ  ೀವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ನಿಯತಿ ವಾದವನತು (determinism) ಸಮಾಜ  ೀ - ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ನಿಯತಿ ವಾದಕ ಕ 
ಬದಲಿಸಲ್ತ ಹ  ೀರಾಡಿದದವು ಎೊಂದತ ಸ ಚಸತತಾುರ  - ಆದರ  ಇತಿುೀಚಗ  ಗ್ಡ ೆನ್ೆ ಮತ್ತು ಇತ್ರರತ ವ ೈಯತಕ್ತುಕ್ ನಿಯೀಗತ್ವಕ ಕ 
ಒತ್ತು ನಿೀಡಿರತವುದತ ಇದನತು ಮಾಪಯಡಿಸಿದ  ಎೊಂದ  ಹ ೀಳಬ ೀಕ್ತದ . ವಾಸುವಾಗ್ ಮನ  ೀವಿಶ ಿೀಷಣ ಯೊಂತ್ಹ ಕ ಲ್ವು 
ಅಪವಾದಗಳನತು ಹ  ರತ್ತಪಡಿಸಿ, ಅನ ೀಕ್ ಸಮಕಾಲಿೀನ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು ಮನ  ೀವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ನಿಣಾಯಯಕ್ ವಾದಕ್ತಕೊಂತ್ 
ಜ ೈವಿಕ್ ನಿಣಾಯಯಕ್ ವಾದವನತು ಹ ಚ್ತು ಅನತಕ್ ಲ್ಕ್ರ ಎೊಂದತ ಭಾವಿಸಿ ‘ಮನ  ೀವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್’ ವಿವರಣ ಗಳನತು ತ್ಯಜಿಸಿದಾದರ . 
ಆದಾಗ ಯ, ಸಮಾಜ  ೀ ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ನಿಣಾಯಯಕ್ ವಾದ ಮತ್ತು ಜ ೈವಿಕ್ ನಿಣಾಯಯಕ್ ವಾದಗಳ ರಡ  ಮನ  ೀವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್ 

ವಿವರಣ ಯನತು ಕ್ಡ ಗಣಿಸಿ ವಯಕ್ತುಯನತು ಒಬಬ ನಿಯೀಗ್ ಮತ್ತು ಅನತಭವಕ ಕ ಒಳಪಡತವ ವಿಷಯಿ ಎನತುವುದನತು ತ  ಡ ದತಹಾಕ್ಲ್ತ 
ಶರಮಿಸತತ್ುವ .  

ಸಾಮಾಜಿಕ್ ರಾಚ್ನಿಕ್ ವಾದ, ಆಧತನಿಕ  ೀತ್ುರದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್ತ ಯ ವಿಭಾಗದೊಂತ್ಹ ಇತಿುೀಚನ ಸೊಂಚ್ಲ್ನಗಳು, 
ಅನತಭವವನತು ನಮಮ ಆಸಕ್ತುಗಳ ಕ ೀೊಂದರದಲಿಿ ಇರಿಸಬಹತದತ ಅಥವಾ ಇರಿಸಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬ ವಾದವನತು ದತಬಯಲ್ಗ  ಳಿಸತವಲಿ ಿ

ತ್ಮಮ ಪ್ಾತ್ರವನತು ವಹಿಸಿವ . ಎಲಿಿ ಏಕ್ತ್ವ ಸೊಂಬೊಂಧಿ ಸವಯೊಂ ಕ್ಲ್ಪನ ಯ ಮೀಲ  ದಾಳಿ ನಡ ಯತತ್ುದ  ೀ, ಅಲಿಿ ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ 

ಅನತಭವದ ಕ್ಲ್ಪನ ಯ ಮೀಲಿನ ದಾಳಿಯ  ಬಹಳ ದ ರವ ೀನಿಲ್ಿ. ಸವಯೊಂ ಎನತುವ ಕ್ಲ್ಪನ ಯೆೀ ಇಲ್ದಿಿದದರ , ಅನತಭವಿ ಯಾರತ?  

ಮತ  ುೊಂದ ಡ , ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವದ ಸವರ ಪವು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಿಜ್ಞಾನಕ ಕ ಹ ಚ್ತು ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ವಾದ ವಿಷಯ ಎೊಂದತ ಕ ಲ್ವರತ 
ಗಟಿಿಯಾಗ್ ವಾದಿಸಬಹತದತ. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಅದತ ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ವಿಶ ಿೀಷಣ ಗ  ಅತ್ಯೊಂತ್ ಮತಕ್ುವಾಗ್ದ . ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಗ  
ಖ್ಾಸಗ್ಯಾಗ್ರತವ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಆೊಂತ್ರಿಕ್ ಪ್ಾರತಿನಿಧಯವನತು ಹ  ೊಂದಿದಾದರ ೊಂದತ ಯಾವಾಗ ಗತರತತಿಸಲ್ತ ಪ್ಾರರೊಂಭಿಸತತಾುರ ? 

ಚಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳು ಚತ್ರಗಳು, ಭಾವನ ಗಳು ಅಥವಾ ಪದಗಳ ಮ ಲ್ಕ್ ಪರಪೊಂಚ್ವನತು ಅನತಭವಿಸತತಾುರ ಯೆೀ? ಚಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ 

ಅನತಭವಾತ್ಮಕ್ ಬದತಕ್ತಗ  ವಯಸಕರತ ಹ ೀಗ  ಆಸರ ಯಾಗತತಾುರ  ಮತ್ತು ಅೊಂತ್ಹ ಬದತಕ್ನತು ಹ ೀಗ  ರ ಪಿಸತತಾುರ ? ತ್ಮಮದ ೀ 
ಆದ ಅಭಿವೃದಿಧಯಾತ್ಮಕ್ ಕ್ಥ ಯನತು ಕ್ಟತಿವಲಿಿ ಮಕ್ಕಳು ವಹಿಸತವ ಸಕ್ತರಯ ಪ್ಾತ್ರವು ಬಹಳವಾಗ್ ಗತರತತಿಸಲ್ಪಟಿಿದ  ಹಾಗ  

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಾತ್ಮಕ್ ಬದತಕ್ನತು ಪರವ ೀಶಸಲ್ತ ಮತ್ತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ನಮಗ  ಸಹಾಯ ಮಾಡತವ ವಿಧಾನಕಾಕಗ್ ಕ್ರ  
ನಿೀಡತತ್ುದ .  

ಜ ರ  ೀಮ್ ಕ್ಗನ್ ‘ಅನತಭವದ ಬಗ ೆ ವಯಕ್ತುಯ ವಾಯಖ್ಾಯನವು ಏಕ್ಕಾಲ್ದಲಿಿ ಒೊಂದತ ಮತಖ್ಾಮತಖಿಯ ಅತ್ಯೊಂತ್ ಮಹತ್ವದ 

ಫಲಿತಾೊಂಶ ಹಾಗ  ಮತೊಂದಿನದಕ ಕ ಉತ ುೀಜನ ಎರಡ  ಆಗ್ರತತ್ುದ ’ (೧೯೮೪:೨೭೯) ಎೊಂದತ ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸಿದಾದರ . ಒಬಬ 
ವಯಕ್ತುಯ ಅನತಭವದ ವಿಷಯವಾಗ್ ಯಾವುದ ೀ ರಿೀತಿಯ ಜ್ಞಾನವನತು ಹ  ೊಂದದ ಯೆೀ, ಯಾವುದ ೀ ವಯಕ್ತು, ವಯಸಕ ಅಥವಾ 

ಮಗತವಿನ ವವತ್ಯನ ಯನತು, ಆ ವವತ್ಯನ ಯ ರಿೀತಿಯಲಿಿ ಆಗತಮಾಡತವ ಕಾರಣಗಳು ಯಾವುವು ಎೊಂಬ ಬಗ  ೆವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್ 

ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದಿೊಂದ ನ  ೀಡಿದಾಗ ನಮಮದತ ಅತ್ಯೊಂತ್ ಅಪಯಾಯಪು ವಿವರಣ  ಎೊಂದತ ವಾದಿಸಬಹತದತ.  



ಎರಡನ ಯದಾಗ್, ಅನತಭವವನ ುೀ ಕ್ತರಿತ್ ಆಸಕ್ತುಯ ಹ  ರತಾಗ್ಯ , ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವದ ಮೀಲ  ನಡ ಸತವ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯತ 
ಮಾನವ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನದ ಬಗ ಗ್ನ ನಮಮ ಸಾವಯಲರಕ್ತಕ್ ತಿಳುವಳಿಕ ಯನತು ಹ ಚುಸಿಕ  ಳುಳವ ಕಾರಣಕಾಕಗ್ ನಡ ಸತವ 

ಮಗತವಿನ ಅಧಯಯನದ ಬದಲಾಗ್ ಮಕ್ಕಳನತು ವಯಕ್ತುಗಳಾಗ್ ಅಧಯಯನ ಮಾಡತವ ಆಸಕ್ತುಯನತು ಪರತಿಬೊಂಬಸತತ್ುದ . ಮಕ್ಕಳನತು 
ವಯಕ್ತುಗಳಾಗ್ ಅಧಯಯನ ಮಾಡತವುದತ, ತ್ಮಮದ ೀ ಜಿೀವನದಲಿಿ ಉದ ದೀಶಪೂವಯಕ್ವಾಗ್ ಮತ್ತು ನಿಯೀಗ್ಗಳಾಗ್ ವತಿಯಸತವ 

ಸೊಂವ ೀದನಾಶೀಲ್ ಜಿೀವಿಗಳಾಗ್ ಮಕ್ಕಳನತು ನ  ೀಡತವ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವನತು ಸ ಚಸತತ್ುದ . ಆದದರಿೊಂದ ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು 
ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸತವ ಆಸಕ್ತುಯನತು, ಅವರ ಪ್ಾತ್ರ ಮತ್ತು ಸಾೂನಮಾನವನತು ಕ್ತರಿತ್ ನ ೈತಿಕ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದ  ೊಂದಿಗ  ಹ  ೊಂದಿಸಬ ೀಕ್ತ. 
ಆ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವು, ಮಕ್ಕಳನತು ಮರಲ್ಯಯತತ್ ವಯಕ್ತುಗಳು ಮತ್ತು ಹಕ್ತಕಗಳನತು ಹ  ೊಂದಿರತವ ವಯಕ್ತುಗಳು ಎೊಂದತ ಪರಿಗಣಿಸತ್ಕ್ಕ 
ಅವರ ಅಹಯತ ಯನತು ಗರರವಿಸತತ್ುದ ಯಲ್ಿದ  ಅದಕ ಕ ಉತ ುೀಜನವನ ು ನಿೀಡತತ್ುದ . ಆ ಮ ಲ್ಕ್ ನಮಮ ಗಮನವು ಮಕ್ಕಳ 

ಪರಿವತ್ಯಯಗಳ ಬದಲಾಗ್ ಮಕ್ಕಳ ಅಧಯಯನದತ್ು ಹ  ರಳುತ್ುದ . ಅನತಭವಿಸತವ ವಿಷಯಿಯಾಗ್ ಮಗತ ಒಬಬ ವಯಕ್ತುಯಾಗ್ದತದ, ಆ 

ಮಗತವಿನ ಅನತಭವ ಮತ್ತು ಆ ಅನತಭವಕ ಕ ಅದರ ಪರತಿಕ್ತರಯೆಯತ ಸವತ್ಃ ಅವರಿಗ , ಇತ್ರ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಮತ್ತು ವಯಸಕರಿಗ  
ಆಸಕ್ತುಯನತುೊಂಟತಮಾಡತತ್ುದ . ಈ ಸೊಂಪುಟದ ೩ನ ೀ ಅಧಾಯಯದಲಿಿ, ಕ್ತರಸ ಿನೆನ್ ಮತ್ತು ಪ್ರರಟ್, ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಬಾಲ್ಯದ ನಿಟಿಿನ 

‘ಪರಸತುತ್ ಮರಲ್ಯದ ಪರಜ್ಞ ’ಯನತು ಮ ಡಿಸತವುದರ ಬಗ  ೆ ಮಾತ್ನಾಡತತಾುರ . ಹ ಚುನ ಸಮಾಜಗಳಲಿಿನ ಮಕ್ಕಳು ಅವರ 

ಸಾಮಥಯಯಕ ಕ ಮತ್ತು ಅವರತ ಏನಾಗ್ ಬ ಳ ಯತತಾುರ  ಎೊಂಬತದಕಾಕಗ್ ಪ್ಾರಮತಖ್ಯತ  ಪಡ ಯತತಾುರ . ಆದರ  ಅವರ ಪರಸತುತ್ 

ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳು ಮತ್ತು ಅನತಭವಗಳ ನಿಟಿಿನಲಿಿ ಅವರಿಗ  ಪ್ಾರಧಾನಯತ  ದ  ರ ಯತವುದಿಲ್ಿ.  

ಮಕ್ಕಳ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳಿಗ  ಪ್ಾರಮತಖ್ಯತ  ಕ  ಡತವ ಮತ್ತು ಅವರ ಜಿೀವನ ಅನತಭವವನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಬಯಸತವ 

ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ತ್ಮಮ ದ ೈನೊಂದಿನ ಜಿೀವನವನತು ಮಕ್ಕಳು ಹ ೀಗ  ಗರಹಿಸತತಾುರ  ಮತ್ತು ಅಥ ೈಯಸತತಾುರ , ಅದರ ಜ  ತ  ಹ ೀಗ  
ವಯವಹರಿಸತತಾುರ  ಮತ್ತು ಅದನತು ಹ ೀಗ  ಭಾವಿಸತತಾುರ  ಎೊಂಬತದರ ಕ್ತರಿತ್ತ ಇನುಷತಿ ತಿಳಿದತಕ  ಳಳಲ್ತ ಪ್ ರೀರ ೀಪಿಸಲ್ಪಡತತಾುರ . 
ನಾವು ಮಕ್ಕಳನತು ವಯಕ್ತುಗಳಾಗ್ ನ  ೀಡತವ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವನತು ಒಪಿಪಕ  ೊಂಡರ , ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಾತ್ಮಕ್ ಜಿೀವನದ ಸವರ ಪವು 
ಆಸಕ್ತುಯ ಕ ೀೊಂದರವಾಗತತ್ುದ .  

ಇತಿುೀಚನ ವಷಯಗಳಲಿಿ, ಮಕ್ಕಳನತು ವಯಕ್ತುಗಳ ೊಂದತ ಪರಿಗಣಿಸಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬ ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕನತು ಕ್ತರಿತ್ ಕ್ ಗತ ಹಲ್ವಾರತ ವಿಭಿನು 
ವ ೀದಿಕ ಗಳಲಿ ಿಸಾವಯಜನಿಕ್ವಾಗ್ ಧವನಿಸಿದ . ಈ ಹಕ್ತಕನ ಸಮಥಯನ ಯತ ವಿಶವಸೊಂಸ ೂಯ ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ತಕಗಳ ಮೀಲಿನ ಒಡೊಂಬಡಿಕ  
(೧೯೮೯)  -  (United Nations Convention on the Rights of the Child (1989), ಯತನ ೈಟ ಡ್‌ ಕ್ತೊಂಗ್‌ಡೊಂನಲಿಿನ 

ಮಕ್ಕಳ ಕಾಯೆದ (೧೯೮೯)  -  The Children Act (1989) ಮತ್ತು ಐಲ ಯೊಂಡಿನಲಿಿನ ರಾಷ್ಟರೀಯ ಮಕ್ಕಳ ಕಾಯಯತ್ೊಂತ್ರ (೨೦೦೦)  

-  The National Children’s Strategy (2000) ಇವುಗಳಿಗ  ಆಧಾರವಾಗ್ದ . ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕನತು ಆಲಿಸತವುದನತು 
ಪರಿಗಣಿಸಬ ೀಕ ೊಂಬ ಕ್ ಗ್ಗ  ೧೯೬೦ ಮತ್ತು ೧೯೭೦ರ ದಶಕ್ಗಳಲಿಿ ಬೀಜಗಳನತು ಬತ್ುಲಾಯಿತ್ತ. ಅದತ, ಮಹಿಳ ಯರತ ಮತ್ತು 
ಜನಾೊಂಗ್ೀಯ ಅಲ್ಪಸೊಂಖ್ಾಯತ್ರೊಂತ್ಹ ಅಲ್ಕ್ಷಿತ್ರ ಗತೊಂಪುಗಳ ಧವನಿಗಳು ಹ  ರಹ  ಮಿಮ, ರಾಜಕ್ತೀಯ ಪರಿಸೂತಿಯನತು 
ಬದಲಾಯಿಸಿದ ಪಶುಮದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಕಾರೊಂತಿಯ ಸಮಯವಾಗ್ತ್ತು. ಮಕ್ಕಳು ಅಲ್ಕ್ಷಿತ್ರ ೊಂಬ ನಿಟಿಿನ ಅವರನತು ಕ್ತರಿತ್  
ಆಸಕ್ತುಯನತು ಈ ದ  ಡೆ ಆೊಂದ  ೀಲ್ನದ ಭಾಗವಾಗ್ ಕಾಣಬಹತದತ. ಸಮಾಜ ವಿಜ್ಞಾನಗಳ  ಳಗ , ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವ ಮತ್ತು 
ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳ ಮೀಲಿನ ಹ  ಸ ಆಸಕ್ತುಯತ, ಪರಪೊಂಚ್ದಲಿನಿ ಮಕ್ಕಳ ಸಾೂನದ ಮೀಲ  ಈ ನ ೈತಿಕ್ ಮತ್ತು ರಾಜಕ್ತೀಯ 

ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದ  ೊಂದಿಗ , ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಒಟತಿಗ ಡತವ ಮ ಲ್ಕ್ ಉತ ುೀಜನ ಪಡ ಯಿತ್ತ (ಉದಾಹರಣ ಗ , ಕ್ವಟರಯಪ್, ಬಡಿಯ, 

ಸಿೆತಾ, ಮತ್ತು ವಿೊಂಟರ್್‌ಯಬಗಯರ್‌, ೧೯೯೪ ನ  ೀಡಿ). ಇದಲ್ಿದ , ಮಗತವಿನ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವನತು ಪರವ ೀಶಸತವ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳಿಗ  
ಧವನಿ ನಿೀಡತವ ಮಾಗಯಗಳನತು ಹ  ೊಂದಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬ ನಿೀತಿ ನಿಮಾಯತ್ೃಗಳು ಮತ್ತು ವೃತಿುಗರ ಬ ೀಡಿಕ ಯತ ಸ ಕ್ು ವಿಧಾನಗಳನತು 
ಅಭಿವೃದಿಧಪಡಿಸತವಲಿ ಿ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಲಿ ಿ ವಾಯವಹಾರಿಕ್ ಆಸಕ್ತುಯನತು ಮ ಡಿಸಲ್ತ ಕಾರಣವಾಗ್ದ  (ಡ ೀವಿ, ೧೯೯೩; ಡ ೀವಿ, 

ಅಪಿನ್ ಮತ್ತು ವಮಯ, ೧೯೯೬). 



ಮ ರನ ಯದಾಗ್, ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವದ ಸೊಂಶ  ೀಧನ , ಮಕ್ಕಳು ಒೊಂದ ೀ ರಿೀತಿ ಇರತವುದಿಲ್ ಿಎೊಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವನತು ಆಧರಿಸಿದ . 
ನಾವು ‘ಮಗತವನತು’ ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ಹ  ರಟಿದ ದೀವ  ಎೊಂಬ ಕ್ಲ್ಪನ ಯನತು ಇದತ ನಿರ  ೀಧಿಸಿ ಈ ಪರಜ್ಞಾಪೂವಯಕ್ವಲ್ದಿ 
ಸೊಂವಾದದ ತ್ತಣತಕ್ನತು (ನಿದಿಯಷಿವಾಗ್ ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನದ ಆಚ್ರಣ ಗ  ಕ ೀೊಂದರಸೂವಾಗ್ರತವೊಂತ್ದತದ), ಮಕ್ಕಳು 
ತ್ಮಮ ಪರಪೊಂಚ್ವನತು ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ ಮತ್ತು ವಿಶಷಿ ರಿೀತಿಯಲಿಿ ಎದತರಿಸತತಾುರ  ಮತ್ತು ಅವರ ಪರಪೊಂಚ್ಗಳು ಸವತ್ಃ ವಿಭಿನುವಾಗ್ವ  
ಎೊಂಬ ಅರಿವಿನ  ೊಂದಿಗ  ಬದಲಾಯಿಸತತ್ುದ . ಲಿೊಂಗತ್ವ ಕ್ತರಿತಾದ ಒೊಂದತ ಪರಮತಖ್ ವಯತಾಯಸವನತು ದಿೀರ್ಯಕಾಲ್ದಿೊಂದ 

ಗತರತತಿಸಲ್ತ ಸಾಧಯವಾಗದಿದದ ಕಾರಣ ಎನ ಯ ಅವರತ ‘ವಿಚತ್ರವಾದ ಲಿೊಂಗತ್ವವಿಲ್ಿದ ಪರತ ಯೀಕ್ತ ಯ ಜಿೀವಿ - ‘ಮಗತ’ ಎೊಂದತ 
ಮಗತವಿನ ಅಸಿುತ್ವದ ಬಗ  ೆ ಪರತಿಕ್ತರಯಿಸಲ್ತ ಕಾರಣವಾಯಿತ್ತ (ಎನ ಯ, ೧೯೯೪). ಇತ್ರ ಇನ ು ಅನ ೀಕ್ ಸಪಷಿವಾದ 

ವಯತಾಯಸಗಳ  ಅನವಯಿಸತತ್ುವ . ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ಹ  ರಡತವುದತ ಪರತಿ ಮಗತವಿಗ  ಅವನ ಅಥವಾ 

ಅವಳ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಅನನಯ ಮತ್ತು ಮರಲ್ಯಯತತ್ ಅನತಭವಿಯೆೊಂಬ ಗರರವವನತು ಸ ಚಸತತ್ುದ . ಇದತ, ಮಕ್ಕಳನತು ಅವರ 

ದ ೈನೊಂದಿನ ಬದತಕ್ತನಿೊಂದ ದ ರ ಮಾಡಿ ವೃತಿುನಿರತ್ರ ಕ್ಛ ೀರಿ ಅಥವಾ ‘ಪರಯೀಗಾಲ್ಯ’ಕ ಕ ಒಳಪಡಿಸತವುದನತು 
ಅವಲ್ೊಂಬಸತವ ವಿಧಾನಗಳಿಗ್ೊಂತ್ ಅವರ ಜಿೀವನದ ಸವರ ಪವನತು ಜಿೀವಿಸಿರತವೊಂತ  ಗರಹಿಸತವ ವಿಧಾನಗಳ ಬಳಕ ಯನತು 
ಬಯಸತತ್ುದ .  

ಮಕ್ಕಳ ವ ೈವಿಧಯತ  ಮತ್ತು ವಯಕ್ತುತ್ವವನತು ಗತರತತಿಸತವುದತ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ವಿಧಾನದ ಮೀಲ  ಪರಿಣಾಮಗಳನತು ಬೀರತತ್ುದ . 
ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನವು ಅೊಂಕ್ತಅೊಂಶಗಳ  ೊಂದಿಗ  ಮತ್ತು ದ  ಡೆ ಸೊಂಖ್ ಯಯ ಮಕ್ಕಳ ಗತೊಂಪಿನ ಕ ಲ್ವು ನಿದಿಯಷಿ 
ವತ್ಯವತ್ಯನ ಯ ಮಾಪನಗಳನತು ಸೊಂಯೀಜಿಸತವ ಮ ಲ್ಕ್ ‘ಮಗತವಿನ’ ಬಗ  ೆ ತಿೀಮಾಯನಗಳನತು ತ ಗ ದತಕ  ಳಳಲ್ತ 
ಪರಯತಿುಸತವ ಕ ಲ್ಸದ ಬಗ  ೆಆಕ್ಷಯಣ ಯನತು ಹ  ೊಂದಿದತದ, ಮತ್ತು ಅದ ೀ ಆಕ್ಷಯಣ ಯನ ುೀ ಮತೊಂದತವರ ಸಿದ  ಕ್ ಡ. ಕ ೈನ್ೆ್‌ಯ, 

ಬಗಮಯನ್್‌ ಮತ್ತು ಕ್ಗನ್ ಅವರ ಮಥಡೆ ಅೊಂಡ ಮಾಡ ಲ್ೆ ಫಾರ ಸಿಡಿಯಿೊಂಗ ದಿ ಇೊಂಡಿವಿಜತಯಲ್ (೧೯೯೮) ಎೊಂಬ ಪುಸುಕ್ದ 

ಒೊಂದತ ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ ವಿಮಶ ಯಯಲಿಿ, ಇೊಂಗ್ರಡ ಜ  ೀಸ ಫ್ಸೆ, ಪುಸುಕ್ದ ಹನ  ುೊಂದತ ಅಧಾಯಯಗಳಿಗ  ಮಾಗಯದಶಯ ಪರಶ ುಯನತು 
ಪುನರಾವತಿಯಸತತಾುರ . ‘ವಯಕ್ತುಯಬಬನತ, ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ ಬದತಕ್ತನ ಸಮೃದಧತ ಯನತು ಅಭಿವೃದಿಧಯಾತ್ಮಕ್ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ ವಸತುನಿಷಠ 
ವಿಧಾನಗಳು ಮತ್ತು ಸೊಂಖ್ಾಯಶಾಸಿರೀಯ ವಿಶ ಿೀಷಣ ಗಳಿೊಂದ ಗರಹಿಸಲ್ತ ಹ ೀಗ  ಸಾಧಯ?’ ಪುಸುಕ್ದ ವಿಮಶ ಯಯ ನೊಂತ್ರ, ಜ  ೀಸ ಫ್ಸ್‌ 
ಅವರತ, ‘ಉತ್ುರವು ಸರಳವಾಗ್ದ  “ಅದನತು ಹಾಗ  ಗರಹಿಸಲ್ತ ಸಾಧಯವ ೀ ಇಲ್ಿ”’ (ಪು. ೪೭೫) ಎೊಂಬ ತಿೀಮಾಯನಕ ಕ ಬರತತಾುರ . 
ಬಹತಶಃ ವಸತುನಿಷಠತ  ಎೊಂದತ ಕ್ರ ಯಲ್ಪಡತವುದರ ನಿಟಿಿನ ಬಯಕ  ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳನತು ಹಾಗ  ಅವರತ ತ್ಮಮ ಜಿೀವನವನತು ಹ ೀಗ  
ನಡ ಸತತಾುರ ೊಂಬತದನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವ ಬಯಕ ಗಳ ನಡತವ  ಬಗ ಹರಿಸಲಾಗದ ಹ  ೀರಾಟವಿದ .   

ನಾವಿಬಬರ  ಮಕ್ಕಳನತು, ಅವರ ಬದತಕ್ನತು, ಮತ್ತು ಅವರ ಅಭಿವೃದಿಧಯನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಹ ಚುನ ಸೊಂಖ್ ಯಯ 

ಕ್ರಮಶಾಸಿರೀಯ ವಿಧಾನಗಳ ಅಗತ್ಯವಿರತತ್ುದ  ಎೊಂಬ ಅಭಿಪ್ಾರಯವನತು ಸಮರ್ಥಯಸತತ ುೀವ . ಆಯೆಕ ಮಾಡಿದ ವಿಧಾನವು 
ಕ ೀಳಲಾದ ಪರಶ ುಗ  ಹ  ೊಂದಿಕ ಯಾಗಬ ೀಕ್ತ. ಅನ ವೀಷಣ ಯತ ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ ಜಿೀವನದ ಗತಣಮಟಿದ ಮೀಲ  ಕ ೀೊಂದಿರತ್ವಾಗ್ದದರ , 
ಸೊಂಖ್ಾಯಶಾಸಿರೀಯ ವಿಧಾನಗಳು ಆಯೆಕಗ  ಯೀಗಯವಲ್ಿ. ಏಕ ೊಂದರ , ಅೊಂಕ್ತಅೊಂಶಗಳು ವಯಕ್ತುತ್ವ ಮತ್ತು ಸಮೃದಧತ ಯನತು 
ಅಳಿಸಿಹಾಕ್ತವ ನಿಟಿಿನಲಿ ಿ ಶರಮಿಸತತ್ುವ . ಒಬಬ ವಯಕ್ತುಯ ಬದತಕ್ತನ ಸಮೃದಧತ ಯತ ಕ ಲ್ವೊಮಮ ಬದತಕ್ತನ ಹ  ರನ  ೀಟದಲಿಿ 
ಕ್ೊಂಡತಬರತವುದಿಲ್ಿ. ಆದರ  ಆ ಬದತಕ್ನತು ಹ ೀಗ  ಜಿೀವಿಸಲಾಗ್ದ  ಎೊಂಬತದರಲಿಿ, ಆ ವಯಕ್ತುಯ ಅನತಭವಗಳು ಮತ್ತು ಜಗತಿುಗ  ಅವನ 

ಪರತಿಕ್ತರಯೆಗಳಲಿಿ ಕ್ೊಂಡತಬರತತ್ುದ . ಮತ  ುೊಂದ ಡ , ಒೊಂದತ ನಿದಿಯಷಿ ಜನಸೊಂಖ್ ಯಯಲಿಿ ಎಷತಿ ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಪೀಷಕ್ರ 

ಮೃತ್ತಯವನತು ಅನತಭವಿಸಿದಾದರ  ಎೊಂದತ ತಿಳಿಯಲ್ತ ಬಯಸಿದರ  ನಾವು ಸ ಕ್ುವಾದ ಅೊಂಕ್ತಅೊಂಶಗಳನತು ಸೊಂಗರಹಿಸಬ ೀಕ್ತ. 

‘ಅನತಭವ’ ಎೊಂದರ ೀನತ?  



ಈ ಹೊಂತ್ದಲಿಿ ಯಾರಾದರ  ‘ಅನತಭವ’ ಎೊಂಬ ಪದವನತು ಬಳಸತವಾಗ ಅದನತು ಯಾವ ಅಥಯದಲಿಿ ಬಳಸತತಾುರ  ಎೊಂದತ 
ಕ ೀಳುವುದತ ಉಪಯತಕ್ುವಾಗಬಹತದತ. ಆಕ್ಸೆಫ್‌ಡ್‌ಯ ಇೊಂಗ್ಿಷ್ ಕ್ತರತ ನಿರ್ೊಂಟತ (The shorter Oxford English Dictionary), 
ಅನತಭವದ ವಿವಿಧ ವಾಯಖ್ಾಯನಗಳನತು ನಿೀಡತತ್ುದ . ನಮಮ ದೃಷ್ಟಿಯಲಿಿ ಅನತಭವ ಎೊಂಬ ಪದಕ ಕ ಅತ್ಯೊಂತ್ ಪರಸತುತ್ ವಾಯಖ್ಾಯನವು 
ಬಹತಶಃ ಹಿೀಗ್ರಬಹತದತ -  ಪರಜ್ಞಾಪೂವಯಕ್ವಾಗ್ ಸಿೂತಿಯೊಂದರ ವಿಷಯಿಯಾಗ್ರತವುದತ ಅಥವಾ ಒೊಂದತ ರ್ಟನ ಯಿೊಂದ 

ಪರಜ್ಞಾಪೂವಯಕ್ವಾಗ್ ಪರಭಾವಿತ್ರಾಗತವುದತ. ಅಲ್ಿದ  ಇದರ ಒೊಂದತ ನಿದದಶಯನ. ಈ ವಾಯಖ್ಾಯನದ ಅನತಸಾರ 

ಪರಜ್ಞಾಪೂವಯಕ್ತ ಯತ ಅನತಭವದ ಅಗತ್ಯತ . ವಾಯಖ್ಾಯನವು ಅನತಭವಕ ಕ ಒಳಗಾದವರತ ಒೊಂದತ ಸಿೂತಿ ಅಥವಾ ಪರಿಸಿೂತಿಯ 

ಅಥವಾ ಒೊಂದತ ರ್ಟನ ಯ ಪರಿಣಾಮಗಳಿಗ  ವಿಷಯವಾಗ್ರತವ ಬಗ ೆ ಪರಜ್ಞಾಪೂವಯಕ್ ಜ್ಞಾನವನತು ಹ  ೊಂದಿರತತಾುರ  ಎೊಂಬತದನತು 
ಸ ಚಸತತ್ುದ . ಈ ಕ್ತರತಹಿನ ಮ ಲ್ಕ್, ಮಾತಿನ ಬಳಕ ಗ  ಹಿೊಂದಿನ ಹೊಂತ್ದಲಿರಿತವ ಮಕ್ಕಳು ಅನತಭವಗಳನತು 
ಹ  ೊಂದಿರತತಾುರ  ಎೊಂದತ ಆತ್ಮವಿಶಾವಸದಿೊಂದ ಹ ೀಳಬಹತದ ೀ ಎೊಂದತ ಯಾರಾದರ  ಕ ೀಳಬಹತದತ. ಏಕ ೊಂದರ  ಅವರತ 
ಪರಜ್ಞಾಪೂವಯಕ್ವಾಗ್ ಅವುಗಳ ಬಗ ೆ ವರದಿಸಲ್ತ ಸಾಧಯವಿಲ್ಿ. ನಾವ ೀನಾದರ  ಶಶತಗಳು ಸವಪರಜ್ಞ ಯನತು ಹ  ೊಂದಿರತತ್ುವ  ಎೊಂದತ 
ಹ ೀಳಿದರ , ಒೊಂದತ ಚಕ್ಕ ಮಗತ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಅನತಭವಗಳನತು ಹ  ೊಂದಿದ  ಎೊಂಬ ತಿೀಮಾಯನಕ ಕ ಬೊಂದೊಂತ . ಶಶತಗಳ ಮತ್ತು ಚಕ್ಕ 
ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ಅವಲ  ೀಕ್ನದ ಮ ಲ್ಕ್ ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ಆಸಕ್ತು ತ  ೀರತವ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಿಗ  ಇದತ ಪರಸತುತ್ವಾಗತತ್ುದ .  

ಸವಯೊಂ ನಿಮಿಯತಿಯನತು ಕ್ತರಿತ್ ಸಮಾಜ  ೀ ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳು ನಾವು ಜಗತಿುಗ  ಹ ೀಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ ದೀವ  ಎೊಂಬತದತ 
ಬಹತಮಟಿಿಗ  ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ಸೊಂದಭಯದ ಒೊಂದತ ಕಾಯಯವಾಗ್ದ , ಅದರಲ್  ಿನಿದಿಯಷಿವಾಗ್, ಪರಪೊಂಚ್ವನತು ಮತ್ತು ಆ ಪರಪೊಂಚ್ದಲಿ ಿ

ವಯಕ್ತುಯ ಸಾೂನವನತು ರ ಪಿಸತವಲಿಿ ಪರಧಾನ ಪ್ಾತ್ರ ವಹಿಸತವ ಸೊಂವಾದಗಳ ಕಾಯಯವಾಗ್ದ  ಎೊಂದತ ಉತ ುೀಜನಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ 

ಸ ಚಸತತ್ುವ . ಹಿೀಗಾಗ್, ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮನತು ಸವತ್ಃ ತಾವಾಗ್ ಭಾವಿಸಲ್ತ ಆರೊಂಭಿಸತತಾುರ  ಮತ್ತು ಅವರ ಸೊಂಸಕರತಿಯಲಿ ಿ

ಪರಬಲ್ವಾಗ್ರತವ ಚ್ರ್ ಯಗಳ ಆಧಾರದ ಮೀಲ  ತ್ಮೊಮೊಂದಿಗ , ಪರಪೊಂಚ್ದ  ೊಂದಿಗ  ಮತ್ತು ಇತ್ರರ  ೊಂದಿಗ್ನ ತ್ಮಮ 
ಮತಖ್ಾಮತಖಿಗಳನತು ವಿಭಿನು ರಿೀತಿಯಲಿಿ ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸತತಾುರ . ಶಫಿಲಿನ್ ಮತ್ತು ಓಕ್ಸೆ್‌ (೧೯೯೮), ಶಶತಗಳು ಹ ೀಗ  ಪರಪೊಂಚ್ಕ ಕ 
ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿಕ  ಳುಳತಾುರ  ಮತ್ತು ಅವರನತು ಹ ೀಗ  ನಡ ಸಿಕ  ಳಳಬ ೀಕ್ತ ಎನತುವುದರ ಬಗ  ೆ ಪ್ಾಪುವ ನ ಯಗ್ನಿಯದಲಿಿನ ಕ್ಲ್ತಲಿ 
ಜನರತ ಮತ್ತು ಅಮರಿಕ  ಹಾಗ  ಬರಟನ್್‌ನ ಮಧಯಮವಗಯಗಳು ಮಾಡತವ ಮ ಲ್ಭ ತ್ವಾಗ್ ವಿಭಿನುವಾಗ್ರತವ 

ಗತಣಾರ  ೀಪಗಳನತು ವಿವರಿಸತತಾುರ . ಕ್ಲ್ತಲಿಯ ಜನರತ ಶಶತಗಳಿಗ  ‘ತಿಳುವಳಿಕ  ಇರತವುದಿಲ್ಿ’ ಎೊಂದತ ಭಾವಿಸತತಾುರ  ಮತ್ತು 
ಅವರನತು ಅಭಿವಯಕ್ತುಶೀಲ್ ಸಹಭಾಗ್ಗಳ ೊಂದತ ಸೊಂಬ  ೀಧಿಸತವುದಿಲ್ಿ ಹಾಗ  ಅಭಿವಯಕ್ತುಶೀಲ್ ಸಹಭಾಗ್ಗಳೊಂತ  
ನಡ ಸಿಕ  ಳುಳವುದಿಲ್.ಿ ಇದಕ ಕ ವಿರತದಧವಾಗ್ ಯತ.ಎರ್.ಎ ಮತ್ತು ಬರಟನ್್‌ನ ಮಧಯಮವಗಯದ ಮನ ಗಳಲಿಿ ‘ಹತಟಿಿನಿೊಂದಾರಭಯ’ 
ಶಶತವನತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಜಿೀವಿ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅೊಂತ್ರಕ್ತರಯೆಯಲಿಿ ಸೊಂಬ  ೀಧಯರತ (addressee) ಎೊಂದತ ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗತತ್ುದ  
(ಪುಟ ೫೧). ಅನ ೀಕ್ ಪ್ಾಶುಮಾತ್ಯ ಸೊಂಸಕರತಿಗಳಲಿ ಿಪೀಷಕ್ರತ ಮಗತವಿನ ನಡವಳಿಕ  ಮತ್ತು ಅವರ ಮ ಲ್ ಮನಸಿೂತಿಗಳು, 
ಆದಯತ ಗಳು ಮತೊಂತಾದವುಗಳನತು ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸತತಾು ಸಾಕ್ಷತಿ ಸಮಯವನತು ಕ್ಳ ದರ , ಕ್ಲ್ತಲಿ ಜನರತ ‘ಮತ  ುಬಬರತ ಏನನತು 
ಯೀಚಸಬಹತದತ, ಮತ  ುಬಬರತ ಏನನತು ಮಾಡಬಹತದತ ಅಥವಾ ಮತ  ುಬಬರತ ಏನನತು ಮಾಡಲ್ತ ಹ  ರಟಿರಬಹತದತ 
ಎೊಂಬತದರ ಕ್ತರಿತ್ತ, ಅದರಲ್  ಿ ವಿಶ ೀಷವಾಗ್ ಯಾವುದ ೀ ಬಾಹಯ ಪುರಾವ ಗಳಿಲ್ಿದಿದದರ , ಮಾತ್ನಾಡಲ್ತ ಅಥವಾ ವಾದ 

ಮಾಡಲ್ತ ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ನಿಲ್ಯಕ್ಷ್ಯ ತ  ೀರಿಸತತಾುರ ’ (ಪುಟ ೫೬). ಹಿೀಗ  ಮಗತವನತು ಆತ್ನ/ಆಕ ಯ ಸೊಂಸೃತಿಗ  ಅತ್ಯೊಂತ್ 
ನಿದಿಯಷಿವ ನಿಸಿದ ರಿೀತಿಯಲಿ ಿ ತ್ನ  ುಡನ  ಮತ್ತು ಇತ್ರರ  ಡನ  ಸೊಂಬೊಂಧವನತು ಕ್ಲಿಪಸತವ ನಿಟಿಿನಲಿ ಿ
ಸಮಾಜಿೀಕ್ರಣಗ  ಳಿಸಲಾಗತತ್ುದ . ನಾವು ಪಶುಮದ ಕ ಲ್ವು ಭಾಗಗಳಲಿಿ ಶಶತಗಳನ ು ಸ ೀರಿದೊಂತ  ಇತ್ರರ ಆೊಂತ್ರಿಕ್ 

ಅನತಭವದಲಿಿ ತ  ೀರಿಸತವ ಆಸಕ್ತುಯತ, ಒೊಂದತ ಸಾವಯತಿರಕ್ ವಿದಯಮಾನವಲ್ಿ. ಅನತಭವದಲಿನಿ ಆಸಕ್ತು ಮತ್ತು ಅದರ ವಾಯಖ್ಾಯನವು 
ಸೊಂಸೃತಿಯಿೊಂದ ಸೊಂಸೃತಿಗ  ಪರಮತಖ್ ರಿೀತಿಯಲಿಿ ಬದಲಾಗತವ ಸಾಧಯತ ಯಿದ . ಅನತಭವವನತು ನಾವು ಹ ೀಗ  
ಮರಲಿಯೀಕ್ರಿಸತತ ುೀವ  ಮತ್ತು ಅದರ ಬಗ  ೆಹ ೀಗ  ಮಾತ್ನಾಡತತ ುೀವ  ಎೊಂಬತದತ ಬಹತಪ್ಾಲ್ತ ನಿದಿಯಷಿ ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ಪರಕ್ತರಯೆಯ 
ಕಾಯಯವಾಗ್ದ . 



ಪ್ಾಶುಮಾತ್ಯ ಸೊಂಸಕರತಿಗಳಲಿ ಿ ಮಕ್ಕಳನತು ಅವಲ  ೀಕ್ತಸತವವರತ ಅವರ ಚ್ಟತವಟಿಕ ಗಳು ಮತ್ತು ಶಾಬದಕ್ ಅಭಿವಯಕ್ತುಗಳು 
ಮಗತವಿನ ಅನತಭವದ ಉತ್ಪನುಗಳಾಗ್ರತತ್ುವ  ಅಥವಾ ಯಾವುದ  ೀ ಒೊಂದತ ಅಗತ್ಯ ರಿೀತಿಯಲಿ ಿಮಗತವಿನ ಅನತಭವದ  ೊಂದಿಗ  
ಸೊಂಬದಧಗ  ೊಂಡಿರತತ್ುವ  ಎೊಂದತ ಭಾವಿಸತತಾುರ . ಆದಾಗ ಯ, ಯಾವುದ ೀ ಮಗತವಿನ (ಅಥವಾ ವಯಸಕರ) ಅನತಭವದ ಸವರ ಪವು 
ಯಾವಾಗಲ್  ಹ  ರಗ್ನವರಿಗ  ದ  ರ ಯತವುದಿಲ್:ಿ ಇದತ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಿಗ  ಮ ಲ್ಭ ತ್ ಆಧಾರವಾಕ್ಯವಾಗಬ ೀಕ್ತ. ಮಕ್ಕಳು 
ಪರಪೊಂಚ್ದ  ೊಂದಿಗ  ಪರಜ್ಞಾಪೂವಯಕ್ವಾಗ್ ಇದಿರಾಗತವುದನತು ವರದಿ ಮಾಡಲ್ತ ಇನ ು ಸಾಧಯವಾಗದಿದಾದಗ ಈ ಅಲ್ಭಯತ ಯತ 
ಹ ಚ್ತು ಸಮಸಾಯತ್ಮಕ್ವಾಗತತ್ುದ . ಚಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳಲ್  ಿಇರತವ ಮೊೀಸಗ  ಳಿಸತವ ಸಾಮಥಯಯವನತು ಸದಯಕ ಕ ನಾವು ಪಕ್ಕಕ್ತಕಡ  ೀಣ.  

ಅನತಭವವನತು ಪರಮತಖ್ವಾಗ್ ವ ೈಯತಕ್ತುಕ್ ಎೊಂದತಕ  ೊಂಡರ  ಅನತಭವದ ಅಲ್ಭಯತ  ಕ್ ಡಾ ಸೊಂಪೂಣಯ ಎೊಂದತ 
ಭಾವಿಸಬ ೀಕಾಗತತ್ುದ . ಆದಾಗ ಯ, ಕ್ನಿಷಠಪಕ್ಷ್ ಜಾನ್ ಡ ಯಯಿ ಅವರ ಕಾಲ್ದಿೊಂದಲ್ , ಅನತಭವದ ಬಗ ಗ್ನ ಬಹತತ ೀಕ್ 

ಸಮಕಾಲಿೀನ ಗರಹಿಕ ಗಳು, ಅನತಭವವು ಸಾಮಾಜಿಕ್ವಾಗ್ ಮಧಯಸೂವಾದತದರಿೊಂದ ಕ ಲ್ವು ಅವಶಯಕ್ತ ಗಳಲಿಿ ಅದನತು 
ಹೊಂಚಕ  ಳಳಲಾಗತತ್ುದ  ಎನತುತ್ುವ . ಅನತಭವವು ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ರತತ್ುದ  ಮತ್ತು ಮಾನವರತ ಪರಪೊಂಚ್ದ  ೊಂದಿಗ್ನ ಅವರ 

ಮತಖ್ಾಮತಖಿಗಳನತು ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸತವ ಮಾಧಯಮವು ಭಾಷ ಯ ರ ಪದಲಿಿ ಅಥವಾ ಕ್ನಿಷಠಪಕ್ಷ್ ಸಾೊಂಕ ೀತಿಕ್ವಾಗ್ಯಾದರ  

ಇರತತ್ುದ . ಸೊಂವಾದದ ಸಿದಾಧೊಂತ್ದ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದಿೊಂದ ನಮಮ ಅನತಭವವು ನಮಗ  ಲ್ಭಯವಿರತವ ಸೊಂವಾದಗಳಿೊಂದ 

ರ ಪುಗ  ೊಂಡಿದ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , ಹ ನಿರಕ್ಸೆ, ಹ  ೀಲ ವೀ, ಉವಿಯನ್, ವ ನ್, ಮತ್ತು ವಾಕ್ಡ ೈಯನ್್‌, ೧೯೮೪ನತು ನ  ೀಡಿ). 

ಅಥಯವನತು ಸೃಜಿಸತವಲಿ ಿಸೊಂವಾದದ ಪ್ಾರಮತಖ್ಯತ ಯನತು ಗತರತತಿಸತವಾಗ, ಅನತಭವವು ಸೊಂಪೂಣಯವಾಗ್ ಸೊಂವಾದದಿೊಂದ 

ರ ಪುಗ  ೊಂಡಿದ  ಎೊಂಬ ತಿೀಮಾಯನಕ ಕ ಬರತವುದತ ನಮಮ ಮಿತಿಯನತು ಮಿೀರಿ ತ ಗ ದತಕ  ೊಂಡ ತಿೀಮಾಯನವಾಗತತ್ುದ . ಏಕ ೊಂದರ , 
ಇದತ ಅನತಭವದ ಕ ಲ್ವು ರ ಪಗಳ ವಸತು ಮತ್ತು ಸೊಂವ ೀದನಾತ್ಮಕ್ ಅಡಿಪ್ಾಯವನತು ನಿರಾಕ್ರಿಸತತ್ುದ . ಉದಾಹರಣ ಗ , 
ದವಡ ಯಲಿಿ ನ  ೀವನತು ಉೊಂಟತಮಾಡತವ ಬಾವು.  

ಅನತಭವವ ೊಂದರ  ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸತವಿಕ . ಅೊಂದರ , ಸವತ್ಃ ನಾವು ನಮಗ  ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸತವುದತ (ಪರತಿವವತಿಯ ಮಾನಸಿಕ್ 

ಪರಕ್ತರಯೆಗಳಲಿ ಿ ಕಾಣತವೊಂತ ), ನಾವು ಇತ್ರರಿಗ  ನಿೀಡತವ ವಾಯಖ್ಾಯನ (ಅನತಭವವನತು ಸೊಂವಹನ ಮಾಡತವ ಪರಯತ್ುಗಳಲಿ ಿ

ಕಾಣತವೊಂತ ) ಹಾಗ , ಮತೊಂದ , ಇತ್ರರತ ಮ ಲ್ ಅನತಭವವನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಪರಯತಿುಸತವಾಗ್ನ ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸತವಿಕ . 
ಕ  ನ ಯ ವಿನಿಮಯವನತು ಎರಡತ ಅಥವಾ ಹ ಚುನ ವಯಕ್ತುನಿಷಠತ ಗಳ ನಡತವಿನ ವಿನಿಮಯ ಪರಕ್ತರಯೆಯ ‘ಅೊಂತ್ರವಯಕ್ತುನಿಷಠತ ’ 
ಎೊಂಬ ಪರಿಭಾಷ ಯಲಿಿ ಅಳವಡಿಸಲಾಗ್ದ . ಈ ಭಾಷ್ಟಕ್ ಪರಕ್ತರಯೆಯತ ಮಕ್ಕಳ ದ ೈನೊಂದಿನ ಜಿೀವನದಲಿ ಿಅಥಯದ ಸೊಂವಧಯನ ಗ  
ಮಾತ್ರವಲ್ಿದ , ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಗಳನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಹತಡತಕ್ತವ ಮತಖ್ಾಮತಖಿಗಳಿಗ  

ಅನವಯಿಸತತ್ುದ .  

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಗಳನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸತವುದತ ಮ ಲ್ಭ ತ್ವಾಗ್ ಒೊಂದತ ಸಮಸಾಯತ್ಮಕ್ವಾದ ಯೀಜನ . ಈ ಪರಕ್ತರಯೆಯತ 
ಅತ್ಯೊಂತ್ ಊಹಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ರತತ್ುದ . ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವದ ಬಗ ,ೆ ಅವರ ಭರತಿಕ್ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಪರಪೊಂಚ್ದ  ೊಂದಿಗ್ನ 

(ಗಮನವು ಕ್ತರಯೆಯ ಮೀಲ ೀ ಇರಲಿ ಅಥವಾ ಪದಗಳ ಮೀಲ ೀ ಇರಲಿ) ಅವರ ಸಕ್ತರಯ ತ  ಡಗ್ಸಿಕ  ಳುಳವಿಕ ಯ ಅನ ವೀಷಣ ಯ 

ಮ ಲ್ಕ್ ಮತ್ತು ಅವರ ವಯಕ್ತುನಿಷಠ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಬಗ  ೆಅವರ ಸವೊಂತ್ ವರದಿಗಳ ಮ ಲ್ಕ್, ಎರಡ  ವಿಧದಲಿಿ, ತಿಳಿದತಕ  ಳಳಲ್ತ 
ಸಾಧಯವಿದ  ಎೊಂದತ ನಾವು ಭಾವಿಸತತ ುೀವ . ಹಿೀಗ , ಅವಲ  ೀಕ್ನಾ ಅಧಯಯನಗಳು ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಪರಪೊಂಚ್ವನತು ಅಥಯ 

ಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಮತ್ತು ವಯವಹರಿಸಲ್ತ ಪರಯತಿುಸತವ ವಿಧಾನಗಳನತು ನಮಗ  ತ  ೀರಿಸಿದರ , ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಕ ಕ ಅವು ನಮಗ  
ಪರವ ೀಶವನತು ನಿೀಡಬಹತದತ.  

‘ಮಕ್ಕಳ ಕ್ತರಯೆಗಳು, ಹ ೀಳಿಕ ಗಳು ಮತ್ತು ಗತರತತಿಸದ ಶಾರಿೀರಿಕ್ ಪರತಿಕ್ತರಯೆಗಳಿೊಂದ ಈ ವಾಯಖ್ಾಯನಗಳನತು (ಮಕ್ಕಳ 

ಅಥ ೈಯಸತವಿಕ ಯನತು) ಹ ೀಗ  ತ್ಕ್ತಯಸತವುದತ’ ಎೊಂಬತದತ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು ಪರಿಹರಿಸಲ್ತ ಸಾಧಯವಾಗದ ಸಮಸ ಯ’ ಎೊಂದತ 



ಕ್ಗನ್ ಗತರತತಿಸತತಾುರ  (೧೯೮೪: ೨೭೯). ಇದತ ಈಗಲ್  ಪರಸತುತ್ವಾದ ಸಮಸ ಯಯಾಗ್ದತದ, ಈ ಕ್ ೀತ್ರದಲಿಿ ಕ ಲ್ಸ ಮಾಡತವ 

ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಿಗ  ಸಮಸ ಯಯಾಗ್ಯೆೀ ಉಳಿಯತತ್ುದ . ಆದರ  ಇದತ ನಾವು ಕ ೀಳುತಿುರತವ ಪರಶ ುಗಳ ಸವರ ಪದಲಿ ಿ

ಅೊಂತ್ಗಯತ್ವಾಗ್ರತವ ಸಮಸ ಯಯಾಗ್ದ .  

 

ಸಂಶ  ೋಧಿಸುವ ಅನುಭವ: ಏನನುು ತಿಳಿದುಕ ೊಳಳಬಹುದು ಎಂಬುದರ ಮೋಲ್ಲನ ಕ ಲ್ವು ಮುಂದುವರಿದ 

ಮಿತಿಗಳು 

ಅನತಭವವನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ಹ  ರಡತವ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಿಗ  ಇನ  ುಬಬ ವಯಕ್ತುಯ ಅನತಭವವನತು ದಕ್ತಕಸಿಕ  ಳುಳವ ಅವನ 

ಅಥವಾ ಅವಳ ಸಾಮಥಯಯದಲಿಿನ ಮಿತಿಗಳ ಬಗ  ೆಅರಿವಷ ಿ ಅಲ್ದಿ , ಅನತಭವದ ಮೀಲ  ಗಮನವನತು ಕ ೀೊಂದಿರೀಕ್ರಿಸತವಿಕ ಯತ 
ಇತ್ರರ ಬಗ  ೆನಮಗ  ಏನನತು ಹ ೀಳಬಹತದತ ಎನತುವುದರ ಮಿತಿಯ ಅರಿವೂ ಇರಬ ೀಕ್ತ.  

ಮಹಿಳಾ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನದ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ ಕ ಲ್ವು ಹೊಂತ್ಗಳ ಗತಣಲ್ಕ್ಷ್ಣವ ನಿಸಿದ ಅನತಭವದ ಬಗ ೆ ಆಸಕ್ತುಯನತು 
ಗಮನಿಸತವುದತ ಪ್ಾರಯಶ: ಉಪಯತಕ್ು. ಏಕ ೊಂದರ  ಸಿರೀಯರ ಅನತಭವಗಳು ಸಪಷಿವಾಗ್ ನಿಲ್ಯಕ್ಷ್ಯಕ್ತಕೀಡಾಗ್ರತವುದರಿೊಂದ 

ಸಿರೀವಾದಿ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಒೊಂದತ ಪರಥಮ ಗತರಿ ಸಿರೀಯರ ಅವರದ ೀ ಜಿೀವನದ ಸವೊಂತ್ ಅನತಭವಗಳ ವಿವರಣ ಗಳಿಗ  
ಕ ೀೊಂದರಸಾೂವೊೊಂದನತು ಕ್ೊಂಡತಕ  ಳುಳವುದತ. ಸಿರೀವಾದಿ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯತ ಪರತಿ ಮಹಿಳ ಯ ಅನತಭವವು ವಿಭಿನುವಾಗ್ದ  ಮತ್ತು 
ಕ ೀಳಲ್ತ ಅಹಯವಾಗ್ದ  ಎೊಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಕ ಕ ಬದಧವಾಗ್ದ . ಇತಿುೀಚನ ದಿನಗಳಲಿಿ, ಸಿರೀವಾದಿ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ ಇತಿಹಾಸದಲಿ ಿ

ಮಕ್ಕಳನತು ಸತತ್ತುವರಿದೊಂತ  ರ ಪುಗ  ೊಂಡ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಬರಹದ ರಿೀತಿಯತ ಅನ ೀಕ್ ಅನತರಣನಗಳನತು ಮ ಡಿಸಿದ . 
ಅೊಂತ್ಹ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಮಾನವ ಜಿೀವನದ ಇತ್ರ ಮಾಹಿತಿಯ ಮ ಲ್ಗಳನತು ಮಿೀರಿ ಅನತಭವದ ಮರಲ್ಯವಧಯನ ಗ  
ತ  ಡಗತತಾುರ  ಎೊಂದತ ಕ ಲ್ವರತ ಆರ  ೀಪಿಸಬಹತದತ.  

ಹ ಚುನ ಆರೊಂಭಿಕ್ ಸಿರೀವಾದಿ ಕ್ೃತಿಗಳು ಮಹಿಳ ಯತ ಸವತ್ಃ ತ್ನು ಬಗ  ೆವಿಶ ೀಷ ಜ್ಞಾನವನತು ಹ  ೊಂದಿದಾದಳ  ಎೊಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವನತು 
ಆಧರಿಸಿದದೊಂತ  ಕ್ೊಂಡತಬೊಂದವು. ಇತ್ರರ ಕ ಲ್ಸಗಳನ ು ಒಳಗ  ೊಂಡೊಂತ  ಫಾರಯೆನ ಕ ಲ್ಸವು ಆ ಊಹ ಯನತು ಆಮ ಲಾಗರವಾಗ್ 

ಪರಶುಸತವೊಂತ  ನಮಮನತು ಪ್ ರೀರ ೀಪಿಸಬ ೀಕ್ತ. ಎಲಾಿ ಸಮಯದಲ್  ಿನಮಮ ಎಲಾಿ ಭಾವನ ಗಳು ಮತ್ತು ಪ್ ರೀರಣ ಗಳು ನಮಗ  
ಅಥಯವಾಗದ ೀ ಇರಬಹತದತ ಎೊಂದತ ಹ ಚುನ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು ಒಪಿಪಕ  ಳುಳತಾುರ . ನಿರಾಕ್ರಣ  ಮತ್ತು 
ಪರತ ಯೀಕ್ತಸತವಿಕ ಯೊಂತ್ಹ ಕಾಯಯವಿಧಾನಗಳು ಅನತಭವಿಸಿದ ರ್ಟನ ಗಳು ಮತ್ತು ಆಲ  ೀಚ್ನ ಗಳನತು ‘ಮರ ಸಲ್ತ’ 
ಕಾರಣವಾಗತತ್ುವ . ಜನರತ ತ್ಮಮ ಪ್ ರೀರಣ ಗಳು ಮತ್ತು ಭಾವುಕ್ತ ಗಳನತು ಅವರತ ತಿಳಿದಿರತವ ಮಟಿಿಗ  ಮತ್ತು ಅವರತ 
ಅವುಗಳನತು ಅಥ ೈಯಸಲ್ತ ಸಾಧಯವಾಗತವ ರಿೀತಿಯಲಿ ಿಮಾತ್ರ ವರದಿ ಮಾಡಬಹತದತ. ಜನರತ ತ್ಮಮ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನತು ಮತ್ತು 
ಅನತಭವಗಳನತು ಇತ್ರರಿಗ  ವರದಿ ಮಾಡತವಲಿಿ ಎಲಾಿ ರಿೀತಿಯ ಪೂವಯಗರಹಗಳಿಗ  ಈಡಾಗತವ ಸಾಧಯತ ಗಳಿವ . ಜನರತ 
ಸಮಿೀಕ್ ಗಳಿಗ  ಯಾವ ರಿೀತಿಯಲಿಿ ಪರತಿಕ್ತರಯಿಸತತಾುರ  ಎೊಂಬತದರ ಮೀಲ  ಸತಪ್ಾುವಸ ೂಯ ಪರತಿಕ್ತರಯೆ ಪೂವಯಗರಹಗಳ 

ಪರಿಣಾಮವನತು ಮಾನಸಿಕ್ಚಕ್ತತ್ೆಕ್ರತ ವಿವರಿಸಿದಾದರ . ಉದಾಹರಣ ಗ , ಸಾಮಾಜಿಕ್ವಾಗ್ ಇತ್ರರಿಗ  ಸಿವೀಕಾರಾಹಯವಾಗತವ 

ರಿೀತಿಯಲಿ ಿ (ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಪ್ ೀಕ್ ) ತ್ನುನತು ತಾನತ ಪರಸತುತ್ಪಡಿಸತವ ಅೊಂತ್ಃಪ್ ರೀರಣ ಯತ ನ ೀರ ಪರಶ ುಗಳ ಉತ್ುರಗಳ ಮೀಲ  
ಪರಭಾವ ಬೀರಬಹತದತ ಮತ್ತು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ  ೊಂದಿಗ್ನ ವಿಸೃತ್ ಗತಣಾತ್ಮಕ್ ಮತಖ್ಾಮತಖಿಗಳಲಿಿಯ  ಸಹ ಗಮನಾಹಯ 

ಅೊಂಶವಾಗ್ ಉಳಿಯತವ ಸಾಧಯತ  ಇದ . ಜನರತ ಉದ ದೀಶಪೂವಯಕ್ವಾಗ್ ಸತಳುಳ ಹ ೀಳಲ್ತ ಮತ್ತು ಮೊೀಸ ಮಾಡಲ್ತ 
ಮತೊಂದಾಗಬಹತದತ. ಈ ಯಾವುದ ೀ ಪರಕ್ತರಯೆಗಳಿೊಂದ ಮಕ್ಕಳು ಸಹ ಹ  ರತಾಗ್ಲ್ಿ.  



ಅೊಂತ ಯೆೀ, ಒಬಬ ವಯಕ್ತುಯ ಕ್ತರಯೆಗಳು ಮತ್ತು ಪ್ ರೀರಣ ಗಳ ಗರಹಿಕ ಯ ಮೀಲ  ನಮಮ ಗಮನವಿದದರ  ಸಹ, ಅವನ ಅಥವಾ ಅವಳ 

ಸವೊಂತ್ ಅನತಭವದ ಬಗ ಗ್ನ ಅವನ ಅಥವಾ ಅವಳ ವಿವರಣ ಯನತು ಮಾಹಿತಿಯ ಒೊಂದತ ಮ ಲ್ವಾಗ್ ನ  ೀಡಬ ೀಕ್ತ. ಅದತ 
ಅನತಭವವಾಗ್ ಮಾನಯವಾಗ್ರಬಹತದಾದರ , ಸೊಂಪೂಣಯ ತಿಳುವಳಿಕ ಯ ಮ ಲ್ವಾಗ್ ಶೊಂಕ್ತತ್ವಾಗ್ರಬಹತದತ. ಕ್ಗನ್ 

ಅವರನತು ಮತ  ುಮಮ ಉಲ ೀಿಖಿಸತವುದಾದರ : 

           ಭಾರವಾಗ್ದತದ, ತ್ತದಿಯತ ಮೊೊಂಡಾದ ಹ ಚ್ತುವ ಸಲ್ಕ್ರಣ ಯೊಂದರಿೊಂದ ಆಗತಾನ  ಮಗತವನತು ಹ  ಡ ದ 

ತಾಯಿಯಬಬಳು ವಿೀಕ್ಷ್ಕ್ನ ಬಳಿ ಪ್ಾರಮಾಣಿಕ್ವಾಗ್ ತ್ನು ಮಗತವನತು ಪಿರೀತಿಸತವುದಾಗ್ಯ  ಮತ್ತು ಅವಳ ಮಗಳು ತ್ನು 
ತಿೀವರವಾದ ಇರ್ ೆಯನತು ನಿಯೊಂತಿರಸಲ್ತ ಕ್ಲಿಯತತಾುಳ  ಎೊಂದತ ಖ್ಚತ್ಪಡಿಸಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಪರಯತಿುಸತತಿುದ ದೀನಷ ಿೀ ಎೊಂತ್ಲ್  

ವಿವರಿಸತತಾುಳ . ನಾವು ಆ ವಯಕ್ತುನಿಷಠ ವಾಯಖ್ಾಯನವನತು ಪರತಿಬೊಂಬಸಬ ೀಕ್ತ. ಆದರ  ನಮಮ ವಸತುನಿಷಠವಾಗ್ ರ ಪಿಸಿದ 

ವಿವರಣ ಯಲಿಿ ನಾವು ಅದನತು ಒಪಿಪಕ  ಳಳಬ ೀಕಾಗ್ಲ್.ಿ (೧೯೮೪: ೨೭೮) 

ಕ್ಗನ್, ವಯಕ್ತುನಿಷಠ ರ್ರಕ್ಟಿನತು ವಸತುನಿಷಠ ರ್ರಕ್ಟಿಿನ  ೊಂದಿಗ  ವ ೈದೃಶಯಗ  ಳಿಸತತಾುರ . ಈ ಎರಡ  ಸಹ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ 
ಅಳವಡಿಸಿಕ  ಳಳಬಹತದಾದ ನಮಮ ಜ್ಞಾನಕ ಕ ಕ  ಡತಗ  ನಿೀಡಬಲ್ಿೊಂಥವು. ಕ್ಗನ್ ಅವರ ವಿಧಾನಗಳನತು ಹ  ರತ್ತಪಡಿಸಿ 

ಮಾಹಿತಿಯ ಮ ಲ್ಗಳನತು ನಿರ ಪಿಸತವ ಬ ೀರ  ಮಾಗಯಗಳ  ಸಹ ಇವ . ಆದರ  ಇಲಿಿ ಮತಖ್ಯವಾದತದತ ಏನ ೊಂದರ  
ಪರತಿಯೊಂದತ ಮ ಲ್ದ ಸಾಮಥಯಯ ಮತ್ತು ಮಿತಿಗಳನತು ನಾವು ಒಪಿಪಕ  ಳುಳತ ುೀವ , ಮತ್ತು ಉದಾಹರಣ ಗ  ಒೊಂದತ ನಿದಿಯಷಿ 
ರ್ಟನ ಯನತು ಕ್ತರಿತ್ ತ್ನು ಪರತಿಕ್ತರಯೆಗಳ ಬಗ  ೆಮಗತವಿನ ವಿವರಣ ಯನತು ನಾವು ಆಕ ಯ ಪರತಿಕ್ತರಯೆಯ ಬಗ ಗ್ನ ನಮಮ 
ತಿಳುವಳಿಕ ಯ ಆರೊಂಭ ಮತ್ತು ಅೊಂತ್ಯ ಎೊಂಬ ರಿೀತಿಯಲಿ ಿಬಳಸತವುದಿಲ್ಿ. ಪೀಷಕ್ರತ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು, ಆಗಾಗ  ೆಮಾಡತವೊಂತ , 
ಒೊಂದ ೀ ರ್ಟನ ಗಳು ಅಥವಾ ಸೊಂಬೊಂಧಗಳ ಕ್ತರಿತ್ತ ವಿಭಿನು ವಿವರಣ ಗಳನತು ನಿೀಡಿದಾಗ (ಸಿವೀಟಿೊಂಗ, ೨೦೦೧; 

ಟ ೈಸ ಲಿಯಟಿರ್, ಬಲಾಯೊಂಡ್‌, ಹಿಲ್ ಮತ್ತು ಲಾಯೊಂಬಟ್ಯ, ೧೯೯೫), ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಇವುಗಳನತು ಪೂರಕ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳಾಗ್ 

ಪರಸತುತ್ಪಡಿಸಬ ೀಕಾಗತತ್ುದ ಯೆೀ ಹ  ರತ್ತ,‘ಸತ್ಯ’ವನತು ಕ್ತರಿತ್ ಒೊಂದ ೀ ರಿೀತಿಯ ಹ ೀಳಿಕ ಯನತು ಹತಡತಕ್ಬಾರದತ.  

ಈ ಎಲಾಿ ಎಚ್ುರಿಕ ಗಳನತು ನಿೀಡಿದ ನೊಂತ್ರ ನಾವು ‘ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಗ  ಅನತಭವವು ನಿಲ್ತಕ್ತತ್ುದಯೆೀ?’ ಎೊಂದತ ಕ ೀಳಬಹತದತ. 
ಸ ಿೀನಿನ್ ರ  ೀಜರ್್‌ಯ ಮತ್ತು ಸ ಿೀನಿನ್ ರ  ೀಜರ್್‌ಯ ಹ ೀಳುವೊಂತ , ಮಗತವು ಯಾವ ರಿೀತಿಯದತದ ಎೊಂದತ ನಮಗ  ತಿಳಿಸಬಲ್ ಿ

ಮಗತವನತು ಅನ ವೀಷ್ಟಸತವೊಂತ್ಹ ಯಾವುದ ೀ ಸಾಧನವೂ ಇಲ್ಿ’ (೧೯೯೨:೧೭). ಈ ಪುಸುಕ್ದಲಿ ಿಒೊಂದತ ಕ್ಡ  ಅನಿು ರ  ೀಜರ್್‌ಯ, 
“ಮಗತವಿನ ಮನಸಿನಲಿಿ ಏನಿದ  ಎೊಂಬತದತ ನಮಗ  ತಿಳಿದಿರಬಹತದತ ಎೊಂಬ ಕ್ಲ್ಪನ ಯೆೀ ಹಾಸಾಯಸಪದವಾಗ್ದ ” (ಪುಟ ೧೬೨) 

ಎೊಂದತ ಟಿೀಕ್ತಸಿದಾದರ . ಅೊಂತಿಮವಾಗ್ ನಾವು ಈ ಹ ೀಳಿಕ ಗಳನತು ಒಪಪಬಹತದತ. ಆದರ  ನಾವು ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಗಳು ಮತ್ತು 
ಅವರತ ಅವುಗಳನತು ಮಾನಸಿಕ್, ದ ೈಹಿಕ್, ವತ್ಯನಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ ಕಾಯಯವಿಧಿಗ  ಳಪಡಿಸತವ ಮಾಗಯಗಳ ತಿಳುವಳಿಕ ಯನತು 
ಹ ಚುನ ಮಟಿದಲ್ಿದಿದದರ  ಭಾಗಶಃವಾಗ್ಯಾದರ  ಪಡ ದತಕ  ಳಳಬಹತದತ ಹಾಗ  ಅೊಂತ್ಹ ಗತರಿಯನತು ಹ  ೊಂದಿರತ್ಕ್ಕದತದ 
ಎೊಂಬ ನೊಂಬಕ ಯನತು ಹ  ೊಂದಬ ೀಕ್ತ. 

ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ವಯಕ್ತುನಿಷಠತ ಯತ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಗ  ಮತ್ುಷತಿ ಸೊಂಕ್ತೀಣಯತ ಯ ಪದರವನತು ಸ ೀರಿಸತತ್ುದ . ವಿಲಿಯೊಂ 

ಜ ೀಮ್ೆ ಅವರತ ‘ನಾವು ನಮಮ ಸವೊಂತ್ ಅನತಭವದ  ೊಂದಿಗ  ನಮಮ ಅಧಯಯನವನತು ಪ್ಾರರೊಂಭಿಸತತ ುೀವ . ಏಕ ೊಂದರ  ನಮಮ 
ಅನತಭವದ ನಿಟಿಿನಲಿಿ ಮಾತ್ರ ಇತ್ರರ ಅನತಭವಗಳನತು ನಾವು ಗರಹಿಸಬಲ ವಿು’ (೧೯೯೦ [೧೮೯೦]: ೩೬೧) ಎೊಂದತ 
ಸ ಚಸತತಾುರ . ಈ ರಿೀತಿಯಾಗ್ ಜ ೀಮ್ೆ ಅವರತ ಹಲ್ವು ವಷಯಗಳ ಹಿೊಂದ ಯೆೀ ಬರ ದಿದದರತ ಎೊಂಬ ವಾಸುವದ ಹ  ರತಾಗ್ಯ , 

ತ್ತಲ್ನಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ ಇತಿುೀರ್ ಗಷ ಿೀ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಮತ  ುಮಮ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಯೊಂದಿಗ  ತಾವ ೀ ಸವತ್ಃ 
ತ  ಡಗ್ಸಿಕ  ಳುಳವ ವಾಯಪಿುಯನತು ಕ್ತರಿತ್ತ ಜಾಗರ ಕ್ರಾಗ್ದಾದರ . ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಿಜ್ಞಾನಗಳಲಿ ಿ ಭರತಿಕ್ ರ್ಟನ ಗಳ ನ ೀರ 

ಗರಹಿಕ ಯತ ಅಸಾಧಯ ಎೊಂದತ ನ ೈಸಗ್ಯಕ್ ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು ಅರಿತ್ ಹಿನ ುಲ ಯಲಿಿ ಈ ಜಾಗೃತಿಯತ ಮ ಡಿದ . ಅವಲ  ೀಕ್ನಕಾರರ 



ಅಥವಾ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಮಸ ರವು ಅನಿವಾಯಯವಾಗ್ ತಿರತಚ್ತತ್ುದ . ಎಲ್ಿರ  ಅಲ್ದಿಿದದರ , ಅನ ೀಕ್ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು, 
ವಸತುನಿಷಠ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ ಎೊಂಬತದತ ಒೊಂದತ ಮಿಥಾಯಕ್ಲ್ಪನ  ಮತ್ತು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಪರಿಶೀಲ್ನ ಯನತು ಕ ೈಗ  ೊಂಡತ, 
ಪರಶುಕ್ತ್ಯರ ೊಂಬ ತ್ಮಮ ಸವೊಂತ್ ಸಾೂನವನತು ಗಣನ ಗ  ತ ಗ ದತಕ  ಳುಳವುದತ ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಎೊಂದತ ಒಪಿಪಕ  ಳುಳತಾುರ . ಆದದರಿೊಂದ 

ಯಾವುದ ೀ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ಆತಾಮಥಯಕ್ತ ಯತ ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಅೊಂಶವಾಗ್ದ  (ಡ ೀವಿರ್, ವಾಯಟೆನ್, ಮತ್ತು ಕ್ನಿುೊಂಗಾಯಯಮ್ - ಬಲಿಯ, 

೨೦೦೦). ನಾವು ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಗಳನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ಹ  ರಟಾಗ ಅನತಭವದ ತಿರತಳ ನಿಸಿದ ಅಥ ೈಯಸತವಿಕ ಗ  ಈ 

ಹ ಚ್ತುವರಿ ಅಥ ೈಯಸತವಿಕ ಯ ಪದರದ ವಿಶ ಿೀಷಣ ಯನತು ನಾವು ಸ ೀರಿಸಬ ೀಕ್ತ. ವಯಸಕರಾಗ್ ನಾವು ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ್ನ ನಮಮ 
ಮತಖ್ಾಮತಖಿಗಳಿಗ  ವತ್ಯನ ಗಳು ಮತ್ತು ಭಾವನ ಗಳ ನಿದಿಯಷಿ ಹ  ರ ಗೊಂಟನತು ತ್ರತತ ುೀವ . ಈ ಹ  ರ ಗೊಂಟನತು ನಮಮ 
ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ ಬಾಲ್ಯದ ಇತಿಹಾಸ ಮತ್ತು ಬಾಲ್ಯದ ಮೀಲಿನ ನಮಮ ಸಮಕಾಲಿೀನ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದ ಮ ಲ್ಕ್ ರ ಪಿಸಲಾಗ್ದ . 
ಕ ಲ್ವೊಮಮ ಇವುಗಳನತು ಬಾಲ್ಯದ ಹಲ್ವಾರತ ಪರಚ್ಲಿತ್ ವಿರ್ಾರಧಾರ ಗಳಲಿ ಿ ಒೊಂದತ ಅಥವಾ ಹ ಚುನವನತು ಬಳಸಿ 

ರೊಂಜಿತ್ಗ  ಳಿಸಲಾಗ್ದ .  

ಮಕ್ಕಳ ಅನುಭವದ ಸಂಶ  ೋಧನ : ಮಕ್ಕಳ ವಿಷಯದಲ್ಲಿ ಭಿನುವಾಗಿರುವುದು ಏನು?  

ನಾವು ವಾದಿಸಲ್ತ ಪರಯತಿುಸಿರತವೊಂತ , ಒಬಬ ವಯಕ್ತುಯ ಅನತಭವವನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸತವ ಗತರಿಯನತು ಸಿವೀಕ್ರಿಸತವ 

ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರನತು ಸತತ್ತುವರಿದ ಹಲ್ವಾರತ ತ  ೊಂದರ ಗಳಿವ . ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವದ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದೊಂತ  ನಿದಿಯಷಿ 
ತ  ೊಂದರ ಗಳು ಮತ್ತು ಸವಾಲ್ತಗಳ ೀನಾದರ  ಇವ ಯೆೀ? ಕ ಲ್ವು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು, ವಿಶ ೀಷವಾಗ್ “ಬಾಲ್ಯದ ಹ  ಸ 

ಸಮಾಜಶಾಸರದ (ಅಥವಾ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಧಯಯನಗಳ)” ಜ  ತ  ಗತರತತಿಸಿಕ  ೊಂಡವರತ ಮಕ್ಕಳ ಜಿೀವನವನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ 
ನಿದಿಯಷಿ ವಿಧಾನಗಳ ಸಮತಚ್ುಯದ ಅಗತ್ಯವಿಲ್ಿ ಎೊಂದತ ಬಲ್ವಾಗ್ ವಾದಿಸಿದಾದರ  (ಕ್ತರಸ ಿನ ೆನ್ ಮತ್ತು ಜ ೀಮ್ೆ ೨೦೦೦). 

ಸಮಾಜಶಾಸರಜ್ಞರತ ಮಕ್ಕಳನತು ಸಮಥಯ ಮತ್ತು ಸೊಂಪೂಣಯ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಕಾಯಯಭಾಗ್ಗಳಾಗ್ ಕಾಣತವ ಬದಲ್ತ, 
ವಯಸಕರಿಗ್ೊಂತ್ ಕ್ಡಿಮಯೆೊಂಬೊಂತ  ಹಾಗ  ಅವರಿನ ು ರ ಪುಗ  ಳುಳತಿರತವೊಂತ  ಕಾಣತವ ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನದ 

ಪರವೃತಿುಯನತು ಟಿೀಕ್ತಸತತಾುರ .  

ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಯಾವುದ ೀ ವಯಸಕ-ಮಕ್ಕಳ ವಯತಾಯಸವನತು ಲ್ರ್ುವಾಗ್ (taken for granted) ಎಣಿಸತ್ಕ್ಕದದಲ್ಿ ಎೊಂಬತದನತು 
ನಾವು ಒಪಿಪಕ  ಳುಳತ ುೀವ . ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಬಾಲ್ಯದ ಬಗ  ೆ ಲ್ರ್ುವಾಗ್ ತ ಗ ದತಕ  ಳಳಲಾದ ಊಹ ಗಳನತು ಪರಶುಸತವುದತ ಈ 

ಪುಸುಕ್ಕ ಕ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಸವೊಂತ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳನತು ಮತ್ತು ಅವರ ಪ್ಾರಪೊಂಚಕ್ ಅನತಭವವನತು ಅನ ವೀಷ್ಟಸತವ ಯೀಜನ ಗ  
ಪರಧಾನವ ನಿಸಿದ . ಆದಾಗ ಯ, ಮಕ್ಕಳ ತಿಳುವಳಿಕ ಯ ಮಟಿ, ಜ್ಞಾನ, ಆಸಕ್ತುಗಳು ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಜಗತಿುನಲಿಿನ ನಿದಿಯಷಿ 
ಸಾೂನಕ ಕ ಸ ಕ್ುವಾದ ವಿಧಾನಗಳ ಬಳಕ ಗ  ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಮತಕ್ುವಾಗ್ರಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬತದತ ನಮಮ ಸಲ್ಹ ಯಾಗ್ದ . 
ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿ ಿ ಮಕ್ಕಳ ಪ್ಾತ್ರ ಮತ್ತು ಅವರ ಅನತಭವವನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ಬಳಸತವ ವಿಧಾನಗಳ ಕ್ತರಿತ್ ತ್ಮಮ 
ಚ್ರ್ ಯಯಲಿಿ, ಹ  ಗನ್, ಎಟ್ ್ಮತ್ತು ಟಡ ್ (೧೯೯೯), ‘ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ ಸ ಕ್ುವ ನಿಸಿದ ವಿಧಾನಗಳಲಿ ಿಮಕ್ಕಳಿೊಂದ ಹ ೀಗ  
ಮಾಹಿತಿಯನತು ಪಡ ಯಬಹತದತ’ ಎೊಂಬ ಪರಶ ುಯನತು ಮತೊಂದಿಡತತಾುರ . ಈ ಪರಶ ುಯನತು ನಿಲ್ಯಕ್ಷಿಸಲಾಗತವುದಿಲ್ಿ: ಶಶತಗಳು, 
ಚಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಹದಿಹರ ಯದವರನತು ಒೊಂದ ೀ ರಿೀತಿ ನಡ ಸಿಕ  ಳಳಲಾಗತವುದಿಲ್ಿ. ಸಾಮಥಯಯ ಅಥವಾ ತಿಳುವಳಿಕ ಯ 

ಮಟಿದಲಿಿ ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ವಯತಾಯಸಗಳ ಪರಶ ು ಉದಭವಿಸಬ ೀಕ್ತ. ಶಶತವೂ ಸಹ ಹದಿಹರ ಯದವರತ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಬಗ  ೆ
ಹ  ೊಂದಿರತವೊಂತ್ಹ ತಿಳುವಳಿಕ ಯನ ುೀ ಹ  ೊಂದಿರತತ್ುದ  ಎೊಂದತ ಹ ೀಳುವುದತ ಹಾಸಾಯಸಪದವ ೊಂಬತದತ ಸಪಷಿ. ಉದಾಹರಣ ಗ , 
ಶಶತಗಳು ಮತ್ತು ಅತ್ಯೊಂತ್ ಚಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳು ಸೊಂಕ್ತೀಣಯ ಮತ್ತು/ಅಥವಾ ಅಮ ತ್ಯ ಪರಶ ುಗಳನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಸಾಧಯವಿಲ್ಿ. 
ಆದದರಿೊಂದ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ತ್ಮಮ ಅನ ವೀಷಣ ಯ ವಿಧಾನವನತು ಅದಕ ಕ ಅನತಗತಣವಾಗ್ ಹ  ೊಂದಿಸತವುದತ ಅತ್ಯಗತ್ಯ.  



ಆದರ  ಯಾವುದ ೀ ಗತೊಂಪಿನ ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ  ಯಾವುದ ೀ ನಿದಿಯಷಿ ಸನಿುವ ೀಶದಲಿಿ ‘ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ ಸ ಕ್ುವಾದದತದ’ 
ಎೊಂಬತದರ ಕ್ತರಿತ್ತ ನಮಮ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನತು ನಾವು ಯಾವಾಗಲ್  ಮತಕ್ುವಾಗ್ಡಬ ೀಕ್ತ. ನಿದಿಯಷಿ ಮಟಿದ ಸಾಮಥಯಯ ಅಥವಾ 

ಜ್ಞಾನ ಅಥವಾ ಕ ಲ್ವು ಪರವೃತಿುಗಳ  ೊಂದಿಗ  ವಯಸೆನತು ಸರಳವಾಗ್ ಸಮಿೀಕ್ರಿಸತವುದನತು ತ್ಪಿಪಸಬ ೀಕ್ತ. ಮಕ್ಕಳ 

ಸಾಮಥಯಯಗಳನತು ಕ್ಡಿಮಯಾಗ್ ಅೊಂದಾಜತ ಮಾಡತವುದತ ಮತ್ತು ಅವರಿಗ  ಆಶರಯದಾತ್ರಾಗ್ರತವುದತ ವಯಸಕರಿಗ  ಸತಲ್ಭವ ೀ 
ಆಗ್ದ . ಮಕ್ಕಳ ಬಗ  ೆಇೊಂತ್ಹ ಧ  ೀರಣ ಗಳು ನಿಸೆೊಂದ ೀಹವಾಗ್ ಹಿೊಂದಿನ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಯತ್ುಗಳ ಲ್ಕ್ಷ್ಣವಾಗ್ದ . ಒೊಂದ ೀ 
ಕಾಲಾನತಕ್ರಮಿಕ್ ವಯಸಿೆನ ಮಕ್ಕಳ ಯಾವುದ ೀ ಗತೊಂಪಿನಲಿ ಿ ಕ್ೊಂಡತಬರತವ ಸಾಮಥಯಯ ಮತ್ತು ಆಸಕ್ತುಗಳ ವಾಯಪಕ್ 

ವ ೈವಿಧಯತ ಯನತು ಪರಿಗಣಿಸದ ರಿೀತಿಯಲಿಿ ವಯಸೆನತು ಬಳಸಲ್ತ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಒಲ್ವು ತ  ೀರಿರತವುದ  ಉೊಂಟತ. ಅದ ೀ 
ಸಮಯದಲಿಿ, ನಮಮ ಸಮಾಜದಲಿ ಿವಯಸತೆ ಪರಬಲ್ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಗತರತತಾಗ್ದ  ಮತ್ತು ನಾವು ವಯಸಕರತ ಕ ಲ್ವೊಮಮ, ಮಕ್ಕಳು 
ಒೊಂದತ ನಿದಿಯಷಿ ವಯಸೆನತು ತ್ಲ್ತಪಿದಾದರ  ಎೊಂಬ ಒೊಂದ ೀ ಕಾರಣಕ ಕ ಅವರತ ಒೊಂದ ೀ ರಿೀತಿಯ ಅನತಭವಕ ಕ ಒಳಪಡತವುದನತು 
ಖ್ಾತ್ರಿಪಡಿಸಿಕ  ಳುಳತ ುೀವ  (ಗ್ರೀನ್, ೨೦೦೩). ಹಿೀಗಾಗ್, ಯತನ ೈಟ ಡ್‌ ಕ್ತೊಂಗ್‌ಡಮ್್‌ನಲಿಿ ೫ ವಷಯ ಪ್ಾರಯದ ಮಕ್ಕಳು 
ಸಾಮಾನಯವಾಗ್ ಏಕ್ರ ಪವಾಗ್ ಔಪರ್ಾರಿಕ್ ಶಕ್ಷ್ಣದ ನಿಟಿಿನ ಪರಿವತ್ಯನ ಯನತು ಅನತಭವಿಸತತಾುರ . ಅೊಂತ ಯೆೀ, 
ಐಲ ಯೊಂಡಿನಲಿಿರತವ ಎಲಾಿ ೧೩ ವಷಯ ವಯಸಿೆನವರತ ಮಾಧಯಮಿಕ್ ಶಾಲ ಗ  ಪರಿವತಿಯತ್ಗ  ಳುಳವುದನತು ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಲಾಗತತ್ುದ . 
ಇತ್ರ ದ ೀಶಗಳು ಯಾವ ವಯಸಿೆನಲಿಿ ಏನಾಗತತ್ುದ  ಎೊಂಬತದರ ಕ್ತರಿತ್ತ ವಿಭಿನು ಆಲ  ೀಚ್ನ ಗಳನತು ಹ  ೊಂದಿವ . ಆದರ  ಮಕ್ಕಳ 

ಜಿೀವನ ಕ್ರಮಗಳ ಮಾದರಿೀಕ್ರಣದಲಿಿ ವಯಸಿೆನ ಪ್ಾರಮತಖ್ಯತ ಯತ ಪರಮತಖ್ವಾದತದತ. 

ಅನ ೀಕ್ ವಿಧಗಳಲಿ ಿ ಮಕ್ಕಳು ವಯಸಕರೊಂತ  ವತಿಯಸತತಾುರ  ಮತ್ತು ಯೀಚಸತತಾುರ  ಎೊಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವನತು ನಾವು 
ಅನತಮೊೀದಿಸತತ ುೀವ . ಆದಾಗ ಯ, ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯತ ಬಹಿರೊಂಗಪಡಿಸಬಹತದಾದ ವಯತಾಯಸಗಳು ಅಥವಾ ಸಾಮಯತ ಗಳನತು 
ಅಗತ್ಯಗ  ಳಿಸದಿರತವುದತ ಮತಖ್ಯವಾಗ್ದ . ಏಕ ೊಂದರ  ಯಾವುದ ೀ ಫಲಿತಾೊಂಶಗಳ ಸಮತಚ್ುಯಗಳು ಸೂಳಿೀಯ ಅಥವಾ 

ಐತಿಹಾಸಿಕ್ ಬ ೀಡಿಕ ಗಳು ಮತ್ತು ಸೊಂವಾದಗಳ ಕಾಯಯವಾಗ್ದ  ಮತ್ತು ಮತ  ುೊಂದತ ಸಮಯದಲಿ ಿ ಅಥವಾ ಸೂಳದಲಿ ಿ ಅವು 
ಯಾವುದ ೀ ಪ್ಾರಮತಖ್ಯತ ಯನತು ಹ  ೊಂದಿರದ ೀ ಇರಬಹತದತ.  

ವಯಸಕರೊಂತ  ಮಕ್ಕಳ  ಸಹ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಸನಿುವ ೀಶ ಮತ್ತು ತ್ಮಮ ಹಾಗ  ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಅಥವಾ ಪರಶ ುಕಾರರ 
(interrogator) ನಡತವಿನ ಸೊಂಬೊಂಧದ ಸವರ ಪದ ಬ ೀಡಿಕ ಯ ಲ್ಕ್ಷ್ಣಗಳಿಗ  ಹ ಚ್ತು ಮತಕ್ುವಾಗ್ರಬಹತದತ. ಸೊಂದಶಯನವು ಒೊಂದತ 
ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಿನಿಮಯವಾಗ್ದತದ, ಇದರಲಿ ಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಬ ೀಡಿಕ ಗಳು ಸೊಂದಶಯನದ ಮೀಲ  ುೀಟದ ಬ ೀಡಿಕ ಗಳನತು 
ಮಿೀರಿಸಬಹತದತ. ಹಿೀಗಾಗ್, ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಸತ್ಯವೊಂತ್ರಾಗತವ ಬಯಕ ಗ್ೊಂತ್ ಹ ರ್ಾುಗ್ ಮತ  ುಬಬರನತು ಮಚುಸತವ ತ್ಮಮ 
ಬಯಕ ಯಿೊಂದ ನಿಧಯರಿಸಲ್ಪಟಿ ಉತ್ುರಗಳನತು ನಿೀಡಬಹತದತ. ಮಕ್ಕಳು ವಿವಿಧ ಸನಿುವ ೀಶಗಳಲಿಿ ವಿಭಿನು ರಿೀತಿಯಲಿ ಿ

ವತಿಯಸತತಾುರ . ಆದದರಿೊಂದ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯನತು ಎಲಿಿ ನಡ ಸಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬ ಆಯೆಕಯೊಂತ  ಅದನತು ಹ ೀಗ  ನಡ ಸಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬ 

ಆಯೆಕಯತ ಮತಖ್ಯವಾಗ್ರತತ್ುದ  (ಮಾರ   ಮತ್ತು ರಿಚ್ಡೆ್‌ಯ ೧೯೯೬). 

ವಯಸಕರತ ಕ ೀಳುವ ಅತ್ಯೊಂತ್ ವಿಚತ್ರ ಪರಶ ುಗಳಿಗ  ಮಕ್ಕಳು ಅನ ೀಕ್ಬಾರಿ ಉತ್ುರಿಸತತಾುರ  ಎೊಂದತ ಅಧಯಯನಗಳು ತ  ೀರಿಸಿವ . 
ಹ ಯರ್ ಮತ್ತು ಗ್ರೀವ್ (೧೯೮೦) ಮಕ್ಕಳಿಗ  ‘ಕ ೊಂಪು ಹಳದಿಗ್ೊಂತ್ ಭಾರವಾಗ್ರತತ್ುದ ಯೆೀ?’ ಮತ್ತು ‘ಒೊಂದತ ದಿನ ಎರಡತ 
ನ  ಣಗಳು ಗ  ೀಡ ಯ ಮೀಲ  ತ ವಳುತಿುದದವು. ಯಾವ ನ  ಣ ಮೊದಲ್ತ ಮೀಲ್ಕ ಕ ಬೊಂತ್ತ?’ ಎೊಂಬ ಪರಶ ುಗಳನತು ಕ ೀಳಿದರತ. 
ಬಹತತ ೀಕ್ ಎಲಾಿ ಮಕ್ಕಳು ಪರಶ ುಗಳಿಗ  ಉತ್ುರಗಳನತು ನಿೀಡತತಾುರ  ಎೊಂಬತದನತು ಅವರತ ಕ್ೊಂಡತಕ  ೊಂಡರತ. ಅನತಸರಣಾ 

ಅಧಯಯನದಲಿಿ, ವಾಟರ ಮಾಯನ್, ಬ ಿೀಡೆ ಮತ್ತು ಸ ಪನೆರ (೨೦೦೧), ಆವರಿತ್ ಮತ್ತು ಮತಕ್ು ರ ಪದಲಿಿ ಅಸೊಂಬದಧ ಪರಶ ುಗಳ 
ಸರಣಿಯನ ುೀ ೫ರಿೊಂದ ೮ ವಷಯ ವಯಸಿೆನ ಮಕ್ಕಳ ಮತೊಂದಿಟಿರತ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಹ ರ್ಾುಗ್ ಆವರಿತ್ ರ ಪದ ಪರಶ ುಗಳಿಗ  
ಉತ್ುರಗಳನತು ನಿೀಡಲ್ತ ಪರಯತಿುಸತತಾುರ  ಎೊಂಬತದನತು ಕ್ೊಂಡತಕ  ೊಂಡರತ. ಅೊಂದರ , ‘ಹರದತ’ ಅಥವಾ ‘ಇಲ್ಿ’ ಎೊಂಬ ಉತ್ುರಗಳು 
ಅಗತ್ಯವಿರತವ ಪರಶ ುಗಳು. ಈ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಮಕ್ಕಳು ಪರಶ ುಯತ ಅಥಯವಾಗದಿದಾದಗ ‘ಇಲ್ಿ’ ಎೊಂಬ ಉತ್ುರವನತು ನಿೀಡತತಾುರ  



ಎೊಂದತ ಹ ೀಳುತಾುರ . ೨೦ ಪರತಿಶತ್ ವಯಸಕರಿಗ  ಹ  ೀಲಿಸಿದರ  ಎಪಪತಾುರತ ಪರತಿಶತ್ ಮಕ್ಕಳು ಅಸಮಪಯಕ್ ಪರಶ ುಗ  ಸ ಕ್ುವಲ್ಿದ 

‘ಹರದತ’ ಅಥವಾ ‘ಇಲ್ಿ’ ಎೊಂಬ ಉತ್ುರವನತು ನಿೀಡಿದರತ. ಆವರಿತ್ ಪರಶ ುಗಳಿಗ  ಮಕ್ಕಳು ನಿೀಡತವ ಉತ್ುರಗಳನತು ಹ ೀಗ  
ಅಥ ೈಯಸಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂಬ ಬಗ  ೆಸೊಂದಶಯಕ್ರತ ಬಹಳ ಜಾಗರ ಕ್ರಾಗ್ರಬ ೀಕ್ತ ಮತ್ತು ಅವರತ ‘ಸಾಧಯವಾದಷತಿ ಮತಕ್ು ಪರಶ ುಗಳನತು 
ಬಳಸಬ ೀಕ್ತ’ (ಪುಟ ೪೭೭) ಎೊಂದತ ವಾಟರ ಮಾಯನ್ ಮತ್ತು ಇತ್ರರತ ಸ ಚಸತತಾುರ . ಅೊಂತ್ಹ ಎಚ್ುರಿಕ ಗಳು ಪರಶಾುವಳಿ ಮತ್ತು 
ಪರಿೀಕ್ಾ ಪರತಿಕ್ತರಯೆಗಳಿಗ  ಸಹ ವಿಸುರಿಸತತ್ುವ . ಮಕ್ಕಳು ವಯಸಕರಿೊಂದ ನಿದ ೀಯಶಸಲ್ಪಡತವ ಪರಕ್ತರಯೆಗ  ಮತ್ತು ತ್ಮಗ  ಹ ೀಳಿದದನತು 
ಮತ್ತು ವಯಸಕರತ ತ್ಮಿಮೊಂದ ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸತವುದನತು ನಿವಯಹಿಸತವ ನಿಟಿಿನಲಿಿ, (ಅದ ಷ ಿೀ ಗ  ೊಂದಲ್ಭರಿತ್ವಾಗ್ದದರ  ಸಹ) 
ಗಮನಾಹಯ ಪರಮಾಣದಲಿ ಿಒಗ್ೆಹ  ೀಗ್ದಾದರ . ಹಾಗಾದರ , ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಸಲ್ಹ ಗಳನತು ನಿೀಡಬಹತದ ೀ, ಅೊಂದರ  ವಯಸಕರಿಗ್ೊಂತ್ 

ಹ ಚ್ತು ಸಲ್ಹ ಗಳನತು ನಿೀಡಬಹತದ ೀ ಎೊಂಬ ಪರಶ ುಯತ ಉದಭವಿಸತತ್ುದ . ಮಕ್ಕಳ ಸಲ್ಹಾಸಾಧಯತ ಯನತು ಹಲ್ವಾರತ 
ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ, ಅದರಲ್  ಿ ವಿಶ ೀಷವಾಗ್ ಕಾನ ನತ ವಯವಸ ೂಯಲಿಿ ಸಾಕ್ಷಿಗಳಾಗ್ ಮಕ್ಕಳ ವಿಶಾವಸಾಹಯತ ಯ ಬಗ  ೆ ಆಸಕ್ತು 
ಹ  ೊಂದಿರತವವರತ ವಿಶ ಿೀಷ್ಟಸಿದಾದರ  (ಸ ಪನೆರ ಮತ್ತು ಫಿಿನ್, ೧೯೯೧). ಸ ಸಿ, ರಾರ್, ಮತ್ತು ತ  ಗಿ್ಯ (೧೯೮೭) ಅವರತ ಒೊಂದತ 
ಮಗತವಿನ ಕ್ಡ ಯಿೊಂದ ಬರತವ ತ್ಪುಪ ಮಾಹಿತಿಗ್ೊಂತ್ ವಯಸಕರತ ಒದಗ್ಸತವ ತ್ಪ್ಾಪದ ಮಾಹಿತಿಯನತು ಮಕ್ಕಳು ಸತಲ್ಭವಾಗ್ 

ಒಪಿಪಕ  ಳುಳವ ಸಾಧಯತ  ಇದ  ಎೊಂದತ ಕ್ೊಂಡತಕ  ೊಂಡರತ. ಮತ  ುೊಂದ ಡ , ಮರ ವು ಮತ್ತು ನ ನಪಿಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದೊಂತ  ವಯಸಕರತ 
ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ನಡತವ  ಅಷ ಿೀನ  ವಯತಾಯಸವಿಲ್ ಿ ಎೊಂದತ ತ  ೀರತತ್ುದ  ಮತ್ತು ಇಬಬರಿಗ  ಗತರತತಿಸತವಿಕ ಯ ಸಾಧನಗಳು 
ಸಹಾಯ ಮಾಡತತ್ುವ  (ಸ ಪನೆರ ಮತ್ತು ಫಿನಿ್, ೧೯೯೧). ಆದದರಿೊಂದ ಮಕ್ಕಳು ವಯಸಕರಿಗ್ೊಂತ್ ಕ್ಡಿಮ ಪರಮಾಣದ ವಿಶಾವಸಾಹಯ 

ಮಾಹಿತಿದಾರರ ೀನಲ್ಿ.  

ಭಾಷ ಯಲಿಿನ ದವೊಂದಾವಥಯತ ಯನತು ಕ್ತರಿತ್ೊಂತ , ಮಕ್ಕಳ ಸಹಿಷತುತ  ಕ್ಡಿಮ ಇದ ಯೆೀ? ನಮಮ ಭಾಷ ಯತ ಅತಿಯಾಗ್ 

ರ ಪಕ್ಗಳಿೊಂದ ವಾಯಪುಗ  ೊಂಡಿದ  ಎೊಂದತ ಮನವರಿಕ ಯಾಗತವೊಂತ  ನಿರ ಪಿಸಲಾಗ್ದ  (ಗ್ಬ್ಸೆ, ೧೯೯೪). ಕ ಲ್ವೊಮಮ 
ವಯಸಕರತ ಬಳಸತವ ಸಾೊಂಪರದಾಯಿಕ್ ರ ಪಕ್ಗಳ ಬಗ  ೆಮಕ್ಕಳು ತಿಳುವಳಿಕ ಯ ಕ  ರತ ಯನತು ಹ  ೊಂದಿರಬಹತದತ. ಆದರ  
ಅವರತ ತ್ಮಮದ ೀ ಆದ ರ ಪಕ್ ಅಭಿವಯಕ್ತುಗಳನತು ಆವಿಷಕರಿಸತವ ಸಮಾನವಾದ ಸಾಮಥಯಯವನತು ಹ  ೊಂದಿರತತಾುರ . ಮಕ್ಕಳ 

ರ ಪಕ್ಗಳ ಬಗ ಗ್ನ ಜ್ಞಾನಕ ಕ ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದೊಂತ , ನಮಮ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಸಹ  ೀದ  ಯೀಗ್ಯಬಬರತ, ಚಕ್ಕ ಮಗತವೊೊಂದತ, 
ಕ್ತಟತೊಂಬ ಸೊಂಬೊಂಧಗಳ ಕ್ ೀತ್ರದಲಿಿನ ಅನತಕ್ರಮ ಪರಶ ುಗಳಲ  ೊಿಂದಕ ಕ ಉತ್ುರಿಸಿದಾಗ ಆಶುಯಯಚ್ಕ್ತತ್ರಾದರತ. ಅದತ ಹಿೀಗ್ದ :  

ಪರ. ನಿಮಮ ಅಜನ್ಿಗ  ನಿೀವು ಎಷತಿ ಹತಿುರವಾಗ್ದಿದೀರಿ?  

ಉ. ಅಷ ಿೀನ  ಹತಿುರವಾಗ್ಲ್ಿ. ನಾನತ ಡಬಿನ್ ನಲಿ ಿವಾಸಿಸತತಿುದ ದೀನ  ಮತ್ತು ಅವರತ ಆಫಲಿಯಲಿ ಿವಾಸಿಸತತಾುರ . 
 

ಇದರ ಅಥಯ ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಭಾಷ ಯಲಿಿ ರ ಪಕ್ವನತು ಬಳಸತವುದಿಲ್ಿ ಎೊಂದಲ್ಿ. ಹಾಗ  ನ  ೀಡಿದರ  ಮಕ್ಕಳು ಬಳಸಬಹತದಾದ 

ಭಾಷ ಯ ವ ೈಶಷಿಯ ಮತ್ತು ಸೃಜನಶೀಲ್ತ ಯನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಕ ಲ್ವೊಮಮ ವಯಸಕರ ೀ ವಿಫಲ್ರಾಗಬಹತದತ. 
ಯತವಜನರ ಪಠ್ಯ ಸೊಂದ ೀಶನವನತು (ಟ ಕ್ಸೆಟ್‌ ಮಸ ೀಜಿೊಂಗ್‌) ಕ್ತರಿತ್ ಫಿನಿುಷ್ ಅಧಯಯನವು ಮಕ್ಕಳ ಉನುತ್ ಮಟಿದ ಭಾಷಾ 

ಆವಿಷಾಕರಶೀಲ್ತ ಯತ ಅನತಪಕ್ರಮಿ (unitiatiative) ವಯಸಕರಿಗ  ಅನ ೀಕ್ ವ ೀಳ  ಅಸಪಷಿ ಸೊಂವಹನವಾಗ್ತ್ತು. ಎೊಂಬತದನತು 
ಪರಚ್ತರಪಡಿಸಿತ್ತ (ಕಾಸ ನಿಯೆಮಿ, ೨೦೦೧).  

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ಅರಿಯಲ್ತ ಪರಯತಿುಸತವಾಗ ಉದಭವಿಸತವ ಪರಶ ುಯೆೊಂದರ , ಮಕ್ಕಳು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಿಗ  ನಿಜವಾಗ್ಯ  

ತ್ಮಗ  ಉೊಂಟಾದ ಅನತಭವವನ ುೀ ವಿವರಿಸತತಾುರ  ೀ ಅಥವಾ ಅವರನತು ರೊಂಜಿಸಲ್ತ ಅಥವಾ ಆಕ್ಷ್ಟಯಸಲ್ತ ಅಥವಾ 

ದಾರಿತ್ಪಿಪಸಲ್ತ ಕ್ಥ  ಕ್ಟಿಿ ಹ ೀಳುತಾುರ  ೀ ಎೊಂಬತದರ ನಡತವಿನ ವಯತಾಯಸವನತು ಯಾರಾದರ  ಹ ೀಗ  ಹ ೀಳುತಾುರ  ಎೊಂಬತದತ. 
ಅದತ ಅಷ ಿೀನ  ಮತಖ್ಯವಲ್ ಿಎೊಂದತ ಕ ಲ್ವರತ ಉತ್ುರಿಸಬಹತದತ. ಆದರ  ಮತ  ುಮಮ, ಅದತ ಮತಖ್ಯವೊೀ, ಅಲ್ವಿೊೀ ಎೊಂಬತದತ 
ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಶ ುಯ ಸವರ ಪವನತು ಅವಲ್ೊಂಬಸಿರತತ್ುದ . ಮಕ್ಕಳು ಚಕ್ಕ ವಯಸಿೆನಲ ಿೀ ಸತಳುಳ ಹ ೀಳಲ್ತ ಪ್ಾರರೊಂಭಿಸತತಾುರ . 



ಲ ವಿರ್, ಸ ಿೀೊಂಜರ, ಮತ್ತು ಸತಲಿಿವಾನ್ (೧೯೮೯) ವರದಿ ಮಾಡಿದ ಅಧಯಯನಗಳು ೩ ವಷಯ ವಯಸಿೆನ ಅನ ೀಕ್ ಮಕ್ಕಳು ಚಕ್ಕ 
ಚಕ್ಕ ನಿಯಮ ಉಲ್ಿೊಂರ್ನ  ಮಾಡಿ ಎಷತಿ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗ್ ಸತಳುಳ ಹ ೀಳುತಾುರ  ಮತ್ತು ವಯಸಕರತ ಆ ಮಕ್ಕಳ ಮತಖ್ಭಾವ 

ಮತ್ತು ನಡವಳಿಕ ಯಿೊಂದ ಅವರತ ಸತಳುಳ ಹ ೀಳುತಿುದಾದರ ಯೆೀ ಅಥವಾ ಇಲ್ಿವ ೀ ಎೊಂಬತದನತು ಕ್ೊಂಡತಹಿಡಿಯತವುದತ ಎಷತಿ 
ಕ್ಷಿಕ್ರವಾಗ್ದ  ಎೊಂಬತದನತು ತ  ೀರಿಸತತ್ುವ . 

ವಯಸಕ - ವಯಸಕರ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಸೊಂಬೊಂಧ ಮತ್ತು ವಯಸಕ - ಮಕ್ಕಳ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಸೊಂಬೊಂಧದ ನಡತವಿನ ಒೊಂದತ ಪರಮತಖ್ 

ವಯತಾಯಸವು ಅಧಿಕಾರಕ ಕ ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ  (ಆಲ್ೆಸಯನ್್‌, ೧೯೯೫). ಆದಾಗ ಯ ಇದತ ಪರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ್ ವಯತಾಯಸವಾಗ್ದ  ಎೊಂದತ 
ಗಮನಿಸಬ ೀಕ್ತ. ಏಕ ೊಂದರ  ಅಧಿಕಾರದ ವಯತಾಯಸವು ವಯಸಕರ ವಿಷಯದಲಿಿ ಸಹ ಪರಿರ್ಾಲಿತ್ಗ  ಳುಳತ್ುದ . ಮಕ್ಕಳ ಅಧಿೀನಸೂ 
ಸಾೂನವನತು ನಿಲ್ಯಕ್ಷಿಸಲಾಗತವುದಿಲ್ಿ ಮತ್ತು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಈ ಸೊಂಗತಿಯನತು ಗಣನ ಗ  ತ ಗ ದತಕ  ಳಳಬ ೀಕ್ತ ಎೊಂದತ ಮೀಯಾಲ್ 

ವಾದಿಸತತಾುರ  (ಮೀಯಾಲ್, ೨೦೦೦). ವಯಸಕರತ ಸಹಜವಾಗ್ ಮಕ್ಕಳ ಮೀಲ  ಅಧಿಕಾರವನತು ಹ  ೊಂದಿರತತಾುರ  ಮತ್ತು 
ಮಕ್ಕಳು ಸಾಮಾನಯವಾಗ್ ಅವರ ಮಾತ್ನತು ಮಿೀರಲ್ತ ಮತ್ತು ಅವರ  ೊಂದಿಗ  ಭಿನಾುಭಿಪ್ಾರಯ ಹ  ೊಂದಲ್ತ ಅಥವಾ ಅವರಿಗ  ಸರಿ 

ಕಾಣದ ವಿಷಯಗಳನತು ಹ ೀಳಲ್ತ ಕ್ಷಿಪಡತತಾುರ . ವಯಸಕರ ನಿಟಿಿನ ಮಕ್ಕಳ ದ ೈನೊಂದಿನ ಅನತಭವಗಳು ವಿಭಿನು 
ಆದ ೀಶವನ  ುಳಗ  ೊಂಡಿದದಲಿಿ, ಯಾವುದ ೀ ವಯಸಕ ತ್ಮಮ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನತು ಗೊಂಭಿೀರವಾಗ್ ಪರಿಗಣಿಸತತಾುರ  ಎೊಂದತ ನೊಂಬಲ್ತ 
ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಕ್ಷಿವಾಗತತ್ುದ . ಅದ ೀವ ೀಳ  ಮಕ್ಕಳು ನಿರ  ೀಧ, ವಿಧವೊಂಸಕ್ತ  ಮತ್ತು ಯತಕ್ತುಗಳಿೊಂದ ವಯಸಕರ ಅಧಿಕಾರವನತು 
ದತಬಯಲ್ಗ  ಳಿಸತವುದರಲಿ ಿನಿಪುಣರಾಗ್ರತತಾುರ .  ಹಾಯರಿರ್ (೧೯೯೮) ಗತರತತಿಸತವೊಂತ , ಮಕ್ಕಳು ತಾವು ‘ಮಕ್ಕಳ ವಿರತದಧ 
(versus) ವಯಸಕರತ’ ಎೊಂಬ ಚ್ಲ್ನಶೀಲ್ತ ಯ ಭಾಗವಾಗ್ದ ದೀವ  ಎೊಂದತ ಬಹಳ ಮತೊಂರ್ ಯೆೀ ತಿಳಿದತಕ  ಳುಳತಾುರ . ಕ್ಸಾಯರ   

(೧೯೯೭) ೩ರಿೊಂದ ೫ ವಷಯ ವಯಸಿೆನ ಶಶತವಿಹಾರದ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಕಳು ‘ವಯಸಕ ಅಧಿಕಾರವನತು ಅಪಹಾಸಯ ಮಾಡತವ ಮತ್ತು 
ತ್ಪಿಪಸಿಕ  ಳುಳವ ತ್ೊಂತ್ರಗಳನತು’ ವಿವರಿಸತತ್ುದ . ಅಪರಿಚತ್ ವಯಸಕರಿೊಂದ ಪರಶ ುಗಳನತು ಎದತರಿಸಿದಾಗ ಈ ಮಗತ ಅಥವಾ ಈ 

ಮಕ್ಕಳ ಗತೊಂಪು ಅದನತು ಹ ೀಗ  ಅಥ ೈಯಸತತ್ುದ /ತಾುರ  ಎೊಂಬ ಬಗ  ೆಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಪರತಿ ಹ  ಸ ಸೊಂದಭಯದಲ್ ಿ ತಿಳಿದಿರಬ ೀಕ್ತ. 
ಅವರತ ಎಚ್ುರಿಕ ಯಿೊಂದ ʼಸಿದಧʼ ಉತ್ುರಗಳನತು ನಿೀಡಲ್ತ ಕ್ಲಿತಿದಾದರ ಯೆೀ? ವಯಸಕರ ಪರಶ ುಗಳಿಗ  ಉತ್ುರಿಸತವ ಪರಿಣಾಮವಾಗ್ 

ಅವರ ಜಿೀವನವು ನಕಾರಾತ್ಮಕ್ ರಿೀತಿಯಲಿ ಿ ಬದಲಾಗ್ದ ಯೆೀ? ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಯನತು ರ ಪಿಸತವಲಿಿ ಮಕ್ಕಳ 

ಒಳಗ  ಳುಳವಿಕ ಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದೊಂತ  ಕ ಳಗ  ಚ್ಚಯಸಿದೊಂತ , ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಿಸಿೂತಿಯಲಿಿ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ತ್ಮಮ ಅಧಿಕಾರದಲಿ ಿ
ಕ ಲ್ವನತು ಬಟತಿಕ  ಡತವ ಮಾಗಯಗಳ ಬಗ  ೆಯೀಚಸಲ್ತ ಸಲ್ಹ  ನಿೀಡಬಹತದತ. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಸೊಂದಶಯನಗಳ ಸಮಯ ಮತ್ತು 
ಸೂಳವನತು ಆಯೆಕ ಮಾಡತವ ಅವಕಾಶವನತು ಮಕ್ಕಳಿಗ  ನಿೀಡತವುದತ.  

ಕ ಲ್ವು ಸೊಂದಭಯಗಳಲಿಿ ವಯಸಕರತ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ತಾವೂ ಇತ್ರ ವಯಸಕರ ಅಭಿಪ್ಾರಯದಲಿ ಿಅಧಿಕಾರಹಿೀನರತ ಎೊಂದತ ನೊಂಬಸಲ್ತ 
ಸಾದಯವಿದ . ರ ಸಿಡ ನಿಿಯಲ್್‌ ಗ ರಪ್ ಹ  ೀೊಂನ ಯತವಜನರ  ೊಂದಿಗ್ನ ಎಮೊಂಡ ಅವರ ಸತದಿೀರ್ಯ ವಾಸದಲಿಿ (ಈ ಸೊಂಪುಟದ 

ಅಧಾಯಯ ೭ರಲಿಿ ವಿವರಿಸಲಾಗ್ದ ) ಡಾಕ್ಿರ ೀಟ್ ವಿದಾಯರ್ಥಯಯಾಗ್ರತವುದತ ಹ ಚ್ತು ಮೊೀಜಿನ ಸೊಂಗತಿಯೆೀನಲ್ಿ ಎೊಂದತ ಅವರ ಸಹ 

ನಿವಾಸಿಗಳಿಗ  ಸಪಷಿವಾಯಿತ್ತ ಮತ್ತು ಅವರತ ಅೊಂತಿಮವಾಗ್ ‘ತ್ನುನತು ಒೊಂದತ ಬಗ ಯ ಹ ದರಿಕ ಯಿೊಂದ ನ  ೀಡತವುದಕ್ತಕೊಂತ್ 

ಕ್ರತಣ ಯ ವಸತುವಾಗ್ ಕ್ೊಂಡರತ’ ಎೊಂದತ ಆಕ  ವರದಿ ಮಾಡತತಾುರ .  

ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಗತಣಲ್ಕ್ಷ್ಣಗಳು ಮತಖ್ಯ ಎೊಂಬತದತ ಸಪಷಿವಾಗ್ದ . ಕ ಲ್ವು ತ್ತ್ುವ ಸಿದಾಧೊಂತ್ಗಳಲಿ ಿಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಗ  ೀಡ ಯ 

ಮೀಲಿನ ನ  ಣಗಳೊಂತಿರಬಹತದತ (ಪರಿಸಿೂತಿಯೊಂದರ ಅಗ  ೀಚ್ರ ಅವಲ  ೀಕ್ನ) ಅಥವಾ ಕ ಲ್ವು ರಿೀತಿಯಲಿಿ ತ್ಮಮನತು 
ತ್ಟಸೂಗ  ಳಿಸಬಹತದತ ಎೊಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವನತು ಈಗಲ್  ಸಪಷಿವಾಗ್ ಪರೀತಾೆಹಿಸಿದದರ  ಸಹ ನಾವು ಅದನತು ಒಪುಪವುದಿಲ್ಿ. 
ಆದಾಗ ಯ, ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಎಷಿರಮಟಿಿಗ  ತಾವು, ತ್ಮಮ ವಿಷಯಿಯಾದ (subject) ಮಗತ ಅಥವಾ ಭಾಗ್ಯೊಂತಿರಬ ೀಕ್ತ 
(participant) ಎೊಂಬತದತ ಒೊಂದತ ಸಮಸ ಯಯೆೀ ಆಗ್ದ . ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ವಿಶ ೀಷವಾಗ್ ಜನಾೊಂಗ್ೀಯಶಾಸರ ತ್ಜ್ಞರತ ಮತ್ತು 
ಮಾನವಶಾಸರಜ್ಞರತ, ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಯತವಜನರ ‘ಪರತ ಯೀಕ್ ಪರಪೊಂಚ್ಗಳನತು’ ಪರವ ೀಶಸಲ್ತ ವಿಶ ೀಷ ತ್ೊಂತ್ರಗಳನತು 



ಅಳವಡಿಸಿಕ  ಳುಳವುದತ ಎಷತಿ ಅಗತ್ಯ ಎೊಂಬತದರ ಕ್ತರಿತ್ತ ದಿೀರ್ಯಕಾಲ್ ಚ್ಚಯಸಿದಾದರ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , ಕ್ಸಾಯರ  , ೧೯೮೫, 
‘ಪಿೀರ ಸೊಂಸೃತಿ’ಯನತು ನ  ೀಡಿ). ತಿೀವರ ಹೊಂತ್ದಲಿಿ, ಮಕ್ಕಳ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಮೀಲಿನ ಈ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನವು ಮಕ್ಕಳು ವಯಸಕರಿಗ  
ವಿಭಿನುವಾದ ಜಗತಿುನಲಿಿ ನ ಲ್ಸಿದತದ, ವಯಸಕರತ ಮಕ್ಕಳ ಆ ಪರಪೊಂಚ್ವನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವ ವಿಶಾವಸವನ ುೊಂದಿಗ  
ಹ  ೊಂದಿರಬಾರದತ ಎೊಂದತ ಸ ಚಸತತ್ುದ . ಈ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಕ ಕ ಒೊಂದತ ಪರತಿಕ್ತರಯೆ ಎೊಂದರ , ಪರಯತಿುಸದಿರತವುದತ ಮತ್ತು 
ಇನ  ುೊಂದತ ಪರತಿಕ್ತರಯೆಯೆೊಂದರ , ಮಕ್ಕಳೊಂತ  ಆಗ್ಬಡತವುದತ. ಮೊದಲ್ನ ಯದತ ಅನಗತ್ಯವಾಗ್ ನಿರಾಶಾಮಯವಾದ ಮತ್ತು 
ಬಹತಶಃ ಅಸಿೊಂಧತವಾದ ತಿೀಮಾಯನವ ೊಂದತ ತ  ೀರತತ್ುದ  ಮತ್ತು ಎರಡನ ಯದತ ಅವಿವ ೀಕ್ದ ಮತ್ತು ವ ೈಫಲ್ಯಕ ಕ ದಾರಿ 

ಮಾಡಿಕ  ಡತವ ತಿೀಮಾಯನವಾಗ್ದ . ಮಕ್ಕಳು ಸಾಮಾನಯವಾಗ್ ವಯಸಕರತ ತ್ಮಮೊಂತ ಯೆೀ ಇರತವೊಂತ  ಅಳವಡಿಸಿಕ  ಳುಳವ 

ತ್ೊಂತ್ರಗಳನತು ತ್ವರಿತ್ವಾಗ್ ಪತ ುಹಚ್ತುತಾುರ  ಎೊಂಬತದತ ನಮಮ ಅಭಿಪ್ಾರಯವಾಗ್ದ . ಆದರ  ಅಧಿಕಾರಯತತ್ ವಯಸಕ ವಯಕ್ತುಗಳು 
ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ನಡತವ  ಹ ೀಗ  ೀ ಒೊಂದತ ಆಸಪದವನತು ಯಶಸಿವಯಾಗ್ ಸೊಂಧಾನಿಸಿದ ಉದಾಹರಣ ಗಳು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ 

ಸಾಹಿತ್ಯದಲಿಿವ  (ಕ್ತರಸ ಿನೆನ್, ೨೦೦೪). ಬಾಯರಿ ತಾನ್ಯ ತಾನತ ಅವಲ  ೀಕ್ತಸಿದ ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಅವರ ಅಧಿಕಾರಯತತ್ 

ವಯಸಕರ ನಡತವ  “ಅಲ್ಪತ್ಮ ವಯಸಕ” ಪ್ಾತ್ರವನತು ಸೊಂಧಾನಿಸಲ್ತ ಹ ೀಗ  ಪರಯತ್ುಪಟಿರತ ಮತ್ತು ಅೊಂತ್ಹ ಸೊಂಧಾನ ಎಷತಿ 
ಸೊಂಕ್ತೀಣಯ ಎೊಂದತ ವಿವರಿಸಿದಾದರ . ಅವರ ಜ ೊಂಡರ ಪ್  ಿ (೧೯೯೩) ಪುಸುಕ್ದ ‘ಲ್ನಿಯೊಂಗ ಫರಮ್ ಕ್ತಡೆ’ ಅಧಾಯಯ, ಅವರತ 
ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಗ  ತ  ಡಗ್ರತವ ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ  ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಸೊಂಬೊಂಧದ ಮೀಲಿನ ಅತ್ಯೊಂತ್ ಚೊಂತ್ನಶೀಲ್ ಪರತಿಫಲ್ನವಾಗ್ದ . 
ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ತ  ಡಗ್ರತವ ಮಕಕ್ಳು ಮತ್ತು ಯತವಜನರತ ಬಳಸತವ ಸೊಂವಹನದ ಸೂಳಿೀಯ ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ಅಭಾಯಸಗಳ 
ನಿಟಿಿನ ಸತಪರಿಚತ್ ಪರಿಜ್ಞಾನದ ಪ್ಾರಮತಖ್ಯತ ಯ ಬಗ ಗ್ನ ವಿವಾದವು ಕ್ಡಿಮಯಿರಬಹತದತ ಎೊಂಬತದತ ಮತೊಂದಿನ ವಿಷಯ 

(ಕ್ತರಸ ಿನ ೆನ್ ಮತ್ತು ಜ ೀಮ್ೆ, ೨೦೦೦: ೭). ಇದತ ಮಕ್ಕಳ ದಿನಚ್ರಿ, ವ ೀಳಾಪಟಿಿಗಳು ಮತ್ತು ನಿರಿೀಕ್ ಗಳ  ೊಂದಿಗ  ಪರಿಚತ್ತ ಯನತು 
ಸಾೂಪಿಸತವವರ ಗ  ವಿಸಾುರಗ  ಳುಳತ್ುದ .  

ಅೊಂತಿಮವಾಗ್ ನಾವು ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ಮಕ್ಕಳ ಪ್ಾತ್ರವನತು ಸೊಂಕ್ಷಿಪುವಾಗ್ ಚ್ಚಯಸಲ್ತ ಬಯಸತತ ುೀವ . ಒಮಮ ಮಕ್ಕಳು 
ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಯ ಭಾಗವಾದ ನೊಂತ್ರ ಅವರತ ಅದನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವಲಿಿ ಸಕ್ತರಯವಾಗ್ 

ತ  ಡಗ್ಸಿಕ  ೊಂಡಿರತತಾುರ  ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ತಿಳುವಳಿಕ ಯತ ಮ ಡಿದ ನೊಂತ್ರ ಈ ಪರಯತ್ುವು ಅತ್ಯೊಂತ್ ಚಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳಲ್  ಿ

ಇರತತ್ುದ  ಎೊಂದತ ನಾವು ಭಾವಿಸತತ ುೀವ  (ಡನ್, ೧೯೮೮). ಈ ಅಥಯದಲಿಿ ಮಕ್ಕಳನತು ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಯಲಿಿ ಭಾಗ್ಗಳು 
ಎೊಂದತ ನ  ೀಡತವುದತ ಸದಾ ಸ ಕ್ುವಾದತದತ. ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ ಕ ೀೊಂದರಬೊಂದತವಾಗ್ರತವ ಜನರತ ಭಾಗ್ಗಳಾಗ್ರತತಾುರ ಯೆೀ 
ಹ  ರತ್ತ ವಿಷಯಿಗಳಲ್ಿ (subjects) ಎೊಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಕ ಕ ಅನತಗತಣವಾಗ್ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಪರಿಭಾಷ ಯತ ಇತಿುೀಚನ 

ವಷಯಗಳಲಿಿ ಬದಲಾಗ್ದ  (ವುಡ ಯಡ ಮತ್ತು ಫಾಕ್ುರ, ೨೦೦೦). ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಯಲಿಿ ಮಕ್ಕಳ ಭಾಗವಹಿಸತವಿಕ ಯ 

ಪರಮಾಣವು ಈ ಮ ಲ್ಭ ತ್ ಮಟಿವನತು ಮಿೀರಿ ಬದಲಾಗಬಹತದತ. ನಮಮಲಿ ಿಒಬಬರತ (ಹಿಲ್) ಈ ಸೊಂಪುಟದ ಅಧಾಯಯ ೪ರಲಿ ಿ

ಸಮಮತಿ ಮತ್ತು ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ತ  ಡಗ್ಸಿಕ  ಳುಳವಿಕ ಯ ಸತತ್ುಲಿನ ನ ೈತಿಕ್ ಸಮಸ ಯಗಳನತು ಚ್ಚಯಸಿದ ದೀವ . ವ ೈಧಾನಿಕ್ತ ಯ 

ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದಿೊಂದ ಮಕ್ಕಳ ಪರಪೊಂಚ್ಕ ಕ ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ ಅನತಭವದ ಕ್ತರಿತ್ತ ನಡ ಸಲಾದ ಹ ಚುನ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯತ ಈಗಲ್  ಸಹ 

ವಯಸಕರಿೊಂದ ಪ್ ರೀರ ೀಪಿಸಲ್ಪಟತಿ, ವಿನಾಯಸಗ  ೊಂಡತ, ವಿಶ ಿೀಷ್ಟಸಲ್ಪಟತಿ, ಪರಸರಣಗ  ಳುಳತ್ುದ . ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ವಿನಾಯಸ ಮತ್ತು 
ದತಾುೊಂಶ ನಿವಯಹಣ ಯಲಿ ಿಮಕ್ಕಳನತು ಒಳಗ  ಳುಳವುದತ ಅಸಾಮಾನಯವಾದ ವಿಷಯ ಎನಿಸಿದರ , ಇದನತು ಯಾವಾಗ ಮತ್ತು 
ಹ ೀಗ  ಮಾಡಬಹತದತ ಎೊಂಬತದನತು ಕ ಲ್ವು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಅನ ವೀಷ್ಟಸಲ್ತ ಆರೊಂಭಿಸಿದಾದರ  (ಆಲ್ೆಸಯನ್್‌, ೨೦೦೦; ಹಿಲ್, ೧೯೯೭ 

ಮತ್ತು ಈ ಸೊಂಪುಟದ ಅಧಾಯಯ ೧೪ ರಲಿಿ ವಿೀಲ್ ಬಗ  ೆನ  ೀಡಿ). ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ ವಿನಾಯಸ ಮತ್ತು ವಿಶ ೀಿಷಣ ಗ  ಮಕ್ಕಳನತು ಹ ೀಗ  
ಸೊಂಪೂಣಯವಾಗ್ ಸ ಳ ಯಬಹತದತ ಎೊಂಬತದಕ ಕ ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ ಉದಾಹರಣ ಗಳು ಸಾಹಿತ್ಯದಲಿಿ ಹ  ರಹ  ಮಮಲ್ತ 
ಪ್ಾರರೊಂಭಿಸಿವ . ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಶ ುಗಳಿಗ  ಉತ್ುರಿಸಲ್ತ ಸ ಕ್ುವಾದ ವಿಧಾನಗಳು ಮತ್ತು ಕಾಯಯವಿಧಾನಗಳನತು ಗತರತತಿಸಲ್ತ 
ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ  ೊಂದಿಗ  ಕ ಲ್ಸ ಮಾಡತವ ಸಲ್ಹಾ ಗತೊಂಪುಗಳಲಿಿ ಮಕ್ಕಳನತು ತ  ಡಗ್ಸಿಕ  ಳಳಲಾಗ್ದ  (ಉದಾಹರಣ ಗ ಎಡವಡೆ್‌ಯ 

ಮತ್ತು ಆಲ ೆರಡ, ೧೯೯೯; ಎಮೊಂಡ, ೨೦೦೨ ನ  ೀಡಿ). ಈ ಅಭಾಯಸವು ಸಾಕ್ಷತಿ ಸೊಂಭಾವಯತ ಯನತು ಹ  ೊಂದಿದ . ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ 



ತಿಳುವಳಿಕ ಯನತು ಹ  ೊಂದತವ ಪರಯತ್ುಗಳು ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ಭಾಗ್ಯಾದ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಅಥಯಗಭಿಯತ್ವ ನಿಸಿದ ಯೆೀ ಎೊಂದತ 
ಪರಿಶೀಲಿಸತವುದತ ಅತ್ಯೊಂತ್ ಉಪಯತಕ್ುವಾದ ಅಭಾಯಸವಾಗ್ದ . ಇದತ ಮಕ್ಕಳ ಸವೊಂತ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನ ಮತ್ತು ಧವನಿಯೊಂದಿಗ  
ನೊಂಬಕ ಯನತು ಇಟತಿಕ  ಳುಳವ ಗತರಿಗ  ಅನತಗತಣವಾಗ್ದ . ಕ ಲ್ವು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಯ ಎಲಾಿ 

ಹೊಂತ್ಗಳಲಿ ಿಸವಲ್ಪ ಮಟಿಿಗ  ಮಕ್ಕಳನತು ತ  ಡಗ್ಸಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಸಹಾಯ ಮಾಡತವಲಿ ಿಸಾಕ್ಷತಿ ಮತೊಂದ  ಹ  ೀಗ್ದಾದರ  (ಎಮೊಂಡ, 

೨೦೦೨). ಆದಾಗ ಯ, ಅೊಂತಿಮವಾಗ್, ಪರಕಾಶನ, ನಿೀತಿ ರಚ್ನ , ವಿಶವವಿದಾಯಲ್ಯಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸ ೀವ ಗಳು 
ಮತೊಂತಾದವುಗಳ ಜಗತ್ುನತು ನಿಯೊಂತಿರಸತವವರತ ವಯಸಕರ ೀ. ಆದದರಿೊಂದ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಾಗ್ ಮಕ್ಕಳ ಸಾವತ್ೊಂತ್ರಯ ಮತ್ತು 
ಸಾವಯತ್ುತ  ಮ ಲ್ಭ ತ್ವಾಗ್ ಮತ್ತು ಆೊಂತ್ರಿಕ್ವಾಗ್ ನಿಬಯೊಂಧಿತ್ವಾಗ್ದ .  

 

 

 

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವಗಳು ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ಸ ಕ್ುವಾದ ವಿಧಾನಗಳು 

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವ ಮತ್ತು ಅವರ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಬಗ ಗ್ನ ಅನತಭವಗಳ ಕ್ತರಿತ್ತ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಗ  ದಿೀರ್ಯವಾದ ಆದರ  ಅಷ ಿೀನ  

ಪರಭಾವಶಾಲಿಯಲ್ಿದ ಪರೊಂಪರ  ಇದ . ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಸವೊಂತ್ ಜಿೀವನದ ಬಗ  ೆಮಾಹಿತಿದಾರರಾಗ್ರತವ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯೊಂದಿಗ  
ನಾವು ಪ್ಾರರೊಂಭಿಸಬಹತದತ. ನ ಯಗ್ನಿಯಾ ಮತ್ತು ಸಮೊೀವಾದಲಿಿ (೧೯೩೦; ೧೯೬೧) ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಯತವಜನರ  ೊಂದಿಗ್ನ 
ತ್ಮಮ ಸೊಂಭಾಷಣ ಯಗಳಲಿ ಿ ವರದಿ ಮಾಡಿದೊಂತ , ಮಾಗಯರ ಟ್ ಮಿೀಡ, ಮಕ್ಕಳ ಸೊಂದಶಯನಗಳಲಿ ಿ ಆರೊಂಭಿಕ್ 

ಉದಾಹರಣ ಯನತು ಒದಗ್ಸತತಾುರ  (೧೯೩೦; ೧೯೬೧). ಇನ ು ಒೊಂದತ ಆರೊಂಭಿಕ್ ಉದಾಹರಣ ಯೆೊಂದರ  ಷಲ ಯಟ್್‌ ಬತಹರಿ 

ಅವರ (೧೯೩೦) ಕ ಲ್ಸ ಮತ್ತು ಹದಿಹರ ಯದ ಹತಡತಗ್ಯರ ಅನತಭವವನತು ಅರಿಯಲ್ತ ಅವರ ಡ ೈರಿಗಳನತು ಬಳಸತವ ವಿಧಾನ. 

ಇಪಪತ್ುನ ೀ ಶತ್ಮಾನದಲಿ ಿವಿವಿಧ ವಿಧಾನಗಳ ಅಪ್ಾರ ಶ ರೀಣಿಯನತು ಅಭಿವೃದಿಧಪಡಿಸಲಾಯಿತ್ಲ್ಿದ  ಮಕ್ಕಳನತು ಕ್ತರಿತ್ ಮತ್ತು 
ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ್ನ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ಅದನತು ಬಳಸಿಕ  ಳಳಲಾಯಿತ್ತ. ಈ ವಿಭಾಗವು ಮಕ್ಕಳು ಸವತ್ಃ ತ್ಮಮ ಅನತಭವದ ಬಗ  ೆ
ವರದಿ ಮಾಡತವ ಅಥವಾ ಯಾವುದ  ೀ ಒೊಂದತ ರಿೀತಿಯಲಿ ಿಅದನತು ಬಹಿರೊಂಗಪಡಿಸತವ ಅಥವಾ ಪರದಶಯಸತವ ವಿಧಾನಗಳ 

ಮೀಲ  ಕ ೀೊಂದಿರೀಕ್ರಿಸತತ್ುದ .  

ಈ ರಿೀತಿಯ ದತಾುೊಂಶವನತು ಸೊಂಗರಹಿಸತವ ವಿಧಾನವು ಗತಣಾತ್ಮಕ್ ಮತ್ತು ಪರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ್ವಾಗ್ರಬಹತದತ ಅಥವಾ ಈ ಎರಡರ 

ಮಿಶರಣವನತು ಒಳಗ  ೊಂಡಿರಬಹತದತ. ಪರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ್ ವಿಧಾನಗಳು ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವದ ಬಗ  ೆಮಾಹಿತಿ ನಿೀಡಬಹತದತ. ಆದರ  
ಇಲಿಿ ನಮಮ ಒತ್ತು ಗತಣಾತ್ಮಕ್ ವಿಧಾನಗಳ ಮೀಲ  ಇರತತ್ುದ . ಏಕ ೊಂದರ  ಅವುಗಳು ಮತಕ್ು, ನಿರ ಪಣಾತ್ಮಕ್ ಮತ್ತು 
ಸಮಗರವಾಗ್ರತತ್ುವ . ಅವರತ ಅನತಭವದ ಸೊಂಪೂಣಯ ದಟಿತ್ನವನತು ಗರಹಿಸಲ್ತ ಹ ಚ್ತು ಸಮಥಯರಾಗ್ದಾದರ . ಆದರ  ಸೊಂಖ್ ಯಗಳ 

ಬಳಸತವಿಕ ಯತ ಒಬಬ ವಯಕ್ತುಯ ಅಥವಾ ಗತೊಂಪಿಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ ಅನತಭವದ ಕ ಲ್ವು ಅಗತ್ಯ ವ ೈಶಷಿಯಗಳನತು ಸೊಂಕ್ಷಿಪುಗ  ಳಿಸತವ 

ಸಾಧನವನತು ಒದಗ್ಸತತ್ುದ .  

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸತವಲಿಿ ಮಾಪನ ಅಥವಾ ಅೊಂಕ್ತಅೊಂಶಗಳಿಗ  ಸೂಳವಿಲ್ ಿಎೊಂದತ ಹ ೀಳಲ್ತ ಸಾಧಯವಿಲ್ಿ (ಅಲ್ನ ನ್, 

೨೦೦೩). ಉದಾಹರಣ ಗ , ಬಾಲ್ಯದ ವ ೈವಿಧಯತ  ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ದ ೈನೊಂದಿನ ಜಿೀವನದ ಅನತಭವವನತು ಗರಹಿಸತವಲಿಿ ದ  ಡ ೆ

ಪರಮಾಣದ ಅೊಂಕ್ತಅೊಂಶಗಳ ಸಮಿೀಕ್ ಗಳು ಪರಮತಖ್ವಾಗ್ವ  ಎೊಂದತ ಕ್ವಟರಯಪ್ (೨೦೦೦) ವಾದಿಸತತಾುರ . ಅೊಂತ್ಹ ದತಾುೊಂಶವು 
ಅನತಭವದ ನಿಯತಾೊಂಕ್ಗಳನತು (parameters) ವಿವರಿಸಬಹತದತ, ಆದರ  ವಯಕ್ತುನಿಷಠ ವಿಷಯವನುಲ್ಿ. ಪರಮಾಣಿೀಕ್ೃತ್ 

ಪರಶಾುವಳಿಗಳ ಮ ಲ್ಕ್ ಅಥಯ ಮತ್ತು ವಿಷಯವನತು ಪರವ ೀಶಸಬಹತದತ. ಆದರ  ಅನ ೀಕ್ ವಿಧಗಳಲಿಿ ಅೊಂತ್ಹ ಪರಿಕ್ರಗಳ 



ಬಳಕ ಯತ ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಪರಪೊಂಚ್ವನತು ಹ ೀಗ  ಅಥ ೈಯಸಿಕ  ಳುಳತಾುರ  ಮತ್ತು ಸಮಾಲ  ೀಚಸತತಾುರ  ಎೊಂಬತದನತು 
ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವ ಗತರಿಯೊಂದಿಗ  ಸೊಂರ್ಷಯಕ್ತಕೀಡಾಗತತ್ುದ . 

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ನಿಲ್ತಕ್ತಸಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಉಪಯತಕ್ುವ ನಿಸಬಹತದಾದ ವಾಯಪಕ್ ಶ ರೀಣಿಯ ವಿಧಾನಗಳನತು ಕ ಳಗ  ಪಟಿಿ 
ಮಾಡಲಾಗ್ದ . ಈ ಹೊಂತ್ದಲಿ ಿ ವಿಧಾನಗಳನತು ವಿವರವಾಗ್ ವಿವರಿಸಲ್ತ ಅಥವಾ ಚ್ಚಯಸಲ್ತ ಯಾವುದ ೀ ಪರಯತ್ು 
ಮಾಡತವುದಿಲ್ಿ. ಅವುಗಳಲಿಿನ ಅನ ೀಕ್ ವಿಧಾನಗಳನತು ಮತೊಂದಿನ ಅಧಾಯಯಗಳಲಿ ಿಸೊಂಪೂಣಯವಾಗ್ ಚ್ಚಯಸಲಾಗ್ದ  ಮತ್ತು 
ಹ ಚುನ ಮಾಹಿತಿಯನತು ಈ ಪುಸುಕ್ದಲಿಿ ಉಲ ಿೀಖಿಸಲಾದ ಇತಿುೀಚನ ಪಠ್ಯಗಳಲಿ ಿಕಾಣಬಹತದತ. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಗ್ರೀಗ ಮತ್ತು 
ಟ ೀಲ್ರ (೧೯೯೯). 

 

ಅವಲ ೊೋಕ್ನ 

ಈ ಸೊಂಪುಟದಲಿಿನ ಎರಡತ ಅಧಾಯಯಗಳಲಿಿ ಅವಲ  ೀಕ್ನದ ಬಳಕ ಯನತು ಚ್ಚಯಸಲಾಗ್ದ : ಧತನ್ (ಅಧಾಯಯ ೫) ಹಾಗ  ಟಡ ್

ಮತ್ತು ಹ ಗನ್ (ಅಧಾಯಯ ೬: ಅಧಾಯಯ ೭ರಲಿಿ ಎಮೊಂಡ ಬಳಸಿದೊಂತ , ಭಾಗ್ಗಳ (participants) ಅವಲ  ೀಕ್ನವನತು 
ಚ್ಚಯಸಲಾಗ್ದ ).  

ಅವಲ  ೀಕ್ನಾತ್ಮಕ್ ವಿಧಾನಗಳು ವಿವಿಧ ರ ಪಗಳನತು ಪಡ ದತಕ  ಳಳಬಹತದತ. ವಿಷಯಕ ಕ ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದೊಂತ , ಅವು ವಾಸುವಿಕ್ 

ಅಥವಾ ಯೀಜಿತ್ವಾಗ್ರಬಹತದತ. ದಾಖ್ಲಿಸತವ ಸಾಧಯತ ಗಳು ಕಾಗದ ಮತ್ತು ಪ್ ನಿೆಲ್, ಆಡಿಯೀ, ವಿಡಿಯೀ ಮತ್ತು 
ಚತಿರೀಕ್ರಿಸಿದ ದಾಖ್ಲ ಗಳನತು ಒಳಗ  ೊಂಡೊಂತ  ಇನುಷತಿ ವಿಭಿನುವಾಗ್ವ . ದತಾುೊಂಶವು ಮಕ್ಕಳ ಕ್ತರಯೆಗಳು ಮತ್ತು ಶಾಬದಕ್ 

ಅಭಿವಯಕ್ತುಗಳನತು ಒಳಗ  ೊಂಡಿರಬಹತದತ. ಪರತಿಚ್ಯನ (sampling) ವಿಧಾನಗಳು ಏನನತು ದಾಖ್ಲಿಸಲಾಗ್ದ  ಎೊಂಬತದನತು ಸಹ 

ಆಜ್ಞಾಪಿಸತತ್ುವ . ಉದಾಹರಣ ಗ , ಸಮಯದ ಮಾದರಿ ವಿಧಾನಗಳು ಆವತ್ಯನ ಎಣಿಕ ಗಳಿಗ  ಕಾರಣವಾಗತತ್ುವ . ಆದರ  
ರ್ಟನ ಯ ಮಾದರಿಯತ ವಿಶಷಿವಾಗ್ ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ ನಿರ ಪಣ ಗಳನತು ರ ಪಿಸತತ್ುದ .  

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವದ ಸೊಂಬೊಂಧದಲಿಿ ವತ್ಯನ ಯ (ಮಾತ್  ಸ ೀರಿದೊಂತ ) ಅವಲ  ೀಕ್ನದ ದಾಖ್ಲ ಗಳ ವಿಶ ಿೀಷಣ  ಮತ್ತು 
ಅಥ ೈಯಸತವಿಕ ಗ  ಒೊಂದತ ಮಟಿದ ನಿಷಕಷ ಯಯತ ಅವಶಯ. ಮಗತ ತ್ನು ಅನತಭವವನತು ನ ೀರವಾಗ್ ವರದಿಸತವಾಗ ಅಗತ್ಯವಿರತವ 
ಮಟಿವನತು ಮಿೀರಿದ ಪರಾಮಶ ಯಯ ಅಗತ್ಯವಿದ . 

ವೆಕ್ತುಗತ್ ಮತ್ುು ಗುಂಪು ಸಂದರ್ಶನ 

ಸೊಂದಶಯನ ವಿಧಾನಗಳನತು ಈ ಸೊಂಪುಟದ ಹಲ್ವಾರತ ಅಧಾಯಯಗಳಲಿಿ ಚ್ಚಯಸಲಾಗ್ದ  ಮತ್ತು ವಿವರಿಸಲಾಗ್ದ , (ವ ರ್ಕ ಟಾಟ್ 

ಮತ್ತು ಲಿಟಲ್ಿನ್ (ಅಧಾಯಯ ೮); ರ  ೀಜರ್್‌ಯ (ಅಧಾಯಯ ೯); ಹ ನ ುಸಿೆ ಮತ್ತು ಹ ರಿ (ಅಧಾಯಯ ೧೩)).  

ಗತೊಂಪನತು ಕ ೀೊಂದಿರೀಕ್ರಿಸಿದ ವಿಧಾನದಲಿಿನೊಂತ  (ಫೀಕ್ರ್ ಗ ರಪ್), ಸೊಂದಶಯನವು ಒೊಂದತ ಮಗತವನತು ಒಬಬನ ೀ ಸೊಂದಶಯಕ್ 

ಸೊಂದಶಯನ ಮಾಡತವುದನತು ಅಥವಾ ಮಕ್ಕಳ ಗತೊಂಪುಗಳು ಒಬಬ ಅಥವಾ ಹ ಚುನ ಸೊಂದಶಯಕ್ರಿಗ  ಪರತಿಕ್ತರಯಿಸತವುದನತು 
ಒಳಗ  ಳಳಬಹತದತ. ಸೊಂದಶಯಕ್ರತ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಪರಮಾಣಕ್ ಪರಶ ುಗಳನತು ಕ ೀಳಬಹತದತ ಅಥವಾ ಪರಶ ುಗಳ ಸವರ ಪವು 
ಸೊಂಭಾಷಣ ಯ ಗತಿಯನತು ಅನತಸರಿಸತವೊಂತ  ಮಾಡಬಹತದತ. ಸೊಂಪೂಣಯವಾಗ್ ನಿಧಾಯರಿತ್ವಾದ ಪರಶ ುಗಳ ಸಮ ಹ ಮತ್ತು 
ವಯವಸಿೂತ್ವಲ್ಿದ ಪರಶ ುಗಳ ವಿನಿಮಯದ ನಡತವ  ಅನ ೀಕ್ ಬಾರಿ ಪರವೃತ್ುಗ  ೊಂಡ ಅಧಯರಚತ್ ಸೊಂದಶಯನದ ಕಾಯಾಯಚ್ರಣ ಯ 
ಕ್ ೀತ್ರವನತು ಕಾಣಬಹತದತ. ಸೊಂದಶಯನದ ಸನಿುವ ೀಶದ ಒಳಗ , ಒೊಂದತ ವಿಷಯ ಅಥವಾ ವಸತುವಿನ ಬಗ  ೆಮನಸಿೆಗ  ಹ  ಳ ದ 



ಉತ್ುರವನತು ಹ ೀಳುವಿಕ  ಅಥವಾ ಪ್ ನಿೆಲ್್‌ ಮತ್ತು ಪ್ ೀಪರಿನ  ೊಂದಿಗ  ಪರಶ ು ಮತ್ತು ಉತ್ುರದ ಸೊಂರ ಪದ ವ ೈವಿಧಯಕ್ರಣ ಅಥವಾ 

ಇತ್ರ ಕಾಯಯಗಳೊಂತ್ಹ ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯ ಸೊಂಬದಧ ವಿಧಾನಗಳನತು ಬಳಸಲ್ತ ಅವಕಾಶವಿದ . 

ಸೊಂದಶಯನಗಳ ಮ ಲ್ಕ್ ರಚಸಲಾದ ಸೊಂಭವನಿೀಯ ದತಾುೊಂಶವು ಸಮೃದಧ ಮತ್ತು ವ ೈವಿಧಯಮಯವಾಗ್ರತತ್ುದ . ಸೊಂದಶಯನದ 

ಕ ೀೊಂದರ ವಿಷಯ ಯಾವುದತ ಎೊಂಬತದನತು ಅವಲ್ೊಂಬಸಿ ದತಾುೊಂಶವು ಮಗತವಿನ ಜಿೀವನದ ಬಗ ಗ್ನ ನ ೀರವಾದ ಸೊಂಗತಿಗಳಿೊಂದ 

ಹಿಡಿದತ ಹ ಚುನ ವಾಯಖ್ಾಯನದ ಅಗತ್ಯವಿರತವ, ಬಹತಶಃ ಮನ  ೀವಿಶ ೀಿಷಣ  ಅಥವಾ ಇತ್ರ ಗಹನವಾದ ಮನ  ೀವಿಜ್ಞಾನಗಳಿೊಂದ 

ಮಾಗಯದಶಯಸಲ್ಪಡತವ, ದತಾುೊಂಶದವರ ಗ  ವಿಸುರಿಸಬಹತದತ. ಸೊಂದಶಯನ ಮಾಡತವವರತ ಮನತಷಯರ ೀ ಆಗ್ರಬ ೀಕ್ತಲ್!ಿ 

ಉದಾಹರಣ ಗ , ಮಿೀಸ ಲ್, ಅಬ  ೀಿ, ಕ  ೀವನ್ ಮತ್ತು ಕ  ೀವನ್ ಅವರತ ೪ರಿೊಂದ ೭ ವಷಯ ವಯಸಿೆನ ಮಕ್ಕಳ ‘ಸೊಂದಶಯಕ್ರಾಗ್’ 

(The Berkeley Puppet Interview, ೧೯೯೮) ಕ್ತೀಲ್ತಗ  ೊಂಬ ಗಳನತು ಯಶಸಿವಯಾಗ್ ಬಳಸಿದಾದರ .  

ಸೃಜನಾತ್ಮಕ್ ವಿಧಾನಗಳು  

ಸೃಜನಾತ್ಮಕ್ ವಿಧಾನಗಳ ಬಳಕ ಯ ಪರಾಮಶಯನವನತು ಈ ಸೊಂಪುಟದಲಿಿ ವ ಲ  (ಅಧಾಯಯ ೧೪) ಮತ್ತು ರ  ೀಜರ್್‌ಯ ಅವರ 

(ಅಧಾಯಯ ೯) ಅಧಾಯಯಗಳಲಿಿ ಕಾಣಬಹತದತ. ಸೃಜನಾತ್ಮಕ್ ವಿಧಾನಗಳು ಮಗತವಿನ ಕ್ಲ್ಪನ ಗ  ಸಪಷಿವಾದ ಆಧಿಪತ್ಯವನತು 
ನಿೀಡತತ್ುವ . ಕ್ಥ ಗಳನತು ಹ ೀಳುವುದತ ಅಥವಾ ಬರ ಯತವುದತ (ಒಬಬರ ಹಿೊಂದಿನ ಅನತಭವಗಳ ವಾಸುವಿಕ್ ವಿವರಣ ಯನತು 
ನಿೀಡತವುದಕ ಕ ವಿರತದಧವಾಗ್), ಕ್ವಿತ ಗಳನತು ಬರ ಯತವುದತ, ರ ೀಖ್ಾಚತ್ರ ಅಥವಾ ವಣಯಚತ್ರ ಬಡಿಸತವುದತ, ಛಾಯಾಚತ್ರಗಳನತು 
ಕ್ತಿಕ್ತಕಸತವುದತ, ವಿೀಡಿಯೀಗಳು ಅಥವಾ ಚ್ಲ್ನಚತ್ರಗಳನತು ನಿಮಾಯಣ ಮತ್ತು ನಾಟಕ್ ಮತ್ತು ಪ್ಾತಾರಭಿನಯದೊಂತ್ಹ 

ಸೃಜನಶೀಲ್ತ ಯನತು ಅವು ಒಳಗ  ೊಂಡಿರತತ್ುವ  (ಕ್ತರಸ ಿನೆನ್ ಮತ್ತು ಜ ೀಮ್ೆ, ೨೦೦೦; ಲ ವಿನ್, ೧೯೯೫). 

ಪರಚುರಪಡಿಸಲ್ಪಟ್ಟ ಸವಯಂ ವರದಿಗಳು ಮತ್ುು ಮಕ್ಕಳ ಸ್ಾವಭಾವಿಕ್ ಆಖ್ಾೆನಗಳು 

ಸವಯೊಂ - ವರದಿ ವಿಧಾನಗಳು ಶಾಬದಕ್ ವರದಿಗಳನತು ಅವಲ್ೊಂಬಸಿರತವವುಗಳನತು ಒಳಗ  ೊಂಡಿರತತ್ುವ . ಆದರ  ಅವು, 
ಸೊಂದದಶಯಕ್ರ ಜ  ತ  ನ ೀರ ಮತ್ತು ಮತೊಂದತವರಿಯತವ ಪ್ಾರಸಪರಿಕ್ ಕ್ತರಯೆಯಿಲ್ಿದ , ಬರವಣಿಗ , ಅಥವಾ ಅವರ 
ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳು, ಭಾವನ ಗಳು ಮತೊಂತಾದತವುಗಳ ದಾಖ್ಲಿೀಕ್ರಣದಲಿ ಿ ಮಕ್ಕಳನತು ಒಳಗ  ೊಂಡಿರತತ್ುವ . ಸನಿುವ ೀಶಗಳ 
ಸವಿವರ ವಣಯನ  ಮತ್ತು ಮತಖ್ಪತ್ರ ಚತ್ರಗಳಿಗ  (vignettes) ಪರತಿಕ್ತರಯಿಸತವೊಂತ  ಮಕ್ಕಳನತು ಕ ೀಳುವುದತ (ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ  
ಮತಖ್ಪತ್ರ ಚತ್ರಗಳ ಬಳಕ ಯ ಬಗ ೆ ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ ಚ್ರ್ ಯಗಾಗ್ ಬಟಯರ ಮತ್ತು ರ ನಾಲ್,ೆ ೨೦೦೦ ನ  ೀಡಿ), ಪರಶಾುವಳಿಗಳು, 
ವಾಕ್ಯವನತು ಪೂಣಯಗ  ಳಿಸತವ ಕಾಯಯಗಳು, ಸಾವಭಾವಿಕ್ವಾಗ್ ಸೃಜಿಸಲ್ಪಡತವ ಮಕ್ಕಳ ನಿರ ಪಣ ಗಳ ದಾಖ್ಲಿೀಕ್ರಣ ಮತ್ತು 
ಅವರ ವಾಯಖ್ಾಯನಗಳನತು ದಿನಚ್ರಿಗಳಲಿಿ ದಾಖ್ಲಿಸತವೊಂತ  ಮಕ್ಕಳನತು ಕ ೀಳುವುದತ ಇತ್ರ ವಿಧಾನಗಳಾಗ್ವ . ಮಕ್ಕಳನತು ತ್ಮಮ 
‘ಮ ರತ ಆಸ ಗಳನತು’ ಹ ೀಳುವೊಂತ  ಅಥವಾ ಬರ ಯತವೊಂತ  ಕ ೀಳುವ ಸರಳ ಆದರ  ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಮರಖಿಕ್ ಸೊಂಕ ೀತ್ಗಳು ಈ 

ವಿಭಾಗ ಮತ್ತು ಸೊಂದಶಯನ ವಿಭಾಗದ ನಡತವ  ಎಲ  ಿೀ ಕ್ೊಂಡತಬರತತ್ುದ . 

ಆತ್ಮಚ್ರಿತ ರ ಮತ್ತು ಜಿೀವನ ಚ್ರಿತ ರಗಳ ವಿಶ ೀಿಷಣ ಯತ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಿಜ್ಞಾನ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿ ಿ ಬ ಳ ಯತತಿುರತವ ಆಸಕ್ತುಯ 

ಕ್ ೀತ್ರವನತು ಪರತಿನಿಧಿಸತತ್ುದ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , ಜ  ೀಸ ಲ್ೆನ್ ಮತ್ತು ಲ ೈಬಿಚ್, ೧೯೯೩). ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ  ಕ ಲ್ಸ ಮಾಡತವುದತ 
ವಯಸಕರ  ೊಂದಿಗ್ನ ಕ ಲ್ಸದೊಂತ  ಸಾಮಾನಯವಾದತದಲ್ಿ. ಅದನತು ಈ ಪುಸುಕ್ದಲಿಿ ಎೊಂಗಲ್ ಬರ ದಿರತವ ಅಧಾಯಯವು (ಅಧಾಯಯ 

೧೧) ಪರತಿನಿಧಿಸತತ್ುದ .  

ಎಣಿಕ ಯ ತ್ೊಂತ್ರಜ್ಞಾನದ ಹ  ಸ ರ ಪಗಳು ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿನಿ ಅವುಗಳ ಬಳಕ ಗ  ಗಣನಿೀಯ ಅವಕಾಶವನತು ಒದಗ್ಸತತ್ುವ . 
ಮಕ್ಕಳು ಈ ಮಾಧಯಮಗಳ  ೊಂದಿಗ  ವಯಸಕರಿಗ್ೊಂತ್ ಹ ರ್ಾುಗ್ ಪರಿಣಿತ್ರಾಗ್ದತದ, ಅವರ ಜಿೀವನದ ಬಗ  ೆ ಇತ್ರರ  ೊಂದಿಗ  



ಸೊಂವಹನ ನಡ ಸಲ್ತ ಅವುಗಳನತು ಸತಲ್ಭವಾಗ್ ಬಳಸಬಲ್ಿರತ (ಬಲಾಯೊಂಡ್‌, ಹಿಲ್, ಲ ೀಬನ್್‌ಯ, ಮತ್ತು ಸಾಿಫೀಡ್‌ಯ, ೨೦೦೧; 

ಹಾಲ  ೀವ ೀ ಮತ್ತು ವಾಯಲ ೊಂಟ ೈನ್, ೨೦೦೧). 

ಆಧಾರ ವಸುುಗಳ ಬಳಕ  ಮತ್ುು ದೃರ್ೆ ಪ ರೋರಕ್ಗಳು 

ಈ ಶೀಷ್ಟಯಕ ಯ ಅಡಿಯಲಿಿ, ನಕ್ ಯ ರಚ್ನ  ಮತ್ತು ರ ೀಖ್ಾಚತ್ರದ ವಿಧಾನಗಳು (ಇಕ  ಮಾಯಪ್ ಗಳು, ಜಿೀವನ ಕ್ಥ ಯ ರ್ಾಟತಯ 

ಗಳು, ಜಿನ  ೀಗಾರಮ್ ಗಳು), ಗ  ೊಂಬ ಗಳು, ಕ್ತೀಲ್ತಗ  ೊಂಬ ಗಳು ಮತ್ತು ಇತ್ರ ಆಟಿಕ ಗಳು ಅಥವಾ ಆಟಗಳು ಮತ್ತು ಚತ್ರಗಳ 
ಬಳಕ , ಪರರ್  ೀದಕ್ಗಳಾಗ್ ಅಥವಾ ಸನ ುಗಳಾಗ್ ವಯೊಂಗಯಚತ್ರಗಳು ಅಥವಾ ಛಾಯಾಚತ್ರಗಳ ಬಳಕ  - ಇವುಗಳನತು 
ಸ ೀರಿಸಬಹತದತ.  

 

ಪರಕ್ ೋಪಕ್ ತ್ಂತ್ರಗಳು 

ಈ ತ್ೊಂತ್ರಗಳು ಅಸಪಷಿ ಪರರ್  ೀದಕ್ಗಳಿಗ  ಮಕ್ಕಳು ನಿೀಡತವ ಪರತಿಕ್ತರಯೆಗಳ ಮೀಲ  ಅವಲ್ೊಂಬಸಿವ . ಮಕ್ಕಳ ಪರತಿಕ್ತರಯೆಗಳು 
ಅವರ ಸತಪ್ಾುಪರಜ್ಞ ಯ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳು ಮತ್ತು ಭಾವನ ಗಳನತು ಬಹಿರೊಂಗಪಡಿಸತತ್ುವ  ಎೊಂದತ ಭಾವಿಸಲಾಗ್ದ . 
ಉದಾಹರಣ ಗಳು, ಕ್ಪುಪ ರ ೀಖ್ಾಚತ್ರಗಳು, (Blacky Drawings) ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ವಿಷಯಕ ಕ ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ ಅನತಬ  ೀಧ ಯ 

(ಹಿೊಂದಿನ ಅನತಭವ ಮತ್ತು ಭಾವನ ಗಳ  ೊಂದಿಗ  ಹ  ೊಂದಿಸಿ ಏಕ್ತೀಕ್ರಿಸತವುದರ ಮ ಲ್ಕ್ ಹ  ಸ ಭಾವನ , ಅನತಭವದ ಗರಹಿಕ ) 
ಪರಿೀಕ್ ಯನತು (Thematic apperception Test) ಒಳಗ  ೊಂಡಿವ .  

ಮಕ್ಕಳ ಜೋವನದಲ್ಲಿ ಚಾಲ್ಲುಯಲ್ಲಿರುವ ಅಂತ್ರಕ್ತರಯೆಗಳು ಮತ್ುು ನಡವಳಿಕ ಗಳನುು ಗರಹಿಸುವ ವಿಧಾನಗಳು 

ಮೀಲ  ನಮ ದಿಸಿದ ಹಲ್ವು ವಿಧಾನಗಳು ಮಗತವಿನ ಸಾೊಂಪರದಾಯಿಕ್ ಪರತ್ಯಕ್ಷ್ವಾದಿ ಮಾದರಿ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳನತು ಹ ೀಗ  
ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಬ ೀಕ್ತ ಎನತುವ ನಿಟಿಿನಲಿ ಿ ರ ಪಿಸಲ್ಪಟಿಿವ  (ಹ ಗನ್್‌ ಮತ್ತು ಇತ್ರರತ). ಮಕ್ಕಳನತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ 

ಕಾಯಯಭಾಗ್ಗಳ ೊಂದತ ಚತಿರಸತವ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಸಮೃದಧ ಸಾಮಾಜಿಕ್ - ಸಾೊಂಸೃತಿಕ್ ಸನಿುವ ೀಶದ  ಳಗ  
ಅತ್ಃಸಾೂಪಿತ್ಗ  ೊಂಡಿರತವರತ ಎೊಂಬ ಗರಹಿಕ ಗ  ಒತ್ುನತು ನಿೀಡತವ ಮಕ್ಕಳ ಜಿೀವನದ ಸಮಕಾಲಿೀನ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳು ಇೊಂತ್ಹ 

ಪರಿಕ್ಲ್ಪನ ಗಳನತು ಚ್ಚಯಸತವ ವಿಧಾನಗಳನತು ಆಗರಹಿಸತತ್ುವ . ಅನ ೀಕ್ ವಿಧಗಳಲಿಿ ನಮಮ ವಿಧಾನಗಳ ಸೊಂಗರಹ 

ಅಪೂಣಯವಾಗ್ದ . ಅವು ಒೊಂದತ ಸಿೂರ ಹಾಗ  ಸವಯವಾಯಪಿತ್ಗ  ಳಸಲ್ಪಟಿ ಸನಿುವ ೀಶದಲಿಿರತವ ಬ ೀಪಯಟಿ ಮಗತವಿನ  ಡನ  
ಮಾತ್ನಾಡತತ್ುವ . 

ರ್ಾಲಿುಯಲಿಿರತವ ಮಕ್ಕಳ ದ ೈನೊಂದಿನ ಬದತಕ್ತನ ಹರಿವು ಮತ್ತು ಸೊಂಕ್ತೀಣಯತ ಗಳನತು ಗರಹಿಸಲ್ತ ಜನಾೊಂಗಶಾಸಿರೀಯ ವಿಧಾನಗಳು 
ಸಾಮಾನಯವಾಗ್ ಸ ಕ್ುವಾಗ್ರತತ್ುವ  (ಈ ಸೊಂಪುಟದ ೭ನ ೀ ಅಧಾಯಯದಲಿಿ, ಎಮೊಂಡ ಅವರನತು ನ  ೀಡಿ). ಜನಾೊಂಗಶಾಸಿರೀಯ 

ವಿಧಾನಗಳು ಶಾಲ  ಅಥವಾ ಆಟದ ಸೂಳದೊಂತ್ಹ ಮಕ್ಕಳ ದ ೈನೊಂದಿನ ಪರಿಸರದಲಿ ಿ ಅವರ  ೊಂದಿಗ  ವಿಸೃತ್ ಸಮಯವನತು 
ಕ್ಳ ಯತವುದನತು ಒಳಗ  ೊಂಡಿರತತ್ುವ  (ಕ್ತರಸ ಿನೆನ್, ೨೦೦೪; ಜ ೀಮ್ೆ, ೧೯೯೩; ಮ ರ, ೧೯೮೬). ಅವರತ ಸಾಮಾನಯವಾಗ್ 
ಭಾಗವಹಿಸತವವರ ಅವಲ  ೀಕ್ನವನತು ಪರಮತಖ್ ಮಾಹಿತಿದಾರರ ಸೊಂದಶಯನಗಳು, ಅನರಪರ್ಾರಿಕ್ ಗತೊಂಪು ಚ್ರ್ ಯಗಳು ಮತ್ತು 
ಸೃಜನಶೀಲ್ ಅಭಾಯಸಗಳ  ೊಂದಿಗ  ಸೊಂಯೀಜಿಸತತಾುರ . ಶಾಲಾಪೂವಯ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ವ ೈವಿಧಯಮಯ ಮಾದರಿಯಲಿಿ ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ 

ವಿಧಾನಗಳ ಮಿಶರಣವನತು ಅಭಿವೃದಿಧಪಡಿಸಲಾಗ್ದ  (ಕಾಿಕ್ಸ್‌ಯ ಮತ್ತು ಮಾರ್, ೨೦೦೧).  

ಮೀಲಿನ ಎಲಾಿ ವಿಧಾನಗಳು ವಿಭಿನುವಾಗ್ ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯಲಿಿ ದಾಖ್ಲಿಸಬಹತದಾದ (ಆಡಿಯೀಟ ೀಪ್ ಹಾಗ  ವಿಡಿಯೀ ಟ ೀಪ್ 

ಮಾಡಿದ, ಚತಿರೀಕ್ರಿಸಿದ, ಛಾಯಾಚತ್ರ ರ ಪದ ಮತ್ತು ಅದ ೀ ಸಮಯದಲಿಿ ಅಥವಾ ರ್ಟನ ಯ ನೊಂತ್ರ ಬರ ಯಲಾದ) 



ದತಾುೊಂಶವನತು ರ ಪಿಸತತ್ುವ . ಆನ ಿೈನ್ ದಾಖ್ಲಿೀಕ್ರಣ ಮತ್ತು ವಿಶ ೀಿಷಣ ಯ ಸೊಂಭಾವಯತ ಯತ ಬೃಹತ್ ಮತ್ತು 
ವ ೈವಿಧಯಮಯವಾಗ್ದ  (ಹಾಲ  ೀವ ೀ ಮತ್ತು ವಾಯಲ ೊಂಟ ೈನ್, ೨೦೦೧). ಆದಾಗ ಯ ಸೊಂಗರಹಿಸಿದ ದತಾುೊಂಶವನತು ವಿಶ ಿೀಷ್ಟಸಬ ೀಕ್ತ 
ಮತ್ತು ಇಲಿ ಿ ಮತ ು ಅಧಯಯನದ ಕ ೀೊಂದರ ಬೊಂದತ ಮತ್ತು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಸ ೈದಾಧೊಂತಿಕ್ ಬದಧತ ಗಳನತು ಅವಲ್ೊಂಬಸಿ ವಿವಿಧ 

ಆಯೆಕಗಳನತು ಮಾಡಬಹತದತ. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಚ್ರ್ ಯಯ ವಿಶ ೀಿಷಕ್ರತ ಎಲಾಿ ದತಾುೊಂಶ ಸಮತಚ್ುಯಗಳನತು ಸೊಂಭಾವಯ 
ಪಠ್ಯಗಳಾಗ್ ನ  ೀಡಬಹತದತ. ಅವುಗಳು ಚ್ರ್ ಯಯ ವಿಶ ೀಿಷಣ ಗ  ಮತಕ್ುವಾಗ್ರತತ್ುವ  (ಆಲ ೆರಡ ಮತ್ತು ಬಮಯನ್್‌, ಈ ಸೊಂಪುಟದ 

೧೦ನ ೀ ಅಧಾಯಯ ನ  ೀಡಿ). 

ವಿಧಾನದ ಆಯೆಕ  

ವಿಧಾನ ಅಥವಾ ವಿಧಾನಗಳ ಆಯೆಕಯತ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ ಉದ ದೀಶ ಮತ್ತು ಸವರ ಪಕ ಕ ಅವು ಎಷತಿ ಸ ಕ್ುವಾಗ್ವ  ಎೊಂಬತದನತು 
ಅವಲ್ೊಂಬಸಿರತತ್ುದ . ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಕ ಲ್ಸವು ನಿದಿಯಷಿ ಸ ೈದಾಧೊಂತಿಕ್ ರ್ರಕ್ಟಿಿನಲಿಿ ಅೊಂತ್ಗಯತ್ವಾಗ್ದದರ , ವಿಧಾನದ ಆಯೆಕಯತ 
ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಹಿೊಂದಿನ ಬದಧತ ಗಳಿೊಂದ ನಿಬಯೊಂಧರಹಿತ್ವಾಗ್ ಮತೊಂದತವರಿಯಬಹತದತ. ಆದದರಿೊಂದ, ಉದಾಹರಣ ಗ , ಚ್ರ್ ಯಯ 

ಸಿದಾಧೊಂತ್ದ ಬದಧತ ಯತ ಚ್ರ್ ಯಯ ವಿಶ ಿೀಷಣ ಯತ್ು ಗಮನವನತು ಕ ೀೊಂದಿರೀಕ್ರಿಸತವುದನತು ಆಗರಹಿಸತತ್ುದ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , ಈ 

ಸೊಂಪುಟದಲಿನಿ ಆಲ ೆರಡ ಮತ್ತು ಬಮಯನ್್‌ ಅವರ ೧೦ನ ೀ ಅಧಾಯಯವನತು ನ  ೀಡಿ). ಇೊಂದಿರಯಗ  ೀಚ್ರಾನತಭವವಾದದ 
(phenomenological) ಸಿದಾಧೊಂತಿಗಳು ಆ ಸ ೈದಾಧೊಂತಿಕ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದ ಅನತಯಾಯಿಗಳು ಅಭಿವೃದಿಧಪಡಿಸಿದ ವಿಧಾನಗಳನತು 
ಬಳಸತತಾುರ  (ಈ ಸೊಂಪುಟದಲಿಿನ ದನಹ ರ ಮತ್ತು ಬರಯೀಡ ಅವರ ೧೨ನ ೀ ಅಧಾಯಯವನತು ನ  ೀಡಿ).  

ಹ ಚುನ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಕ ಲ್ವು ಪರಕಾರದ ಸ ೈದಾಧೊಂತಿಕ್ ಬದಧತ  ಹ  ೊಂದಿದತದ ಅದನತು ಸತಸಪಷಿಗ  ಳಿಸಬಾರದ ೊಂದತ 
ಇಚೆಸಿದಾದಗ ಯ, ಕ ಲ್ವು ವಿಧಾನಗಳು ಮ ಲ್ಭ ತ್ವಾಗ್ ಹಸುಕ್ ೀಪಕ್ವಾಗ್ದತದ ಐತಿಹಾಸಿಕ್ವಾಗ್ ಅಥವಾ ತಾಕ್ತಯಕ್ವಾಗ್ 

ಯಾವುದ ೀ ಒೊಂದತ ಸ ೈದಾಧೊಂತಿಕ್ ನಿಲ್ತವಿಗ  ಹ  ೊಂದಿಕ  ಳುಳವುದಿಲ್ಿ. ಇಷ ಿೀ ಅಲ್ಿದ , ಒೊಂದಕ್ತಕೊಂತ್ ಹ ಚ್ತು ದತಾುೊಂಶ ಸೊಂಗರಹಣ ಯ 

ವಿಧಾನಗಳನತು ಬಳಸತವುದರಿೊಂದ ಪರಯೀಜನವಿದ  ಎೊಂದತ ಕ ಲ್ವೊಮಮ ವಾದಿಸಲಾಗತತ್ುದ . ಏಕ ೊಂದರ  ಇದತ ದತಾುೊಂಶದ 

ತಿರಕ  ೀನಿೀಕ್ರಣಕ ಕ (triangulation) ಅವಕಾಶವನತು ಒದಗ್ಸತತ್ುದ  (ಬಾರನ ನ್, ೧೯೯೨) ಹಾಗ  ವಿವಿಧತ ಯತ ಸವತ್ಃ 
ಭಾಗವಹಿಸತವವರ ಆಸಕ್ತುಯನತು ಉತ ುೀಜಿಸಿ, ನಿವಯಹಿಸತತ್ುದ  (ಥಾಮರ್ ಮತ್ತು ಓ’ಕ ೀನ್, ೨೦೦೦). ಉದಾಹರಣ ಗ , ಹಿಲ್, 

ಲ ೀಬನ್್‌ಯ ಮತ್ತು ಬಲಾಯಯೊಂಡ್‌ (೧೯೯೬) ಅವರತಗಳು, ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಸತಸಿೂತಿಯನತು ಕ್ತರಿತ್ ಭಾವನ ಗಳು ಮತ್ತು 
ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳನತು ಹ  ರಹ  ಮಿಮಸಲ್ತ ಅನತಕ್ರಮಿಕ್ ಮಿಶರ ವಿಧಾನಗಳ ಬಳಕ ಯನತು ವಿವರಿಸತತಾುರ . ವುಡ ಹ ಡ (೧೯೯೯) 

ಬಾೊಂಗಾಿದ ೀಶ, ಇರ್ಥಯೀಪಿಯಾ, ಫಿಲಿಪ್ ೈನ್ೆ ಮತ್ತು ಮಧಯ ಅಮೀರಿಕಾದಲಿಿನ ಬಾಲ್ ಕಾಮಿಯಕ್ರ ಅಧಯಯನದಲಿ ಿ

ಸಾರಗಾರಹಿಯಾದ ಆದರ  ಎಚ್ುರಿಕ ಯಿೊಂದ ಆಯೆಕ ಮಾಡಿದ ಪರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ್ ಮತ್ತು ಗತಣಾತ್ಮಕ್ ವಿಧಾನಗಳ ಮಿಶರಣವನತು 
ಬಳಸಿದರತ. ಅವರ ‘ಮಕ್ಕಳ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳ ಶಷಾಿರ್ಾರʼವನತು ರ ಪಿಸತವ ವಿಧಾನಗಳು ಚತ್ರ ಬಡಿಸತವಿಕ , ನಕ್ ಯ ರಚ್ನ , 
ಆಟಗಳು, ಪ್ಾತ್ರ - ನಿವಯಹಣ  ಮತ್ತು ಸೊಂದಶಯನಗಳನತು ಒಳಗ  ೊಂಡಿವ . ಅನತಭವದ ಸಮೃದಧ ಮತ್ತು ಸಮಗರ ವಿವರಣ ಗಳನತು 
ಒದಗ್ಸತವುದ ೀ ಗತರಿಯಾಗ್ದದರ , ಹ ಚುನ ಮ ಲ್ಗಳು (sources) ಉತ್ುಮವ ೊಂದತ ಕ ಲ್ವರತ ಹ ೀಳುತಾುರ . ಉದಾಹರಣ ಗ , 
ಗಬಯರಿನ  ೀ ಮತ್ತು ಸ  ಿಟ್ ಹಿೀಗ  ಹ ೀಳುತಾುರ : “ವಯಸಕರತ ಮಗತವಿನ ಬಗ  ೆಹ ಚುನ ಮಾಹಿತಿಯ ಮ ಲ್ಗಳನತು ಹ  ೊಂದಿದದಷ ಿ 
ಅವರತ ಮಗತವಿನ ಸೊಂದ ೀಶಗಳನತು ಸರಿಯಾಗ್ ಪಡ ಯತವ ಸಾಧಯತ  ಹ ಚ್ತು” (೧೯೯೨:೧೫). 

ವಿಧಾನದ ಆಯೆಕಯಲಿಿ ‘ಹ ೀಗ್ದದರ  ನಡ ಯತತ್ುದ ’ ಎೊಂಬ ಧ  ೀರಣ ಗ  ತಿರಕ  ೀನಿೀಕ್ರಣವು ಅವಕಾಶ ನಿೀಡಬಾರದತ. ವಿಧಾನದ 

ಆಯೆಕಯತ ಸ ೈದಾಧೊಂತಿಕ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದ ನ ೀರ ಪರಿಣಾಮವಲ್ದಿಿದದರ  ಸಹ, ನಿದಿಯಷಿ ವಿಧಾನ ಅಥವಾ ವಿಧಾನಗಳ ಆಯೆಕಯನತು 
ಮಾಡಲ್ತ ಸಪಷಿವಾದ ತಾಕ್ತಯಕ್ ಕಾರಣವಿರಬ ೀಕ್ತ. ತಿರಕ  ೀನಿೀಕ್ರಣವನತು ಕ ೀವಲ್ ಒೊಂದತ ಅಭಾಯಸವಾಗ್ ಉತ ುೀಜಿಸತವ ಬದಲ್ತ 
ಅದನತು ಕ್ರಮಶಾಸಿರೀಯ (methodological) ಸಿದಾಧೊಂತ್ವಾಗ್ ಉತ ುೀಜಿಸತವ ಕ ಲ್ವು ಪರಿಣಾಮಗಳ ಬಗ  ೆಎಚ್ುರವಾಗ್ರತವುದತ 



ಮತಖ್ಯವಾಗ್ದ . ತಿರಕ  ೀನಿೀಕ್ರಣವು ಅನ ೀಕ್ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳನತು ಸೊಂಯೀಜಿಸತವ ಮ ಲ್ಕ್ ನಿಕ್ಟವಾಗಬಹತದಾದ ವಾಸುವತ  
ಇದ  ಎೊಂಬತದನತು ಸ ಚಸತತ್ುದ . ರಿಚ್ಡೆ್‌ಯಸನ್್‌ (೧೯೯೪) ‘ತಿರಕ  ೀನಿೀಕ್ರಿಸಬಹತದಾದ “ನಿಶುತ್ ಬೊಂದತ (fixed point)” 

ಅಥವಾ “ವಸತು” ಇದ  ಎೊಂಬ ಊಹ ಯನತು’ (ಪು. ೫೨೨) ಪರಶುಸತತಾುರ  ಮತ್ತು ಗತಣಾತ್ಮಕ್ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಿಗ  ತಿರಕ  ೀನದ 

ರ ಪಕ್ಕ್ತಕೊಂತ್ ಸಫಟಿಕ್ದ ರ ಪಕ್ವು ಹ ಚ್ತು ಉಪಯತಕ್ುವಾಗಬಹತದ ೊಂದತ ಸ ಚಸತತಾುರ . ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿನ ಪರತಿಯೊಂದತ 
ಪ್ಾರತಿನಿಧಯವನತು ಸಫಟಿಕ್ದ ಒೊಂದತ ಮತಖ್ವಾಗ್ ಕಾಣಬಹತದತ, ಮತ್ತು ಸಫಟಿಕ್ಗಳು ‘ಬಾಹಯತ ಗಳನತು ಪರತಿಬೊಂಬಸತತ್ುವ  ಹಾಗ  

ವಿಭಿನು ಬಣುಗಳು, ಮಾದರಿಗಳು, ಸರಣಿಗಳನತು ರಚಸತತಾು, ವಿಭಿನು ದಿಕ್ತಕಗಳಲಿಿ ಬತ್ುರಿಸತತಾು, ತ್ಮೊಮಳಗ  
ವಕ್ತರೀಭವನಗ  ಳುಳತ್ುವ . ನಾವು ಏನನತು ನ  ೀಡತತ ುೀವ  ಎೊಂಬತದತ ನಮಮ ಸಮಸಿೂತಿಯ ಕ  ೀನವನತು ಅವಲ್ೊಂಬಸಿರತತ್ುದ ’ 
(ರಿಚ್ಚ್ಡೆಯನ್, ೧೯೯೪: ೫೨೩). ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ ಜ್ಞಾನಶಾಸಿರೀಯ ಸಿದಾಧೊಂತ್ಗಳು ಮತ್ತು ಬದಧತ ಗಳು ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ 

ಪರಕ್ತರಯೆಯ ಉದದಕ್ ಕ ಅವನ ಅಥವಾ ಅವಳ ಆಯೆಕಗಳನತು ರ ಪಿಸತತ್ುವ  ಮತ್ತು ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಮಾಡತವ ವಾದಗಳ ಮೀಲ  
ಮ ಲ್ಭ ತ್ವಾಗ್ ಪರಭಾವ ಬೀರತತ್ುವ .  

ಸದಾ ಪರತಿಯಬಬ ಮಗತವಿನ ಆದಯತ ಗಳನತು ಕ್ೊಂಡತಹಿಡಿಯತವುದತ ಮತ್ತು ಗಣನ ಗ  ತ ಗ ದತಕ  ಳುಳವುದತ ಸಾಧಯವಿಲ್ಿ. ಆದರ  
ಮಗತವನತು ವಿಧಾನಕ ಕ ಹ  ೊಂದಾಣಿಕ  ಮಾಡತವ ಅಪ್ ೀಕ್ಷ್ಣಿೀಯತ ಯ ಬಗ  ೆಸವಲ್ಪ ಅರಿವು ಇರಬ ೀಕ್ತ. ವ ೈಯಕ್ತುಕ್ ಸಮಸ ಯಗಳನತು 
ಖ್ಾಸಗ್ಯಾಗ್ ಅನ ವೀಷಣ  ಮಾಡಲ್ತ ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ್ನ ವಯಕ್ತುಗತ್ ಸೊಂಪಕ್ಯಗಳಿಗ  ಆದಯತ  ನಿೀಡತವುದತ ಸಾಮಾನಯವಾಗ್ 

ಒಳ ಳಯದತ. ಅನ ೀಕ್ ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಗತೊಂಪಿನಲಿಿ ಒೊಂದ ೀ ರಿೀತಿಯ ಪರಿಸಿೂತಿಯಲಿರಿತವ ಮಕ್ಕಳನತು ಒಳಗ  ೊಂಡಿರದ ಹ  ರತ್ತ ಆ 

ಗತೊಂಪಿನಲಿಿ ಸ ಕ್ಷ್ಮ ವಿಷಯಗಳನತು ಹೊಂಚಕ  ಳಳಲ್ತ ಹಿೊಂಜರಿಯತತಾುರ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , ವಸತಿ ಸೊಂಬೊಂಧಿತ್ ರಕ್ಷ್ಣ ಯನತು 
ಒದಗ್ಸಲ್ಪಟಿ ಮಕ್ಕಳು, ಯಾವ ಮಕ್ಕಳ ಪೀಷಕ್ರತ ವಿರ್ ೀೆದನ ಪಡ ದಿದಾದರ  ೀ ಅೊಂತ್ಹವರತ). ಮತ  ುೊಂದ ಡ , ಕ ಲ್ವು 
ವಿಷಯಗಳಲಿಿ ಮಕ್ಕಳು ಇತ್ರರ ಉಪಸಿೂತಿಯಿೊಂದ ಕ  ೀಟ ಯಿೊಂದ ಸತತ್ತುವರಿಯಲ್ಪಟಿೊಂತ  ಕಾಣತತಾುರ  ಮತ್ತು ತ್ಮಮ ಬ ೊಂಬಲಿಗ 

ಸಮವಯಸಕರ ಜ  ತ ಯಲಿ ಿ ಅಪರಿಚತ್ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರನತು ಭ ೀಟಿಯಾಗಲ್ತ ಆದಯತ  ನಿೀಡತತಾುರ  (ಹತಡ, ಕ ಲಿಿ, ಮತ್ತು 
ಮಾಯಲ್, ೧೯೯೬). ಇತ್ರ ಗತೊಂಪಿನ ಸದಸಯರತ ಸಹ ನ ನಪುಗಳನತು ಉತ ುೀಜಿಸಬಹತದತ ಮತ್ತು ಅವರತ ಹ ೀಳಲ್ತ ಯೀಚಸದ 

ವಿಷಯಗಳನತು ಅವರಿಗ  ನ ನಪಿಸಬಹತದತ. ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನದಲಿನಿ ವಯತಾಯಸಗಳನತು ಚ್ಚಯಸಬಹತದತ. (ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ್ನ 

ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿ ಿ ಗಮನಕ ೀೊಂದಿರತ್ ಗತೊಂಪುಗಳ ಬಳಕ ಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ ಇೊಂತ್ಹದ ದೀ ಮತ್ತು ಇನಿುತ್ರ ಸಮಸ ಯಗಳನತು ಈ 

ಸೊಂಪುಟದ ಅಧಾಯಯ ೧೩ರಲಿಿ ಹ ನ ುಸಿೆ ಮತ್ತು ಹ ರಿ ಚ್ಚಯಸಿದಾದರ ). ವಿವಿಧ ಗತಣಲ್ಕ್ಷ್ಣಗಳನತು ಹ  ೊಂದಿರತವ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ವಿಭಿನು 
ವಿಧಾನಗಳು ಬ ೀಕಾಗತತ್ುವ . ಅದ ೀ ಮಕ್ಕಳನತು ಪರತ ಯೀಕ್ವಾಗ್ ಮತ್ತು ಗಮನಕ ೀೊಂದಿರತ್ ಗತೊಂಪುಗಳಲಿ ಿಸೊಂದಶಯಸಿದಾಗ ಅವರತ 
ವಿಭಿನುವಾಗ್ ವತಿಯಸಬಹತದತ ಮತ್ತು ಒೊಂದ ೀ ರಿೀತಿಯ ಪರಶ ುಗಳಿಗ  ವಿಭಿನು ರಿೀತಿಯ ಉತ್ುರಗಳನತು ನಿೀಡಬಹತದತ (ಸಾಿನಿನ್, 

ಆರನೆನ್, ಬಗಯಟಿಿ, ಗಾಲ ಬರೀಯ್ತು ಮತ್ತು ಫಿೀಗಲ್ಮನ್ (೧೯೯೩). ವ ರ್ಿ ಮತ್ತು ಮಿಶ ಲ್ (೧೯೯೮) ಗತೊಂಪು ಸನಿುವ ೀಶದಲಿಿ ತ್ಮಮ 
ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನತು ಬಹಿರೊಂಗಪಡಿಸಲ್ತ ಹಿೊಂಜರಿಯತತಿುದದ ‘ಕ ಳವಗಯದ ಹತಡತಗ್ಯರತ’ ಒಬ  ಬಬಬರನ ುೀ ಸೊಂದಶಯನ ಮಾಡಿದಾಗ 

ಹ ಚ್ತು ಮತೊಂದ  ಬರತತಿುದದರತ ಎೊಂಬತದನತು ಕ್ೊಂಡತಕ  ೊಂಡರತ. ಅವರ ವಯಸತೆ, ದ ೈಹಿಕ್ ಮತ್ತು ಮಾನಸಿಕ್ ಸಾಮಥಯಯ, 

ಜನಾೊಂಗ್ೀಯತ  ಮತ್ತು ಸೊಂಸೃತಿಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ ವಯತಾಯಸಗಳು ಯಾವುದ ೀ ವಿಧಾನದ ಸ ಕ್ುತ ಯನತು ನಿಧಯರಿಸತವಲಿ ಿ

ನಿಣಾಯಯಕ್ವಾಗ್ರತತ್ುವ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , ಸಾಿಕ್ರ, ೨೦೦೨; ವುಡ ಹ ಡ, ೧೯೯೯ ನ  ೀಡಿ). 

ಸಮಯವು ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಕ್ತರಯೆಯ ಪರಮತಖ್ ಮತ್ತು ಕ ಲ್ವೊಮಮ ಮರ ತ್ತಹ  ೀಗತವ ಅೊಂಶವಾಗ್ದ . ಮಕ್ಕಳ ಮೀಲಿನ 

ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಸಾಹಿತ್ಯವು, ಚಟಿಕ  ಛಾಯಾಚತ್ರ (ಸಾುಯಪ್ಾಿಟ್) ಅಥವಾ ಅಪಪಳಿಸತವ/ಸೊಂರ್ಟಿಿಸತವ (ಸಾಾಶ್) ಎೊಂದತ 
ಕ್ರ ಯಬಹತದಾದದರ ಉದಾಹರಣ ಗಳಿೊಂದ ತ್ತೊಂಬದ  ಮತ್ತು ದತಾುೊಂಶವನತು ಸೊಂಗರಹಿಸತವ ವಿಧಾನಗಳನತು ಥಟಿನ  
ಸ ಳ ದತಕ  ಳುಳತ್ುದ . ಅೊಂತ್ಹ ವಿಧಾನವನತು ಅಪ್ ೀಕ್ಷ್ಣಿೀಯ ಅಥವಾ ಅಗತ್ಯವಾಗ್ಸತವ ಸೊಂದಭಯಗಳು ಅಥವಾ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ 

ಪರಶ ುಗಳು ಇವ . ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ  ವಿಸೃತ್ ಸಮಯವನತು ಕ್ಳ ಯತವಾಗ ನಮಗ  ಬ ೀಕಾಗತವ ಸೊಂಪನ ಮಲ್ಗಳನತು ನಾವು 



ಯಾವಾಗಲ್  ಹ  ೊಂದಿರತವುದಿಲ್.ಿ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯ ಮತಖ್ಾಮತಖಿಯಲಿ ಿ ಏನಾಗತತಿುದ  ಎೊಂಬತದನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ 
ಅಥವಾ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಲಿ ಿನೊಂಬಕ ಯನತು ಸಾೂಪಿಸಲ್ತ ಭಾಗ್ಯಾದ ಮಗತವಿನ ಅಗತ್ಯತ ಯ ನಿಟಿಿನಲಿಿ ಮೀಲ  ಚ್ಚಯಸಿದದನತು 
ಪರಿಗಣಿಸಿದರ , ಒೊಂದ ೀ ಒೊಂದತ ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಮತಖ್ಾಮತಖಿಯತ ಕ್ ಡ ವ ೀಗವಾಗ್ ಮಾಡಿದ ಕಾಯಯವಾಗ್ರಬಾರದತ. 
ಆದಾಗ ಯ, ಒೊಂದತ ವ ೀಳ  ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಪರಶ ುಯತ ಮಗತವನತು ಅರಿಯತವ ಅಥವಾ ಮಗತ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರನತು ಅರಿಯತವುದನತು 
ಒತಾುಯಿಸತವ ಬಗ ಗ್ನ ಪರಶ ುಯಾಗ್ದದರ , ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಗ  ಸಮಯವನತು ನಿೀಡತವುದತ ಹ ಚ್ತು ಮತಖ್ಯವಾದ 

ಪರಿಗಣನ ಯಾಗತತ್ುದ . ಎಮೊಂಡ (ಈ ಸೊಂಪುಟದ ೭ನ ೀ ಅಧಾಯಯ), ಮಕ್ಕಳ ಮನ ಯಲಿ ಿ ವಾಸಿಸತವ ರಿೀತಿ ಹ ೀಗ್ರತತ್ುದ  
ಎೊಂಬತದನತು ಕ್ೊಂಡತಹಿಡಿಯಲ್ತ ಹ  ರಟರತ. ಮಕ್ಕಳ ಮನ ಗ  ಹ  ೀಗ್ ಅವರತ ಮನ ಯ ಭಾಗವಾಗ್ ಹ ೀಗ  ವಾಸಿಸತತಿುದಾದರ  
ಎೊಂಬತದನತು ಕ್ೊಂಡತಹಿಡಿಯಲ್ತ ಏಕ ೈಕ್ ಮಾಗಯವ ೊಂದರ  ಅವರ ಮನ ಯಲಿಿ ವಾಸಿಸತವುದತ ಎೊಂಬತದಾಗ್ ನವಯತವಕ್ರಲ  ಿಬಬರತ 
ಅವರಿಗ  ಸಲ್ಹ  ನಿೀಡಿದರತ. ಒೊಂದತ ವಷಯದವರ ಗ  ಮಕ್ಕಳ ಮನ ಯಲಿಿ ವಾಸಿಸಿದದರಿೊಂದ ಮಕ್ಕಳ ಜಿೀವನ ವಿಧಾನದ ಬಗ  ೆ
ಎಮೊಂಡ ಒಳನ  ೀಟಗಳನತು ಪಡ ದತಕ  ೊಂಡರತ. ದ ರದಲಿಿದತದ ಅಥವಾ ಅೊಂತ್ಹ ದ  ಡೆ ಮಟಿದ ಸಮಯ ಬದಧತ  ಇಲ್ಿದಿದದರ  
ಅದತ ಸಾಧಯವಾಗತತಿುರಲಿಲ್ಿ. 

ಮಕ್ಕಳ ದ ೈನೊಂದಿನ ಜಿೀವನ ಮತ್ತು ಅನತಭವದ ನಿರಿೀಕ್ಷಿತ್ ಮತ್ತು ನಿೀಳನ  ೀಟ ಅಧಯಯನಗಳು ಅಪರ ಪ. ಆದರ  ಅವು ಜಿೀವನದ 

ಅನತಭವದ ಕ್ತರಯಾತ್ಮಕ್ ಮತ್ತು ಬದಲಾಗತತಿುರತವ ಸವಭಾವವನತು ಗರಹಿಸತವಲಿಿ ಉತ್ುಮ ಸಾಮಥಯಯವನತು ತ  ೀರತತ್ುವ  ಮತ್ತು 
ಮಕ್ಕಳ ಹಿೊಂದಿನ ರ್ಟನ ಗಳ ಅನಿವಾಯಯವಾದ ಆಯದ ನ ನಪುಗಳನತು ಕ್ತರಿತ್ ಅವಲ್ೊಂಬನ ಯತ ಕ್ಡಿಮಯಿರತತ್ುದ .. 
ಮಕ್ಕಳ  ೊಂದಿಗ್ನ ಹ ಚ್ತು ಸಮಯದ ಸೊಂಪಕ್ಯವನತು ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ್ ಉದ ದೀಶದ ನಿಟಿಿನಲಿ ಿ ಕ ೀವಲ್ ಸಮಥಯನಿೀಯ ಎೊಂಬೊಂತ  
ಮಾತ್ರ ನ  ೀಡಬಾರದತ. ಏಕ ೊಂದರ  ಮಕ್ಕಳು ತ್ಮಮ ಆಲ  ೀಚ್ನ ಗಳು, ಭಾವನ ಗಳು ಮತ್ತು ಕಾಳಜಿಗಳನತು ಬಹಿರೊಂಗಪಡಿಸತವ 
ನಿಟಿಿನಲಿ,ಿ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ  ೊಂದಿಗ್ನ ಬಗತವನತು ಸಾಕ್ಷತಿ ಸಡಿಲ್ಗ  ಳಿಸಲ್ತ ಕ ಲ್ವೊಮಮ ಸಮಯ ಬ ೀಕಾಗತತ್ುದ  ಎೊಂಬತದತ 
ಸಪಷಿವಾಗ್ದ . ವಿಶ ೀಷವಾಗ್ ‘ನೊಂಬಬಾರದತ’ ಎೊಂಬತದನತು ಕ್ಲಿತಿರತವ ಮಕ್ಕಳ ವಿಷಯದಲಿ ಿಸಮಯ ಮತ್ತು ನೊಂಬಕ  ಎರಡ  

ಜ  ತ ಯಾಗ್ ಸಾಗಬಹತದತ. 

ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಯೀಜನ ಯ ನಿಯಮನಿಷ ಠ ಮತ್ತು ವಿಶಾವಸಾಹಯತ ಯನತು ಸಾೂಪಿಸತವ ಅಗತ್ಯತ ಯ ನಿಟಿಿನಲಿ ಿವಿಧಾನದ ಆಯೆಕ 
ಅಥವಾ ವಿಧಾನಗಳನತು ಸೊಂಯೀಜಿಸಬ ೀಕ್ತ. ವಿಧಾನದ ಆಯೆಕಯತ ನಿಲ್ಯಕ್ಷಿಸಲಾಗದ ಹಲ್ವಾರತ ಕ್ರಮಶಾಸಿರೀಯ 

ಪರಿಗಣನ ಗಳಲಿಿನ ಒೊಂದತ ಪರಿಗಣನ ಯಾಗ್ದ . ಹಿೀಗಾಗ್, ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಮಾದರಿ, ವಿನಾಯಸ, ಕಾಯಯವಿಧಾನಗಳ 

ಪುನರಾವತ್ಯನ , ವಾಯಖ್ಾಯನದ ವಿಶಾವಸಾಹಯತ , ಕಾಣ ಕಗಳ ಅನವಯಿಕ್ತ ಯ ವಾಯಪಿು ಮತೊಂತಾದವುಗಳಿಗ  ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದ 

ಸಮಸ ಯಗಳಿಗ  ಗಮನ ಕ  ಡಬ ೀಕ್ತ. ಹಾಗ  ನ  ೀಡಿದರ , ಪ್ರರಢಪರಬೊಂಧಗಳ ಸಮಸ ಯಗಳ  ೊಂದಿಗ  ವಯವಹರಿಸತವ ಅನ ೀಕ್ 

ಪಠ್ಯಪುಸುಕ್ಗಳಿವ  (ಉದಾಹರಣ ಗ , ಡ ನಿ್ನ್ ಮತ್ತು ಲಿೊಂಕ್ನ್, ೧೯೯೪). ತಿರಕ  ೀನಿೀಕ್ರಣಕ ಕ ಸೊಂಬೊಂಧಿಸಿದೊಂತ  ಮೊದಲ ೀ 
ಹ ೀಳಿದೊಂತ , ವಿಭಿನು ಜ್ಞಾನಶಾಸಿರೀಯ ರ್ರಕ್ಟತಿಗಳು ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ತಿಳುವಳಿಕ ಯನತು ಹ ೀಗ  ಸಾಧಿಸಬಹತದತ ಮತ್ತು ಅದನತು ಹ ೀಗ  
ದೃಢೀಕ್ರಿಸಬಹತದತ ಎೊಂಬತದರ ಕ್ತರಿತ್ತ ವಿಭಿನು ನಿರಿೀಕ್ ಗಳನತು ಹತಟಿಿಸತತ್ುವ . ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ಭಾಗವಹಿಸತವವರತ 
ಮಕ್ಕಳಾದರ , ಈ ವಿಶಾಲ್ವಾದ ಜ್ಞಾನಶಾಸಿರೀಯ ಮತ್ತು ಕ್ರಮಶಾಸಿರೀಯ ಸಮಸ ಯಗಳು ಪರತ ಯೀಕ್ ಮತ್ತು ನಿದಿಯಷಿ 
ಮರತಮರಲ್ಯಮಾಪನವನತು ಬಯಸತತ್ುವ  ಎೊಂದತ ಯೀಚಸಲ್ತ ಯಾವುದ ೀ ನಿದಿಯಷಿ ಕಾರಣವಿಲ್ಿ. 

ಸಮಾರ ೊೋಪ 

ತ್ಮಮ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಬಗ ಗ್ನ ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ದಕ್ತಕಸಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಮತ್ತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಲ್ತ ಪರಯತಿುಸತವ ಕ ಲ್ಸವು 
ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರಿಗ  ಹಲ್ವಾರತ ಸವಾಲ್ತಗಳನತು ಒಡತತೆ್ುದ . ನಮಮ ಗರಹಿಕ ಯತ ಯಾವಾಗಲ್  ಭಾಗಶಃವಾಗ್ರತತ್ುದ  ಮತ್ತು 
ಅಪರಿಪೂಣಯವಾಗ್ರತತ್ುದ . ಪರಪೊಂಚ್ದ ಬಗ ಗ್ನ ನಮಮ ಅನತಭವವು ನಿರೊಂತ್ರವಾಗ್ ತ ರ ದತಕ  ಳುಳತಿುರತತ್ುದ  ಮತ್ತು 



ಬದಲಾಗತತಿುರತತ್ುದ . ಇದತ ಸೊಂಕ್ತೀಣಯ ಹಾಗ  ಬಹತ - ಪದರಗಳನತು ಉಳಳದಾದಗ್ದತದ, ಇತ್ರರ ವಿಷಯ ಹಾಗ್ರಲಿ, ಸವತ್ಃ ನಮಗ ೀ 
ಅದನತು ಸೊಂಪೂಣಯವಾಗ್ ಅರಿಯಲ್ತ ಸಾಧಯವಾಗತವುದಿಲ್ಿ. ಒಬಬ ವಯಸಕ ಅಪರಿಚತ್ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ನಾಗ್, ಒೊಂದತ ಮಗತವಿನ 

(ಅಥವಾ ಮಕ್ಕಳ) ಅನತಭವವನತು ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವುದತ ಹಲ್ವು ವಿಧಗಳಲಿಿ ಅಸಾಧಯವಾದ ಕ ಲ್ಸವಾಗ್ದ . ಆದರ  ಇದತ 
ಬಹಳ ಮತಖ್ಯವಾದತದತ. ಏಕ ೊಂದರ  ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಅವರ ಜಿೀವನದ ಬಗ  ೆನಮಗ  ಹ ೀಳಿಕ  ಳುಳವೊಂತ್ಹ ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ ಅಥವಾ 

ಪರಮತಖ್ವಾದ ವಿಷಯಗಳು ಯಾವುದ  ಇಲ್ಿ ಮತ್ತು ವಯಸಕರಾದ ನಾವು, ಅವರಿಗ  ಯಾವುದತ ಒಳ ಳಯದತ, ರ್ಟನ ಗಳು ಅವರ 

ಮೀಲ  ಯಾವ ರಿೀತಿ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರತತ್ುವ  ಎೊಂಬ ಬಗ  ೆಅವರಿಗ್ೊಂತ್ಲ್  ರ್ ನಾುಗ್ ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳಳಬಲ ಿವು ಎೊಂದತ ಬಹಳ 

ಸಮಯದಿೊಂದ ನಾವು ಭಾವಿಸಿದ ದೀವ . 

ಮಕ್ಕಳ ಅನತಭವವನತು ಸೊಂಶ  ೀಧಿಸಲ್ತ ವ ೈಜ್ಞಾನಿಕ್ವಾಗ್, ನ ೈತಿಕ್ವಾಗ್, ರಾಜಕ್ತೀಯವಾಗ್ ಮತ್ತು ಪ್ಾರಯೀಗ್ಕ್ವಾಗ್ ಹಲ್ವು 
ಕಾರಣಗಳಿವ . ಸಮಸ ಯಗಳು ಮತ್ತು ರ್ಟನ ಗಳ ಬಗ ಗ್ನ ಮಕ್ಕಳ ದೃಷ್ಟಿಕ  ೀನಗಳನತು ಅವರ ಪ್ಾರಪೊಂಚಕ್ ಅನತಭವವನತು 
ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವ ಗತರಿಯನತು ಹ  ೊಂದಿರತವ ವಿಶಾಲ್ವಾದ ಸವಾಲಿನ ಯೀಜನ ಯ ಉಪವಿಭಾಗವಾಗ್ ಕಾಣಬಹತದತ. 
ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯಲಿಿ ಮಕ್ಕಳನತು ಒಳಗ  ಳುಳವ ಕ್ತರಿತ್ತ ರಾಷ್ಟರೀಯ ಮಕ್ಕಳ ಕಾಯಾಯಲ್ಯದ ‘ಪರಮತಖ್ಾೊಂಶಗಳು’ 
ತಿಳಿಸತವೊಂತ : ಇತಿುೀಚನ ದಶಕ್ಗಳಲಿಿ ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನತು ಆಲಿಸತವ ಆಸಕ್ತು ಹ ಚ್ತುತಿುದ  (ಹಕ್ಯರ, ೨೦೦೨). ಈ 

ಆಸಕ್ತುಯನತು ಮರಲ್ಯಯತತ್ವಾದ ವಾಸುವತ ಯನಾುಗ್ಸತವ ವಿಧಾನಗಳನತು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನತು ಹಾಗ  ಅವರ 

ಜಿೀವನದ ಅನತಭವಗಳನತು ನಿಷ ಠಯಿೊಂದ ಪರತಿನಿಧಿಸತವ ರಿೀತಿಯಲಿಿ ಕ ೀಳಬಹತದತ ಎೊಂದತ ಖ್ಚತ್ಪಡಿಸತವ ಪರಸತುತ್ 

ರ್ಾಲಿುಯಲಿಿರತವ ಕ್ರಮಶಾಸಿರೀಯ ವಿಶ ಿೀಷಣ  ಮತ್ತು ವಿಮಶ ಯಯನತು ಒದಗ್ಸತವುದತ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರ 

ಕಾಯಯವಾಗ್ದ . ಮಕ್ಕಳ ಮಾತ್ತಗಳನತು ಆಲಿಸತವ ವಿರ್ಾರವನತು ಕ್ತರಿತ್ ನಮಮ ತ  ೀರಿಕ ಯ ಬಾಯತಪರ್ಾರವನತು (lip - 

service) ಅಥವಾ ಮಕ್ಕಳಿೊಂದ ನಾವು ಕ್ಲಿಯತವುದನತು ವಯಸಕರ ಕಾಯಯಸ ಚಯನತು ಮಾತ್ರ ಪೂರ ೈಸತವ ರಿೀತಿಯಲಿ ಿ

ಬಳಸಿಕ  ಳುಳವುದನತು ತ್ಪಿಪಸತವುದತ ಮತಖ್ಯ. ನಾವು ಅಧಯಯನ ಮಾಡತವ ಮಕ್ಕಳ ಜಿೀವನವನತು ಮಾತ್ರವಲ್ಿದ  ನಮಮ ಸವೊಂತ್ 

ಸೊಂಶ  ೀಧನಾ ಚ್ಟತವಟಿಕ ಗಳನತು ನಾವು ಸೊಂದಭ  ೀಯಚತ್ಗ  ಳಿಸಬ ೀಕ್ತ. ಹಿೀಗಾಗ್, ಸೊಂಶ  ೀಧಕ್ರತ ಯಾವ ಕಾರಣಗಳಿಗಾಗ್ 

ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯನತು ಕ ೈಗ  ೊಂಡರತ ಮತ್ತು ಅವರ ಸೊಂಶ  ೀಧನ ಯತ ಸಾಧಿಸಬಹತದಾದ ಗತರಿಗಳು ಯಾವುವು ಎೊಂಬತದನತು 
ಪರಿಶೀಲಿಸಲ್ತ ಬದಧರಾಗ್ದಾದರ . ಮಕ್ಕಳ ಮಾತ್ತಗಳನತು ಕ ೀಳುವುದತ ಮತ್ತು ಅವರ ಪರಪೊಂಚ್ದ ಅನತಭವವನತು 
ಅಥಯಮಾಡಿಕ  ಳುಳವುದತ ವ ೈಧಾನಿಕ್ವಾಗ್ ಅಥವಾ ರಾಜಕ್ತೀಯವಾಗ್ ಸರಳವಾದ ವಿಷಯ ಎೊಂದತ ಯೀಚಸತವವರ ಬಲ ಗ  
ನಾವು ಬೀಳದೊಂತ  ಎಚ್ುರವಹಿಸತವುದತ ಮತಖ್ಯವಾಗತತ್ುದ . 
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