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ಅಧ್ಯಾಯ 5 

 

ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಾಲೆಗಳು, ಉತ್ತ ಮ ನಾಗರಿಕರು:  

ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಸಂವಾದ ಮಾದರಿಯೆಡೆಗೆ 
 

ಡಾನ್ ರೋ 

ರಯಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಂದರ್ಭ 

2000zÀ ಇಸವಿಯಂದ ಪರಿಷ್ಕ øತ ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಶಾಸನಾತಮ ಕ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ 

ಪೌರತ್ವ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಸೋಪಪಡಿಸುವ ಉದ್ದ ೋಶವಿದ್ ಎಂದು ಮೋ 1999ರಲಿ್ಲ  ಸರ್ಕಪರ 

ಘೋಷಿಸಿತು (Qualifications and Curriculum Authority, 1999). ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಪೌರತ್ವ 

ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕಕ   ಸುಭದರ  ಸ್ಥಾ ನ ಗಿಟಿ್ಟ ಸಿಕೊಳ್ಳ ಲು ಈ ಶತಮಾನದಲಿ್ಲ  ನಡೆಸಿದ ಹಲವು ವಿಫಲ 

ಪರ ಯತು ಗಳ್ ಬಳಿಕ, ಇದು ಇಂಗಿ್ ಂಡ್ ನ ನಾಗರಿಕ ಮತುು  ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಕಷ ೋತರ ದ 

ಚರಿತ್ರರ ಯಲಿ್ಲ  ಆದ ಹೊಸ ತಿರುವನುು ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುತ್ತದೆ ಎಂದೆನುಬಹುದು. ರೂಪಿಸಲಾಗಿರುವ 

ಆದ್ೋಶಗಳ್ಲ್ಲಿ  ಪೌರತ್ವ ಶಿಕ್ಷಣದ ಎರಡು ಪರ ತ್ರಯ ೋಕ ಆದರೆ, ಪರಸಪ ರ ಸಂಬಂಧ್ವಿರುವ ತಾರ್ಕಪಕ  

ಸಮರ್ಭನೆಗಳಿವೆ. ಮೊದಲ್ಲಗ್, ಅದು ಯುವಜನರಿಗ್ ಸ್ಥಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ರಾಜರ್ಕೋಯ ರಚನೆಗಳ್ 

ಅಗತಯ  ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ನೋಡುವ ಮೂಲಕ ಪ್ರಜ್ಞಯಪ್ೂವಭಕವಯಗಿ ಆಯ್ಕೆಗಳನುು (informed choices) 

ಮಯಡಲು ಸಯಧ್ಾವಯಗಿಸುವುದು ಮತುು  ಅವರಲ್ಲಿ ‘ಶೆ ೀಧ್ನೆ ಹಾಗೂ ಸಂವಹನ' ಹಾಗೂ 

‘ಸಹಭಾಗಿತವ  ಮತುು  ರ್ಕರ ಯೆ’ ಯ ಕೌಶಲವನ್ನು  ಬೆಳೆಸುವುದು. ಇದನ್ನು  ‘ಸಯಮರ್ಾಭ ವೃದ್ಧ’ಿ 

ಎಂದು ವಿವರಿಸಬಹುದು. ಎರಡನಯದಾಗಿ, ಪೌರತ್ವ ಶಿಕ್ಷಣವು ‘ನಾಯ ಯ, ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ  

ಮತುು  ವೈವಿಧ್ಯ ತೆಗೆ ಗೌರವ ಕೆೊಡುವುದನೊು’ ಒಳಗೆೊಂಡಂತೆ ಕ್ಕಲವು ಅಗತಯ  ಮೌಲಯ ಗಳು  

ಅಥವಾ ಮನೋಧ್ಮಪಗಳನುು  ಉತ್ರು ೋಜಿಸಬೆೀಕು. ಪೌರತ್ವ  ಶಿಕ್ಷಣವು ಚಂತನಶಿೋಲ ಚರ್ಚಪ 
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ಮನೋಭಾವವನ್ನು  ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳ ಲು ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ನರವಾಗಬೆೋಕು. ಈ ಎರಡನೋ ಗುರಿಗಳ್ 

ಪಟಿ್ಟ ಯು ಸ್ಪಪ ತಿಪದಾಯಕ ವಲಿದ್, ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಜಿೋವನ ಮಾಗಪಕ್ಕಕ  ಬೆೋರ್ಕದ ಗುಣಗಳು 

ಹಾಗೂ ವಿಶೆೀಷ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳನುು ಅಭಿವೃದಿ್ಧ ಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳ ಲು ಅಗತಯ ವಾಗಿರುವಂರ್ಹುದು. 

ಉದಯರವಯದ್ಧ  ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ ಕ್ಕಕ  ಜ್ಞಾ ನ, ತಿಳಿವಳಿಕೆ ಮತುು  ಕೌಶಲಗಳು ಮಾತರ  ಸ್ಥಲದು, ಅದರ 

ಮೂಲಾಶಯಗಳಿಗ್ ಬದಿ ವಾಗಿರುವ ಪೌರ ಸಮುದಯಯ ಕೂಡ ಬೆೋರ್ಕಗುತು ದ್.  

ಆದಯಗೊಾ, ಇಂಥ ಸಮಯಜದಲ್ಲನಿ ನಾಗರಿಕರು, ವಯಾಖ್ೆಾಯಂತ್ರ, ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ 

ಚಟುವಟ್ಟಕ್ಕಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಪಾಲ್ಗೊ ಳುಳ ವಿಕ್ಕಯನ್ನು  ಒಪಪ ಬಹುದು ಇಲಿವೋ ತಿರಸಕ ರಿಸಬಹುದು, 

ಮತುು  ಪ್ರರ್ುತ್ವವು ‘ಪ್ರಚಯರ'ದ್ಧಂದ  ‘ಸಬಲ್ಲೋಕರಣ' ವನುು ಪ್ರತೆಾೀಕಿಸುವ ಗ್ರೆಯನ್ನು  ದಾಟದಂತ್ರ 

ಎಚಚ ರ ವಹಿಸಬೆೋರ್ಕಗುತು ದ್. ಇದಕ್ಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ಕರಡು ಆದ್ೋಶಗಳ್ ದಾಖಲೆಯು, 

ಕ್ಕಲವು ಸಣಣ  ಸಂಖ್ಯಯ ಯ ಟೀಕಯರ್ಕರರ ವಾದಗಳ್ ನಡುವಯೂ, ಸ್ಥವಪಜನಕ ಶಾಲಯ 

ವಯ ವಸಾ ಯ ಮಿತಿಗಳ್ನ್ನು  ಒಪಿಪ ಕೊಂಡಂತೆ ತೆೊೀರುತ್ತದೆ (ಉದಾಹರಣೆ: Phillips (ಫಿಲ್ಲಪ್್ಸ ), 

1999). ಪೌರತ್ವ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೌಲಯ ಗಳಿಗ್ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ಈ ದಾಖಲೆಯಲಿ್ಲನ ಚರ್ಚಪಗ್ 

ಬಳ್ಸಿದ ಭಾಷೆ ಸೌಮಯ ವಾಗಿದುು ನೈತಿಕ ಹಾಗೂ ರಾಜರ್ಕೋಯ ವಿಚಯರಗಳು ಮೊಲರ್ೊತ್ವಯಗಿ 

ವಿವಾದಗರ ಸಾ  ಎಂದು ಒಪಿಪ ಕೊಂಡಿದ್.  ಈ ದಾಖಲೆ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ನಯಾಯಯುತ್ ನಡವಳಿಕೆ, 

ಸಯಮಯಜಿಕ ನಯಾಯ, ಪರ ಜ್ಞಸತ್ರು  ಮತುು  ವೈವಿಧ್ಯ ತ್ರಗ್ ಗೌರವ ನೋಡುವುದಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 

ಮುಖ್ಾವಯದ ಪ್ರಿಕಲಪನೆ, ಮೌಲಾ ಅರ್ವಯ ಮನೆೊೀಧ್ಮಭಗಳ ಬಗೆೆ ‘ಕಲ್ಲಯಬೆೀಕು' (ಒತ್ುತ ನನುದು) ಎಂಬುದನುು 

ಬಲವಂತದ್ಧಂದ ಅಥವಾ ಪ್ರಜಯಪ್ರರ್ುತ್ವವಲಿದ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಶಾಲೆಗಳು ಉತ್ರು ೋಜಿಸಬೆೋಕು ಎಂದು 

ಸಪಷಟವಯಗಿ ಘೊೀಷ್ಟ್ಸದೆಯ್ಕೀ ಸೊಚಿಸುತ್ತದೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಪೌರತ್ವ ಶಿಕ್ಷಣಕೆೆ ಆಧ್ಯರವಯದ ಮೌಲಯ ಗಳ್ 

ಚೌಕಟಿ ನ್ನು  ಪರ್ಕಷ ತಿೋತವಾದ ಮತುು  ಇವುಗಳ್ ಬಗ್ೊ  ಶಾಲೆಗಳು ಹಂಜರಿಯಬೆೀಕಿಲದಿ 

ಸ್ಥವಪಜನಕ ಅಥವಾ ನಾಗರಿಕ ಸದುೊ ಣಗಳ್  ವಯಾಪ್ತತಯಲ್ಲಿ ಭದರ ವಾಗಿ ಇರಿಸಲಾಗಿದ್ 

(White(ವೈಟ್),1996). ಕೂರ  ಮತಿು ತರರು (Crewe et al.) (1996) ಹೋಳುವಂತ್ರ: 

ಮಕೆಳನುು ಪೌರರನಯುಗಿ ಮಯಡುವ ಜವಾಬ್ದದ ರಿ ಒಂದು ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಸಮಾಜಕೆೆ 

ಇದ್. ಈ ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ತ್ತ್ವವು ಪ್ರರ್ುತ್ವವು ಶಾಲೆಗಳ್ ಮೊಲಕ ನಾಗರಿಕ 
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ವಾವಹಯರಗಳಲ್ಲಿ ಪಯಲೆೊೆಳುುವ ಹಾಗೂ ತಾರ್ಕಪಕ ಚಂತನಯ  ಸಯಮರ್ಾಭವನುು 

ಬೆಳೆಸುವುದನುು ಬೆೀಡುತ್ತದೆ. ಉದಾರವಾದ್ಧ  ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಸಮಾಜವು 

ಪ್ರಬುದಿರೆೊಬಬರಿಗೆ ವಿವಿಕತ ಇಲಿವೋ ಪರಿಶಿೋಲನಗ್ ಒಳ್ಪಡದ ಜಿೋವನದ ರಿೀತಿಯನುು 

ಆಯೆಕ  ಮಾಡಿಕೊಂಡು ಬದುಕಲು ಸಮಮ ತಿಸುತು ದಾದರೂ,  ಅದು ಈ ಎರಡು 

ಆಯೆಕ ಗಳ್ ನಡುವೆ ಒಂದು ತಟಸಾ ವಾದ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಬೆಂಬಲ್ಲಸಲಾರದು 

ಮತುು  ಈ ಎರಡು ರಿೀತಿಯ ಬದುಕುವ ಆಯೆಕ ಗಳು ಸಮಾನವಾಗಿ ಅಪೋಕ್ಷಣೋಯ 

ಎಂದು ಪ್ರತಿಪಯದ್ಧಸಲಾರದು. ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಆದಶಪವು 

ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ ದ ಬದಿ ತ್ರಯ ತಿರುಳಯಗಿದೆ ಮತುು  ಉದಾರವಾದ್ಧ 

ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ ದಲಿ್ಲ  ಜ್ಞಾ ನ, ಕೌಶಲ ಮತುು  ನಾಗರಿಕ ಜಿೀವನ ಹಾಗೂ 

ಸ್ಥವಪಜನಕ ಚರ್ಚಪಯಲ್ಲಿ ತೆೊಡಗಿಸಿಕೆೊಳುುವ ಅಭ್ಯಾಸವನುು ಬೆಳೆಸುವುದು ಶಿಕ್ಷಕರ 

ವೃತಿು ಪರ ಜವಾಬ್ದದ ರಿ ಆಗಿರುತು ದ್. 

ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಇಂಥ ನಾಗರಿಕ ಸಂದಭಪದಲಿ್ಲ  ಹಿಂದ್ಂದೂ ಇರಿಸಿ ನೋಡಿರಲ್ಲಲಿ . 

ಕಯಲಯಂತ್ರದಲ್ಲಿ, ‘ಉತು ಮ ಚಯರಿತ್ರಯ’ ವನ್ನು  ಬೆಳೆಸುವಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಾತರ ದ ಮೋಲೆ 

ಸ್ಥಕಷಿ್ಟ  ಒತುು  ನೋಡಲಾಗಿದುದ , ಒಳೆಳ ಯದು  ಎನ್ನು ವುದನ್ನು   ‘ಕೆೀಡನುು 

ಪರ ತಿರೋಧಿಸುವುದು’ ಎಂಬ ಧ್ಯರ್ಮಭಕ ಅರ್ಭದಲ್ಲಿ (NCC (ಎನ್ ಸಿಸಿ),1993) ಇಲಿವೋ ಸಮಾಜದ 

ಇತರರ ಸೋವಗ್ ಸಮಪಿಪಸಿಕೊಳುಳ ವ ‘ರ್ಕರ ಶಿಚ ಯನ್ ಸಮುದಯಯದ  ಕತಪವಯ ’ ಎಂಬಂತ್ರ 

ವಿವರಿಸಲಾಗಿದ್. ಈ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವು ‘ಸರ್ಕರ ಯ ಪೌರತ್ವ' ವನುು ‘ಸೋವ’ ಯನಯುಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸುವ ಕೆಲವು 

,ಅರ್ಭವಿವರಣೆಗಳಲ್ಲಿ ಉಳಿದುಕೆೊಂಡಿದೆ ಮತ್ುತ ಅದು ವಾಕಿತಯೊಬಬ ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಬದುರ್ಕನಲಿ್ಲ  ತನು  

ಪಾತರ ವನ್ನು  ನವಪಹಿಸಬೆೋಕು ಮತುು  ‘ಸಭಯ ’ (White (ವೈಟ್), 1996), ರ್ಕನೂನನ್ನು  

ಗೌರವಿಸುವ ಮತುು  ಜವಾಬ್ದದ ರಿಯುತ (McLaughlin (ಮೆಗಯಿಕಿಿನ್), 1996) ಜಿೋವನವಿಧಾನ 

ಅನ್ನಸರಿಸಬೆೋಕು ಎನುುವ ನಯಗರಿಕ ಕತ್ಭವಾವನುು ರ್ಮೀರಿ ಹೆೊೀಗುತ್ತದೆ. ಧಾಮಿಪಕ ಶಾಲೆಗಳು ನೈತಿಕ 

ಅಸಿು ಭಾರದ ಭಾಗವಾಗಿ ಪೋಷ್ಕರು ಹಾಗೂ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳ್ ಸಮಮತಿ ಇರುವ ಇತರ 
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ಸದುೆಣಗಳ್ನ್ನು  ಪರ ೋತ್ಾ ಹಿಸಬಹುದಾದರೂ, ಇದು ಬಹುಸಂಸಕ øತಿ ಹಾಗೂ ಬಹು ಧ್ಮಪಗಳ್ 

ಶಾಲೆಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಹಚ್ಚಚ  ಸಪಷಟವಾಗಿರುವುದ್ಧಲಿ . ಇಂಥ ಶಾಲೆಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಒಂದು ವೋಳೆ  ‘ಸರ್ಕರ ಯ 

ಪೌರತ್ವ’ ವನ್ನು  ಉತ್ರು ೋಜಿಸಲೆೋಬೆೋಕು ಎಂದ್ಧದದ ರೆ, ಭಿನು ನಂಬಿಕ್ಕಗಳ್ನುು ಹೆೊಂದ್ಧರುವ ಎಲಿ  

ನಾಗರಿಕರು ಸಮಮ ತಿಸುವ ನಲೆಯಂದರ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ ಪರ ೋತ್ಾ ಹಿಸಬೆೋರ್ಕಗುತು ದ್. ಇದಕ್ಕಕ  

ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ ಸರ್ಕಪರದ ಪರ ಕಟ್ಟತ ಚೌಕಟಿು  (QCA (ಕುಯ ಸಿಎ), 1999) ಒಂದು ವಿಸು øತವಯದ 

‘ಹಕುೆ ಆಧ್ಯರಿತ್’ ಪೌರತ್ವದ ಮಾದರಿಯನುು ಮಂದ್ಧಟಿ್ಟ ದ್;  ಸಿಾ ರ ಮತುು  ಬಹುತ್ವದ ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ 

ಚೌಕಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ , ಸಮಾಜವನುು ಕುರಿತ ತಮಮ  ವೈಯರ್ಕು ಕ ದೃಷ್ಟ್ಟಕೆೊೀನವನುು ಅನ್ನಸರಿಸಲು ಅನುವು 

ಮಯಡಿಕೆೊಡುತ್ತದೆ ಎನುುವ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ, ಅತಯ ಂತ ಸವಹತಯಸಕತ ನಾಗರಿಕರೂ ಇದನ್ನು  

ಬೆಂಬಲ್ಲಸುವ ಸ್ಥಧ್ಯ ತ್ರ ಇದ್.  

ನದ್ಧಪಷಿ್  ಸ್ಥವಪಜನಕ ರ್ಕಯಪನೋತಿಗ್ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ, ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚನೆ ಮತುು  ಚಚೆಭ 

ಮಯಡುವ ಕೌಶಲಕ್ಕಕ  ಪೌರತ್ವ ಶಿಕ್ಷಣದ ಈ ಮಾದರಿಯು ಹಚ್ಚಚ  ಒತುು  ನೋಡುವುದರಿಂದ, 

ಇದನ್ನು  ‘ವಿಮರ್ಭನಶೀಲ’ ಮಾದರಿಗಳ್ ವಾಯ ಪಿು ಯಳ್ಗ್ ಇರಿಸುತ್ತದೆ. ಇದನ್ನು  ವಿಮರ್ಭನಶೀಲ 

ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚನೆಗೆ ಕಡಮ ಅವರ್ಕಶವನುು ಒದಗಿಸುವ ಮತ್ುತ ಸಂಪರ ದಾಯ, ಸಯಮೊಹಕ ಮೌಲಾಗಳನುು 

ಗೌರವಿಸುವುದಕೆೆ ಪಯರರ್ಸಯ ನಿೀಡುವ (QCA (ಕುಯ ಸಿಎ), 1997) ಮತ್ುತ ‘ಉತ್ತಮ ಚಯರಿತ್ರಯವನುು’ 

ಬೆಳಸಿಕೆೊಳುುವುದರಲ್ಲಿ ವೈಯರ್ಕು ಕ ನೈತಿಕತ್ರಯ ಪಾತರ ಕ್ಕಕ  ಒತುು  ನೋಡುವ ಪ್ರವೃತಿತಯನುು ಹೆೊಂದ್ಧರುವ 

ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಥಂಪರ ದಾಯಿಕ ಮಾದರಿಗಳಿಂದ ಪರ ತ್ರಯ ೋರ್ಕಸುವುದಕಯೆಗಿ ಹೀಗೆ ಮಯಡಲಯಗಿದೆ 

(McLaughlin (ಮೆಗಯಿಕಿಿನ್) ಮತುು  Halstead (ಹಾಲ್‍ಸ ಸಿ ಡ್), 1999). 

ಹೊಸ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಪರ ಸ್ಥು ವಗಳು ಪರಿಕಲಪ ನಗಳ್ ಬೆಳವಣೆಗೆಗೆ ಮತ್ುತ ಸಮಾಲ್ಗೋಚನಾ 

ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ ಕ್ಕಕ  ಅಗತಯ ವಾದ ಚಚೆಭ ಹಯಗೊ ವಿಶಿ್ೋಷ್ಣೆಯ ಕೌಶಲವನ್ನು  ಪೋಷಿಸುವುದಕೆೆ 

ಒತ್ುತ ನಿೀಡಿ ಎಲಿ  ಪರ ಮಖ ಹಂತಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಪರ ಗತಿಪರ ಮತುು  ನರಂತರವಾಗಿರುವ ಒಂದು 

ವಿಧ್ಯನವನುು ಪೌರತ್ವದ ಅಧ್ಾಯನಕೆೆಂದು ಸೊಚಿಸುತ್ತದೆ. ನಾಯ ಯ ಮತುು  ನಯಾಯಯುತ್ ನಡವಳಿಕೆ, ಹಕುಕ  

ಹಾಗೂ ಜವಾಬ್ದದ ರಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಷಯಗಳ ಮೆೀಲೆ ಕ್ಕೋಂದ್ಧರೀಕರಿಸುವುದನುು ಒಳಗೆೊಂಡಂತೆ, 
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ಶಾಸನಬದಿ ವಲಿದ ಪಾರ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ರ್ಕಯಪಕರ ಮ ಸೋರಿದಂತ್ರ ಪರ ತಿ ಪರ ಮಖ ಹಂತದಲಿ್ಲ  

ಚಚೆಭಗೆ ಒಳಪ್ಡುವ ಎಲಿ  ನೈತಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  ಕುರಿತು ಚರ್ಚಪ ನಡೆಯಬೆೀಕು ಎಂದು 

ಸೊಚಿಸುತು ದ್. ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಅಧ್ಯ ಯನದ ರ್ಕಯಪಕರ ಮಗಳಿಗ್ ಮಖಯ ವಾದ ಬುನಾದ್ಧಯನ್ನು  

ಇದು ಹಾರ್ಕಕೊಡುತು ದ್ ಎಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗಿದ್. 

ತರಗತಿ ಕೊಠ್ಡಿಯಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಚರ್ಚಪಯ  ಮೋಲೆ ಈ ವಿಧಾನದ 

ಪರಿಣಾಮಗಳೆೋನ್ನ? ವಿಜ್ಞಾ ನ ಅಥವಾ ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಸೋರಿದಂತ್ರ ಹಲವು ವಿಷ್ಯಗಳ್ಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ 

ಪರ ಶ್ು ಗಳು ಅಪ್ರಸುತತ್ವಯಗಿ ಹುಟ್ುಟವುದಯದರೊ, ಧಾಮಿಪಕ ಶಿಕ್ಷಣ (RE (ಆರ್ ಇ)) ಹಾಗೂ 

ವೈಯರ್ಕು ಕ ಮತುು  ಸ್ಥಮಾಜಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು  ಪೌರತವ  (ಅನುಕೊಲಕಯೆಗಿ PSHCE 

(ಪಿಎಸ್ ಎಚ್‍ ಸಿಇ) ಎಂದು ಬಳ್ಸುತ್ರು ೋನ) ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ತಮಮ ದ್ೋ ಆದ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ ಮೊಡುತ್ತವೆ. 

ಈ ಎರಡೂ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಕ್ಕಷ ೋತರ ದ ನೈತಿಕ ಚರ್ಚಪಯ ಬೋಧ್ನಾ ವಿಧ್ಯನದಲಿ್ಲ  ತಿೋರ ಹತಿು ರದ 

ಸ್ಥಮಯ ತ್ರಗಳಿದುದ , ವಿಷ್ಯದ ಆಯೆಕ ಗ್ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ಭಿನು ತ್ರ ಕಂಡುಬರುತು ದ್. 

ಧಾಮಿಪಕ ಶಿಕ್ಷಣ (ಆರ್ ಇ) ದಲ್ಲಿ  ಗಭಪಪಾತ, ದಯಾಮರಣ, ಜೆನೆಟಕ್ ಎಂಜಿನಯರಿಂಗ್ 

(genetic engineering - ಜಿೀನ್ ಗಳನುು ಬದಲಯಯಸುವ ಮೊಲಕ ಜಿೀವಿಯ ಅನುವಂಶಕತೆಯನುು 

ಬದಲಯಯಸುವುದು) ಇಲಿವೋ ಕಿೊೋನಂಗ್ (cloning - ಜಿೀವಿಯ ತ್ದೊರಪ್ನುು ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕವಯಗಿ 

ಸೃಷ್ಟ್ಟಸುವುದು) ಕುರಿತಂತ್ರ ವಿಶವ ದ ಪರ ಮಖ ಧ್ಮಪಗಳ್ ನೈತಿಕ ನಬಂಧ್ನಗಳ್ ಮೆೀಲೆ 

ಕ್ಕೋಂದ್ಧರ ೋಕರಿಸಲಾಗುತು ದ್. ಪಿಎಸ್ ಎಚ್‍ ಸಿಇ ಯಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ಸಮಸಯ ಗಳು 

ವೈಯರ್ಕು ಕವಾಗಿರಬಹುದು ಅಥವಾ ಸ್ಥಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಮತುು  ರಾಜರ್ಕೋಯವಾಗಿ 

ವಿವಾದಾಸಪ ದವಾಗಿರಬಹುದು. ಉದಾಹರಣೆಗ್, ಮಾದಕದರ ವಯ ಗಳ್ನ್ನು  

ಶಾಸನಬದಿ ಗೊಳಿಸುವುದು ಅಥವಾ ಸಲ್ಲಂಗರ್ಕರ್ಮಗಳ ನಡುವೆ ಲೆೈಂಗಿಕ ಸಂಬಂಧ್ಕೆೆ ವಯಸ್ಿ ನ 

ಒಪ್ತಪಗೆಯ  ಮಿತಿಯನ್ನು  ಕಡಮಗೊಳಿಸುವುದು. ಹೀಗೆ ಆರ್ ಇ ಮತುು  ಪಿಎಸ್ ಎಚ್‍ ಸಿಇ, 

‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿಗಳು' ಎಂದು ಕರೆಯಬಹುದಾದ ಇಂತ್ಹ ವಿಷ್ಯಗಳ್ನುು 

ಕೆೀಂದರವಯಗಿರಿಸಿಕೆೊಂಡು  ಪ್ರತೆಾೀಕವಯಗಿ ಆದರೆ ಸಯದೃಷಾ ಉಳು ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಕಯಯಭನಿವಭಹಸುವುದನುು 

ಕಯಣಬಹುದಯಗಿದೆ. ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ಬೆೋರೆ ಯಾವುದ್ೋ ಪಯಾಪಯಗಳಿಲಿ  
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ಎನ್ನು ವಂತ್ರ ‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿಗಳ'  ಮಾಗಪವು ಮೋಲುಗ್ೈ ಸ್ಥಧಿಸಿದ್. ಆದಯಗೊಾ, ಅದರ 

ದೌಬಪಲಯ ಗಳ್ನ್ನು  ಕುರಿತು ಸ್ಥಕಷಿ್ಟ  ಪರಿಶಿೋಲನಯಾಗಿಲಿ . ಪಯಾಪಯ 

ಮಾಗಪವಂದನ್ನು  ಪರ ಸ್ಥು ಪಿಸುವ ಮನು  ‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿಗಳ್’  ಮಾಗಪ ಹಾಗೂ ನೈತಿಕ 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಅದರ ರ್ಕಯಪನವಪಹಣೆ ಕುರಿತ ಸೊೂಲ ಗುಣವೈಶಿಷಿ್ ಯ ಗಳ್ನ್ನು  ವಿವರವಾಗಿ 

ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಲು ಇಚಿ ಸುತ್ರು ೋನ. 

ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ  ‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿಗಳ್’  ಮಾಗಪ  

ಈ ಮಾಗಪದ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳ್ ಸ್ಪಾ ಲ ವಿವರಣೆ ಇಂತಿದ್: 

• ವಿಷ್ಯಗಳ ಆಯೆಕ ಯು ಮೊಲತ್ಃ ಅವುಗಳ ವಿವಾದಾತಮ ಕ ಸವ ರೂಪ,  ಸಹಜ ಸವಹತಯಸಕಿತ 

ಮತ್ುತ ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಿದಂತೆ ವಿಶಷಟವಯಗಿ ಪ್ರಸಪರ ವಿರೆೊೀಧಿಸುವ ಧಾಮಿಪಕ/ಜ್ಞತಯ ತಿೋತ, 

ಅಂತರಿ ಮಿೋಪಯ ಅಥವಾ ಸ್ಥಂಪರ ದಾಯಿಕ/ಪರ ಗತಿಪರ ವಿಚಯರಗಳಂತ್ಹ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ 

ಪ್ರತಿಪಯದಕರು ವಿರ್ಜಿಸುವ ಕೆಲವು ಪ್ರಕಯರಗಳ ವಿವಯದ್ಧತ್ ವಿಷಯಗಳನುು ಉದಯಹರಿಸುವ ಸಯಮರ್ಾಭದ 

ಮೆೀಲೆ ಆಧ್ಯರಿತ್ವಯಗಿರುತ್ತದೆ. ‘ನದ್ಧಪಷಿ್  ನೈತಿಕ ಬೆೊೀಧ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ಅವುಗಳಿಗಿರುವ 

ಮೌಲಯ ವನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಆಯೆಕ  ನಡೆಯುವುದ್ಧಲಿ .’   

• ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ತಮಮ ಲಿೆ ೋ ವಿಷ್ಯದ ಕುರಿತು ಚಚಪಸುವ ಮನು  ಅವರಿಗ್ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಮುಖ್ ವಾದಗಳು ಹಾಗೂ ಅಗತಯ  ನಜ್ಞಂಶಗಳ್ನ್ನು  

ಪರಿಚಯಿಸಲಾಗುತು ದ್. ಆದುರಿಂದ, ಚಚೆಭಯು ವಿಶಿ್ೋಷ್ಣಾ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ಕ ಮಯದರಿಯ  

ಬದಲು ‘ಪೂವಯಭಭ್ಯಾಸ (rehearsal)’ ರೂಪ ತಳೆಯುತ್ತದೆ. 

• ವಾದಗಳ ‘ಪೂವಯಭಭ್ಯಾಸ’ ವು ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಹೊಸ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  ನೋಡುವ 

ಸ್ಥಧ್ಯ ತ್ರಯಿದುದ , ಇದು ಅವರಿಗೆ  ತಮಮ  ನಲುವನ್ನು  ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಲು ಮತುು  ಹೊಸ 

ಅರಿವು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳುಲು ಸಹಯಯಕವಯಗಬಹುದು. ಹೀಗಯಗಿ ಈ ಮಾಗಪವು ಮಕು  

ಮನಸ್ಿ ನಿಂದ ಶೆ ೀಧ್ನೆಯನುು ಮಯಡುವ ಅಭ್ಯಾಸವನುು ಅಳವಡಿಸಿಕೆೊಳುುವುದನುು ಉತ್ರು ೋಜಿಸುತ್ತದೆ 

ಎಂದು ಭ್ಯವಿಸಲಯಗಿದೆ - ಅಂದರೆ ತಕಪ ಮತುು  ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚನೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ 
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ವಾದಗಳನುು ಸಮರ್ಥಭಸುವುದಕೆೆ ಪಾರ ಮಖಯ ತ್ರ ನಿೀಡುತ್ತದೆ. ಉತು ಮ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  

ಉತ್ರು ೋಜಿಸುವ ಸಲುವಯಗಿ  ತಮಮ  ವೈಯರ್ಕು ಕ ನಿಲುವುಗಳ ವಿರುದಿ  ವಾದ್ಧಸಲು 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಹೋಳ್ಬಹುದು.  

• ಇಂಥ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಕುರಿತ ಸರ್ಕರ ಯ ಚರ್ಚಪಯು ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಸಂವಾದಗಳ್ 

ಅಡಿಪಾಯವಾದ ಮನೋಧ್ಮಪ ಹಾಗೂ ಕೌಶಲಗಳ್ನ್ನು  ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳ ಲು 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಉತ್ರು ೋಜನ ನೋಡುತು ದ್ ಎಂಂದು ತೆೊೀರಿದರೊ ಚರ್ಚಪಯಲಿ್ಲ  

ಪಾಲ್ಗೊ ಂಡಿದದ ವರ ಅನ್ನಭವದ ಕೆೊರತೆಯಂದ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ವಿಷಯದ ಬಗೆೆ ಇನೊು ಹೆಚುು 

ಸುಲರ್ವಯಗಿ ಗೊಂದಲಗೊಳುಳ ವ ಸ್ಥಧ್ಯ ತ್ರಯೂ ಇದ್.  

• ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಹಿತಿಯನ್ನು  ನೋಡುವ ಜೊತ್ರಗ್ ಚರ್ಚಪಯನ್ನು  ಸುಗಮಗೊಳಿಸುವ 

ಪಾತರ ವನೂು  ವಹಿಸಬೆೋರ್ಕಗುತು ದ್. ಈ ವಿಷಯಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ‘ತ್ಟ್ಸೂ ಶಕ್ಷಕ’ 

ಮಯದರಿಯು ಅತಯ ಂತ ಪರಿಣಯಮರ್ಕರಿ ಮಾದರಿರ್ಯಗಿದೆ (Stenhouse (ಸಿ ನ್ ೌ ಸ್), 

1971). ಅಂದರೆ, ಆಧ್ಯರವಯಗಿರುವ ಪ್ರಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಮೌಲಯ ಗಳಿಗ್ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ 

ತಾಟಸಾ ಯ ವಯಗಿಲಿದ್ಧದುರೊ (ಎಂದು ನಯವು ಸೆೀರಿಸಲು ಬಯಸುತೆತೀವೆ) ಸತ್ಾ ಸಂಗತಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ತ್ಟ್ಸೂವಯಗಿರಬೆೀಕು. 

• ಬಹು ಮಟಟಗೆ ಚಚೆಭಯೊಂದರ ಯರ್ಸಸನುು ಪ್ರಕಿರಯ್ಕಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ ನಿರೊಪ್ತಸಲಯಗುತ್ತದೆ 

ಅಥವಾ ಮೌಲಯ ಮಂಯಪ್ನ ಮಯಡಲಯಗುತು ದ್ (ಉದಾ: Gurney(ಗನಪ), 1991; Foster 

(ಫಾಸಿ ರ್), 1993 ನೋಡಿ). ಅಂದರೆ, ಸಂವಯದದ ಸಯವರಸಾಮಯತೆ, ಹಚ್ಚಚ  ಹಚ್ಚಚ  

ಸಂಖ್ಯಯ ಯಲಿ್ಲ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳ್ ಪಾಲ್ಗೊ ಳುಳ ವಿಕ್ಕ,  ಆಧ್ಯರಯುಕತ ಚರ್ಚಪ ಮತುು  

ಅಭಿಪಾರ ಯಗಳು, ಭಿನಯುಭಿಪಾರ ಯಗಳನುು ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಗೌರವಿಸುವುದು ಹಾಗೂ 

ಮಧ್ಯ ಪರ ವೋಶಿಸದ್ಧರುವುದು ಮತುು  ಸರತಿಯಲ್ಲಿ ಮಯತ್ನಯಡುವಂತ್ಹ ಸ್ಥಾ ಪಿತ ವಿಧಾನಗಳ 

ಬಗೆಗಿನ ಅರಿವನುು ಪರ ದಶಿಪಸುವುದು. 
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ಈ ವಿಧಾನದ ಪರ ಮಖ ದೌಬಪಲಯ ವಂದರೆ, ಕೊೋಸ್ ಪನ ವಿಷ್ಯದ ಆಯೆಕ ಯನ್ನು  

ಪರಿಸಿಾ ತಿ ಇಲಿವೋ ವತ್ಭಮಯನ ಸುದ್ಧದ ಗಳ  ರ್ಕಯಪಸ್ಪಚ ನಧ್ಪರಿಸುವುದ್ೋ ಹೊರತು ನೈತಿಕ 

ಚಿಂತ್ನೆಯ ತಯತಿವಕ ರಚನೆಯಲಿ. ಇದು ನೆೈತಿಕ ವಿಚಯರಗಳನುು ಹಂತ್ಹಂತ್ವಯಗಿ ಪ್ರಿಚಯಸುವುದನೊು 

ಒಳಗೆೊಂಡು ಅವುಗಳ ಕರ ಮಬದಿ  ಒಳ್ಗೊಳುಳ ವಿಕ್ಕಯನುು  ವಯಸೂವವಯಗಿ ಸ್ಥಧ್ಯ ವಾಗಿಸುವುದ್ಧಲಿ . 

ನದ್ಧಪಷಿ್ ವಾಗಿ ಹೋಳ್ಬೆೋಕ್ಕಂದರೆ, ಎಲಿ  ಪರ ಮಖ ಹಂತಗಳಿಗೂ  ಸುರುಳಿರ್ಯಕಯರ ಮಯದರಿಯಂತೆ 

ಇರುವ ಪ್ುನರಯವತಿಭತ್ (spiral) ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವನ್ನು  ಯಾವ ತತವ ಕಕ ನ್ನಗುಣವಾಗಿ ರಚಸಬೆೋಕು 

ಎನ್ನು ವುದರ ಕುರಿತು ಸಪ ಷಿ್ ತ್ರ ಇಲಿ . ವಿಷ್ಯವಂದರ ಸಂಪೂಣಪ ವಾಯ ಪಿು ಯನ್ನು  ಈ ರಿೋತಿ 

ದುಬಪಲಗೊಳಿಸುವುದು ಶ್ೈಕ್ಷಣಕವಾಗಿ ಅಥಪಹಿೋನ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ಥಮಾನಯ ವಾಗಿ ಇನು ಂದು 

ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ ಕ್ಕಲಸ ಮಾಡಬೆೋಕ್ಕಂದು ನರಿೋರ್ಕಷ ಸುತಾು ರೆ: ಅಂದರೆ, ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಏನನ್ನು  

ಕಲ್ಲಯಬೆೋಕ್ಕಂದು ಗುರುತಿಸುವುದು ಹಾಗೂ ಆನಂತರ ಅದನ್ನು  ಕಲ್ಲಸಲು ಸ್ಪಕು  ಮಾಗಪ 

ಯಾವುದು ಎಂದು ಕಂಡುಕೊಳುಳ ವುದು. 

ವಿಷ್ಯಾಧ್ರಿತ ಚರ್ಚಪಯ ಒಂದು ದುರದೃಷಿ್ ಕರ  ಉಪ್ಪರಿಣಾಮವಂದರೆ, ಒಂದು 

(ವಿರೆೊೀಧ್ಯತ್ಮಕ) ವಿಧಾನ ಮೋಲುಗ್ೈ ಸ್ಥಧಿಸುತು ದ್. ಅಂದರೆ, ಯಾವ ವಿಷ್ಯಗಳು 

(ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ‘ಉತು ಮ ಚಯರಿತ್ರಯ' ಎಂಬುದನುು ಜನರು ಹೆೀಗೆ ಅರೆೈಭಸುತಯತರೆ) ಇಂತ್ಹ ವಿಶೆಿೀಷಣೆಗೆ 

ಒಳಗಯಗುವುದ್ಧಲವಿೀ, ಅಂಥವನ್ನು  ಕಡೆಗಣಸಲಾಗುತು ದ್. ವಿಷ್ಯವಂದಕೆೆ ತೆಗೆದುಕೆೊಳುುವ 

ವಿರೆೊೀಧ್ಯತ್ಮಕ ಮಾಗಪಗಳು ಭೋದ ಕಲ್ಲಪಸುವುದಕೆೆ ರ್ಕರಣವಾಗಲ್ಲದುದ ,  ವಯಕಯುತ್ುಯಭದ  

ಉತ್ರಪ ರೋರ್ಕಷ ತ ಸ್ಥಧ್ನಗಳ್ನ್ನು  ಪರ ೋತ್ಾ ಹಿಸಿ ಅದು ಸಪಷ್ಟ್ಟೀಕರಿಸುವಷುಟ ಅಸಪ ಷಿ್ ತ್ರಯನುು ಮಯಡಬಹುದು. 

ವಾಸು ವ ಸಂಗತಿಗಳ್ನ್ನು  ಮಚಚ  ಹಾಕುವುದು ಇಲಿವೋ  ವಿಕೃತ್ಗೆೊಳಿಸುವುದು ಮಾತರ ವಲಿದ್ 

ಸಪ ಷಿ್ ಪಡಿಸುವಿಕ್ಕಯೊ ಸಯಧ್ಾವಯಗಬಹುದು ಮತ್ುತ ಅಥಪ ಮಾಡಿಕೊಳುಳ ವಿಕ್ಕ ಅಥವಾ ಒಮಮ ತದ 

ಹೊಮಮ ವಿಕ್ಕಗ್ ನರವಿೋಯುವ ಸಯವಭಜನಿಕ ಚಚೆಭಯ ರೊಪ್ಗಳನುು ಅಪಮೌಲಯ ಗೊಳಿಸಬಹುದು. 

ಆಶಚ ಯಪಕರ ಸಂಗತಿಯೆಂದರೆ, ಈ ಮಾದರಿಯಲಿ್ಲ  ಚರ್ಚಪಗ್ ಒತುು  ನೋಡಿದದ ರೂ, 

ಸಯಮಯನಾವಯಗಿ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ವಾದದ ಪರ ರ್ಕರ ಯೆ ಕುರಿತು ಜ್ಞಾ ನ ಪಡೆದುಕೊಂಡಿರುತಾು ರೆ 

ಎಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗುತು ದ್ (Downs (ಡೌನ್್), 1993). ಚರ್ಚಪಯ ಗುಣಮಟಿ  ಅಥವಾ 
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ಅವುಗಳ ವಾಯ ಪಿು ಯ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನದ್ಧಂದ ಚಚೆಭಗಳನುು ಪ್ರಶುಸುವುದಕೆೆ (debriefing) ಸವಲಪವೂ ಗಮನ 

ನಿೀಡುವುದ್ಧಲಿ. ಉದಾಹರಣೆಗ್, ನಾನ್ನ ನೋಡಿದ ಪಠ್ಯ ಗಳ್ಲಿ್ಲ  ‘ಗುರಿUÉ ಪ್ರತಿರ್ಯಗಿ ಮಾಗಪ' 

ಅಥವಾ ‘ದುರಂತ್ದ ಹಾದ್ಧ' ಯಂಥ ನೈತಿಕ ವಾದದ ಸ್ಥಮಾನಯ  ರಿೋತಿಯ ಬಳ್ಕ್ಕಗ್ 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳ್ನ್ನು  ಪರ ೋತ್ಾ ಹಿಸಿದುದ  ಕಂಡು ಬರಲ್ಲಲಿ . 

ಈ ‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿ'ಗಳ್ ತತವ  ಹಾಗೂ ಪಯರಯೊೀಗಿಕತೆ ಎರಡಕೂಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ವೈವಿಧ್ಯ ಮಯ ಮತುು  ತದ್ಧವ ರುದಿ  ಅಂರ್ಗಳು ಸೃಷಿಿ ಸುವ ಸಂಕಿೀಣಭತೆಯ ಮಟ್ಟವು  ಶಾಲೆಗಳ್ 

ಮಕಕ ಳು ಒತು ಟಿ್ಟ ಗಿರಲ್ಲ, ಬಹುತ್ರೋಕ ಪರ ಬುದಿ  ನಾಗರಿಕರಿಗ್ೋ ಸವಾಲೆಸಯುತು ವ. ಇಂಥ 

ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  ಕುರಿತ್ು ಅರಿಯುವಲ್ಲಿ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಶಾಲೆಗಳು ನರವಾಗಬ್ದರದು 

ಎನ್ನು ವುದು ನನು  ವಾದವಲಿ . ಬದಲ್ಲಗ್, ಅವನುು ಅರಿಯಲು  ಸಮಪ್ಭಕವಯದ ಸ್ಥಧ್ನಗಳ್ನ್ನು  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಕೊಡುತಿು ಲಿ  ಎನುುವುದಯಗಿದೆ.  ಅಥಪಶಾಸು ರ ವಿಷ್ಯಕೆೆ ಸ್ಪಕು ವಯದ ಭಾಷೆಯ 

ಅರಿವು ಇಲಿದ್ ಅಥಪಶಾಸು ರವನುು  ಕುರಿತು ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಚಚಪಸಬೆೋಕು ಎಂದು ನಾವು 

ನರಿೋರ್ಕಷ ಸುವುದ್ಧಲಿ . ಆದರೆ, ನೈತಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳ್ಲಿ್ಲ   ಇಂತ್ಹ ನಿರಿೀಕ್ಷೆ  ಏಕ್ಕ ಸ್ಥಮಾನಯ ವಾಗಿದ್ 

ಎಂಬುದು ಒಂದು ಮುಖ್ಾ ಪ್ರಶೆುರ್ಯಗುತ್ತದೆ.  

ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದದ ಮಯದರಿಯ್ಕಡೆಗೆ   

ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದದ ಮಾದರಿಯು ತನು  ಔಚತಯ ವನ್ನು  ಸ್ಥವಪಜನಕ 

ಸಮಯಲೆೊೀಚನೆಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಸ್ಥವಪಜನಕರು  ಒಳ್ಗೊಳ್ಳ ಬೆೋಕು ಎಂದು  ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ ಗಳಿಗಿರುವ 

ಶ್ೈಕ್ಷಣಕ ಅತಯ ಗತಯ ದ್ಧಂದ ಪಡೆದುಕೊಳುಳ ತ್ತದೆ. ಸ್ಥವಪಜನಕ ಚಚೆಭಯ  ಗುಣಮಟಿ , ವಿಸ್ಥು ರ 

ಮತುು  ವೈವಿಧ್ಯ ವನ್ನು  ಸಮೃದಿ ಗೊಳಿಸುತು ಲೆೋ, ಸ್ಥವಪಜನಕ ಕ್ಕಷ ೋತರ ದಲಿ್ಲ  ಜನರು ತಮಮ  

ಸವಂತ್ ಉದ್ದ ೋಶಗಳನುು ಪರಿಣಾಮರ್ಕರಿಯಾಗಿ  ಅನುಸರಿಸುವಂತ್ರ ಮಾಡುವುದು ಅದರ 

ಗುರಿರ್ಯಗಿರುತ್ತದೆ. ನೈತಿಕ ಮತುು  ರಾಜರ್ಕೋಯ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಕುರಿತ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದವು 

ತನು ದ್ೋ ಆದ ಮೌಲಯ  ಮತುು  ಗುಣವೈಶಿಷಿ್ ಯ ಗಳ್ನ್ನು  ಒಳ್ಗೊಂಡಿದುದ , ಸಮಾನಮನಸಕ ರು 

ಖಾಸಗಿಯಾಗಿ ನಡೆಸುವ ಸಂವಾದದ್ಧಂದ ವಿಭಿನುವಯಗಿರುತು ದ್ (Strike (ಸಿ ರೈಕ್), 1994). 
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ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದವು ಅರಿಯುವಿಕೆ, ಒಪಪ ಂದ ಅಥವಾ ಸಂಧಾನರ್ಕಕ ಗಿ ಹುಡುರ್ಕಟಕೆೆಂದು 

ಭಿನು ಮೌಲಯ  ಪದಿ ತಿಗಳ್ನ್ನು  ಹೊಂದ್ಧರುವ ಬೆೋರೆಯವರಂದ್ಧಗ್ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುಳ ವುದನುು 

ಒಳ್ಗೊಂಡಿದ್. ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದದಲಿ್ಲ  ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳುಳ ವುದು ಎಂದರೆ, ಉದಾರವಾದ್ಧ 

ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ ದಲಿ್ಲ  ಕ್ಕಲವು ವಿಸು øತವಾಗಿ ಗೆೊತ್ುತಪ್ಡಿಸಿದ ಮೌಲಯ ಗಳು ಮತುು  ನಂಬಿಕ್ಕಗಳ್ನ್ನು  

ಹಂಚಕೊಂಂಡಿದುರೊ, ಅಗಾಧ್ವಯದ ಮತುು  ಸಮನವ ಯ ಸ್ಥಧ್ಯ ವಿಲಿದ ಭಿನಾು ಭಿಪಾರ ಯ ಕೂಡ 

ಇರುತು ದ್ ಎಂಬುದನುು ಗುರುತಿಸುವುದು – ಎಲಕಿಿೆಂತ್ ರ್ಮಗಿಲಯಗಿ  ಇದು ಶಿಕ್ಷಣಕಿೆರುವ ಬಹಳ್ 

ಗಮನಾಹಪವಾದ ಸವಾಲು. ಸಿ ರೈಕ್ ಸೋರಿದಂತ್ರ (ಅದ್ೋ) ಕ್ಕಲವು ತತವ ಶಾಸು ರಜ್ಞರು ‘ಅತಿ 

ವಾಯ ಪಿಸಿರುವ ಒಮಮತ್ ಅಭಿಪಾರ ಯ" (overlapping consensuses)ಗಳ್ನ್ನು  ಉಲಿೆ ೋಖಿಸುತಯತರೆ É.  D 

ಒಮಮತ್ ಅಭಿಪಾರ ಯಗಳ್  ಸುತ್ತ ಸಮಯಲೆೊೀಚನೆ ಮತುು  ಸ್ಥವಪಜನಕ ಮಾತುಕತ್ರ ಮೂಲಕ 

ಸ್ಥಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಸಿಾ ರವಾದ ಸಂಸಾ ಗಳ್ನ್ನು  ಕಟಿ ಬಹುದಾಗಿದೆ.  ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತರಲ್ಲ ಿ

ಕಡೆಗಣಸಿದ ಭ್ಯವನೆ  ಮತುು  ಅವರು ಹತಾಶರಾಗುವಂತ್ರ ಮಾಡುವ ಬಹುಸಂಖಾಯ ತರ ಒರಟು 

ಮಾದರಿಯ ಆಡಳಿತದ ಬದಲು ಸಮಯಲೆೊೀಚನೆಯ ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ  (deliberative democracy - 

ನಯಾಯಯುತ್ ಮತ್ುತ  ಸಮಂಜಸವಯದ ಚಚೆಭಯ ಮೊಲಕ ರಯಜಕಿೀಯ ನಿಧ್ಯಭರಗಳನುು ತೆಗೆದುಕೆೊಳುುವುದು) 

ಆಗಬೆೋಕ್ಕಂದ್ಧದದ ರೆ, ಗುಣಮಟಿ ದ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದವನ್ನು  ಉತ್ರು ೋಜಿಸುವುದು 

ಅತ್ಾಗತ್ಾವೆಂದು ಗುಟ್ೆಮನ್ (Gutman)  ಮತುು  ಟ್ಯಂಪ್ ನ್ (Thompson) (1995) ಸಲಹ 

ನೋಡುತಾು ರೆ. ನಯಗರಿಕ ವೋದ್ಧಕ್ಕಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಮಾತು ರ್ಕರ ಯೆಯ ಮುಖ್ಾ ರೂಪವಯಗಿದೆ (‘ರ್ಕರ ಯೆ’ ಯ 

ಮೂಲಕ ಮಯತ್ರ ವಯ ರ್ಕು ಯಬಬ  ಪೌರತವ ವನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುತಾು ನ ಎನುುವವರ ವಿಚಯರದ ಔಚಿತ್ಾವನುು 

ಪ್ರಿಶೀಲ್ಲಸಿ). ಇದೊಂದು ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ಜಿೋವನ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಪೋಷಿಸುವ ಮತುು  

ಮಂದ್ಧನ ಪಿೋಳಿಗ್ಗ್ ತ್ಲುಪ್ತಸುವ ಪರ ಮಖ ವಾಹಕ. ಆದಯಗೊಾ, ಆಂಡೂರ ಯ ಸ್ (Andrews) (1995) 

ತೆೊೀರಿಸುವಂತ್ರ, ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದ ಸಮೃದಿ ವಾಗಿದ್ಯಾದರೂ, ‘ಶಾಲೆ ಮತುು  

ರ್ಕಲೆೋಜಿನಲಿ್ಲ  ಲಭಯ ವಿರುವ ಅದರ ಹರವು ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  ಹರಡಿರುವುದರ್ಕಕ ಂತ 
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ಸಂಕುಚಿತ್ದಯುಗಿದುು'. ಪ್ರಿಣಯಮವಯಗಿ  ಸವಲತಿತನ ಹಕುೆ (entitlement) ನರಾಕರಣೆಗ್ ದಾರಿ 

ಮಾಡಿಕೊಟಟದೆ. 

ನೈತಿಕ ಸಂವಾದದ ಅತ್ಾಂತ್ ಮಹತ್ವದ ವೈಶಿಷಿ್ ಯ ವೋನಂದರೆ, ಅದು ಬ್ದಲಯ ವಿಡಿೋ ಬೆಳವಣಿಗೆ 

ಹೆೊಂದ್ಧ ಪರ ಬುದಿಾ ವಸಾ ಯನ್ನು  ಒಳ್ಗೊಳುಳ ತು ದ್. ಮೊರು ವಷ್ಪ ವಯಸ್ಿ ನ ಮಕಕ ಳ್ ಅಧ್ಯ ಯನ 

ನಡೆಸಿದ ಡನ್ (Dunn)(1988),  ಸಕಯರಯತ್ಮಕ  ನಾಯ ಯ, ಜವಾಬ್ದದ ರಿ, ತ್ಪ್ತಪತ್ಸೂ ಪರ ಜ್ಞಾ , ಅಧಿರ್ಕರ 

ಮತುು  ಉಪಶಮನದಂಥ ಪರ ಬುದಿ ರ ಸಂವಾದಗಳನುು ವಯಾಪ್ತಸುವ ಪ್ರಿಕಲಪ ನಗಳ್ ಜೊತ್ರಗ್ ಎಳೆ 

ವಯಸ್ಿ ನ ಮಕಕ ಳು ಹೆಣಗಯಡುತಿು ದುದ ದನ್ನು  ಕಂಡುಕೆೊಂಡರು. ಬ್ರರ ನರ್ (Bruner)(1989)ನ 

ಮಯತ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಹೆೀಳುವುದಾದರೆ, ಮಾತಿನ ಮೂಲಕ ಮಕಕ ಳು ತಮಮ  ಮನಸಿಸನಲ್ಲಿ ನಡೆಯುತಿತರುವ 

ಯೊೀಚನೆಗಳನುು ಇನು ಬಬ ರ ಮನಸ್ಿ ನಲ್ಲಿ ಆಗುತಿತರುವ ಯೊೀಚನೆಗಳಿಗೆ ಸರಿಹೆೊಂದ್ಧಸಲು ಕಲ್ಲಯುತಯತರೆ. 

ಆದರೆ, ಇಂಥ ಮಾತುಗಳು ಸ್ಥಮಾಜಿಕವಾಗಿ ರಚನಯಾದಂಥವು ಮತುು  ವಯ ರ್ಕು ಯಬಬ ನು 

ಕಷಟಪ್ಟ್ುಟ ತ್ರಬೆೀತಿ ಹೆೊಂದುವುದರ ಮೊಲಕವೆೀ ಅದನುು ಕಲ್ಲಯಲು ಸಯಧ್ಾವಯಗುತ್ತದೆ. ಅದರ ಹಲವು 

ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು ಸ್ಥವ ಭಾವಿಕವಾಗಿ ಬರುವುದ್ಧಲಿ  ಮತುು  ನಾಯ ಯಯುತ್ ಪರಿಹಾರದ 

ಹುಡುಕಯಟ್ದಲಿ್ಲ  ಬೆೋರೆಯವರ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನೊು ಪ್ರಿಗಣಿಸುವಂತ್ಹ ಮೊಲ ಆಧ್ಯರ 

ನಯಮಗಳ್ನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಲು ಕಷಿ್ ವಯಗಬಹುದು (Mercer (ಮಸಪರ್), 1995). ಸಂವಯದದ ಈ 

ಪರ ರ್ಕರ ಯೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಸವ ರೂಪದ ಕುರಿತು ಸುಳಿವು ನೋಡಿರುವ ಮಸಪರ್, ತರಗತಿ 

ಕೊಠ್ಡಿಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಮಾತಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುು  ಗಮನಸಿದುದ , ಈ ಮೊದಲ್ಲನ ಒರಟು ಸಂವಾದಗಳು, 

ಅದನ್ನು  ಅವರು ‘ವಿವಾದರ್ಕಕ ೋಡು ಮಾಡುವಂಥವು' ಮತುು  ‘ಸಂಚತ'(ಅಂದರೆ, 

ಸಹಕರಿಸುವ ಆದರೆ ವಿಮಶಾಪತಮ ಕವಲಿದ) ಮಾತುಗಳು, ಕರ ಮೋಣ ಸ್ಪಕು  ಪರಿಸಿಾ ತಿಯಡಿ 

ಸಂಕಿೀಣಭ ರೊಪ್ದ ಮಾತುಗಳಾಗುತು ವ ಎಂದು ಸೊಚಿಸುತಯತರೆ.  ಅಂತ್ಹ ಮಯತ್ನುು ಅವರು 

‘ಅನವ ೋಷ್ಣಾತಮ ಕ' ಎನ್ನು ತಾು ರೆ. ಈ ಅನವ ೋಷ್ಣಾತಮ ಕ ಮಾತಿನಲಿ್ಲ , 

 ಪಾಲುದಾರರು ಪ್ರಸಪರರ ವಿಚಯರಗಳ ೆಂದ್ಧಗೆ ವಿಮಶಾಪತಮ ಕವಾಗಿ 

ತೆೊಡಗಿಸಿಕೆೊಂಡರೊ ಅದನುು ಸಲಹೆಯ ರೊಪ್ದಲ್ಲಿ ಮಯಡುತಯತರೆ ....... ಒಟಿ್ಟ ಗಿ 
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ಪರಿಗಣಸಲು ಹೋಳಿಕ್ಕಗಳು ಹಾಗೂ ಅಭಿಪಾರ ಯಗಳ್ನ್ನು  ಕೊಡಲಾಗುತು ದ್. 

ಇವನ್ನು  ಪರ ಶಿು ಸಬಹುದು ಮತುು  ಮರುಪರ ಶಿು ಸಬಹುದು. ಆದರೆ, 

ಸವಾಲುಗಳ್ನ್ನು  ಸಮರ್ಥಪಸಿಕೊಂಡು, ಪಯಾಪಯ ಅನುಮಯನಿತ್ ಸಿದಯಿಂತ್ಗಳನುು 

ಮಂಡಿಸಲಾಗುತು ದ್. ಇನು ತರ ಎರಡು ಪ್ರಕಯರಗಳಿಗ್ ಹೊೋಲ್ಲಸಿದರೆ, 

ಅನವ ೋಷ್ಣಾತಮ ಕ ಮಾತಿನಲಿ್ಲ  ‘ಜ್ಞಾ ನವನುು ಸ್ಥವಪಜನಕವಯಗಿ ಸಮರ್ಥಭಸುವ ಹೆಚಿುನ 

ಜವಯಬಯುರಿ ಇದೆ ಮತುು  ಮಾತಿನಲಿ್ಲ  ತಾರ್ಕಪಕತ್ರಯು ಹಚ್ಚಚ  ಸಪ ಷಿ್ ವಾಗಿ 

ರ್ಕಣಸಿಕೆೊಳುುತ್ತದೆ (ಮಸಪರ್, (1995), ಒತ್ುತ ಲೆೋಖಕನದು). 

ಆದುರಿಂದ, ತಮಮ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಎಲಿ  ಹಂತದಲಿ್ಲ  ಸರಿ ಮತುು  ತಪ್ಪಪ , ಒಳಿತು ಮತುು  ಕ್ಕಡುಕು, 

ಹಕುಕ  ಹಾಗೂ ಜವಯಬಯುರಿಗಳ್ ಕುರಿತ ವಿಚಯರಗಳ್ನ್ನು  ಶೋಧಿಸುವ ಅವರ್ಕಶ ಮಕಕ ಳಿಗ್ 

ಇರಬೆೀಕು. ಇಂಥ ವಿಷ್ಯಗಳು ವೈಯರ್ಕು ಕ ಹಾಗೂ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಮಟ್ಟದಲಿ್ಲ  ಜನರ 

ಪ್ರಸಪರರೆೊಂದ್ಧಗಿನ ವಾವಹಯರವನುು ವಾಯ ಪಿಸುತ್ತವೆ.  ಸಹಯಯಕ ಮತ್ುತ ಮೌಲಾಯುತ್ (constructive) 

ಸಹಬ್ದಳೆವ ಗ್ ಅವು ಮುಖ್ಾವಾಗಿವ ಮತುು  ಈ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನದ್ಧಂದ ಮಾನವ ಸಮಾಜಕ್ಕಕ  ಸ್ಥಕ್ಷರತ್ರ 

ಇಲಿವೋ ಅಂಕಿಸಂಖ್ೆಾಗಳ ಜ್ಞಯನಕಿೆಂತ್ ಮೊಲರ್ೊತ್ವಯದದು ಎಂದು ಅದಕೆೆ ಹೆಚಿುನ ಪಯರಮುಖ್ಾತೆ 

ನಿೀಡುವುದಯಗಿದೆ. ಒಂದಥಪದಲಿ್ಲ , ಇದು ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ ನೈತಿಕ ತಾತಿವ ಕತ್ರಯ ಸವ ರೂಪವಂದರ 

ಪರವಾದ ವಾದವಾಗಿದ್. ಮಕಕ ಳು ಗುರುತಿಸುವ ಪದಗಳು ಮತುು  ಉದಾಹರಣೆಗಳಲ್ಲಿ 

ವಿಚಯರಗಳನುು (Donaldson (ಡೊನಾಲ್‍ಸಡ್ ಸನ್), 1978) ಸ್ಪಕು ವಾಗಿ ಸೆೀರಿಸಿದಯಗ, ಪರ ಮಖ 

ಹಂತ 1ರಲಿ್ಲ ನ ಮಕಕ ಳು ಕೂಡ ಸಂರ್ಕೋಣಪ ಗರ ಹಿಕ್ಕಗಳ್ನ್ನು  ವಯ ಕು ಪಡಿಸಬಹುದು ಮತುು  

ನೋರವಾಗಿ ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಬಹುದು (ಉದಾ: Costello (ರ್ಕಸಿ ಲ್ಗ), 1995). ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳ್ 

ವಾದಗಳನುು ಒಂದು ಪ್ರಿಕಲಪ ನಗಳ್ ಚೌಕಟಿ್ಟ ನ ಸುತ್ತ ಒಂದು ಬೆಂಬಲಯತ್ಮಕ, ಪ್ರಚೆೊೀದಕ ಮತ್ುತ ಹೆಚುು 

ಸಂಕಿೀಣಭ ರಿೀತಿಯದ ಬೆಂಬಲಯತ್ಮಕ ರಚನೆಯೊಂದನುು ಒದಗಿಸುವುದರ ಮೊಲಕ,  ಮಕಕ ಳ್ 

ಆಲ್ಗೋಚನಯನ್ನು  ವಿಸು ರಿಸಬಹುದು ಮತುು  ಅಭಿವೃದಿ್ಧ  ಪಡಿಸಬಹುದು. ಒಂದುವೋಳೆ 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವನ್ನು  ಯೊೀಜನೆಯಲಿದ ಮತುು  ಸಪ ಷಿ್ ವಾದ ಪ್ರಿಕಲಪ ನಯ ಸಂರಚನಯ ಆಧ್ಯರಕೆೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸದೆ ರಚಿಸಿದರೆ, ಇದು ಸ್ಥಧ್ಯ ವಿಲಿ . ಇದಕ್ಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ಕ್ಕಳ್ಗ್ ವಿವರಿಸಲಾದ 
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ಯೋಜನಯನ್ನು  ‘ಆಲ್ಗೋಚನಾ ಕೌಶಲಗಳ್’ ಆಂದೊೋಲನದ ವಯ ಕು ಪ್ಡಿಸುವಿಕ್ಕಯ ಒಂದು 

ಉದಯಹರಣೆ ಎಂದು ಪರಿಗಣಸಬೆೋಕು. ಹಲವು ವಿಷ್ಯಗಳ್ಲಿ್ಲ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಭಗಳ್ ವಿಮಶಾಪತಮ ಕ 

ಆಲ್ಗೋಚನಯ ರ್ಕಿತ ಹಾಗೂ ಸಮಗರವಾಗಿ ಪಯಾಪಲ್ಗೋಚನ (metareflection)ಮಯಡುವ 

ಸ್ಥಮರ್ಾಭವನುು ಹೆಚಿುಸುವುದರ ಮೂಲಕ ಈ ಆಂದೊೋಲನ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಭಾರಿ 

ಪರ ಯೋಜನರ್ಕರಿಯಾಗಿದ್ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು ನಂಬುತಾು ರೆ (ಉದಯ: Fisher(ಫಿರ್ರ್), 1998) 

ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಶಾಲಯ ಯೊೀಜನೆಯಲಿ್ಲ ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ  

1996ರಲಿ್ಲ  Citizenship Foundation (ಸಿಟ್ಟಜನ್ ಶಿಪ್ಸ ಫೌಂಡೆೀರ್ನ್)1, ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಆಮೂಲಾಗರ  ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಅಭಿವೃದಿ್ಧ ಪಡಿಸುವ ಉದ್ದ ೋಶದ್ಧಂದ,  

ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಶಾಲಯ ಯೊೀಜನೆಗಳ್ಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಆರಂಭಿಸಲಾಯಿತು. ಇದು ಒಂದು 

ಮತ್ುತ ಎರಡನೆಯ ಹಂತ್ಕೆೆ ಹಕುೆ, ಜವಯಬಯುರಿ, ನಾಯ ಯ, ಅಧಿರ್ಕರ ಮತುು  ವಿಧಾಯಕ ಶರ್ಕು  

(authority) ಯಂತ್ಹ ಪರ ಮಖ ಪರಿಕಲಪ ನಗಳನುು ಚರ್ಚಪವಸುು ವನಾು ಗಿ ಒದಗಿಸುವ 

You,Me,Us! (ಯು,ಮಿ,ಅಸ್! - ನೋವು, ನಾನ್ನ, ನಯವು) (Rowe (ರೋ) ಮತುು  Newton 

(ನೂಯ ಟನ್), 1994) ಎನ್ನು ವ ಸಂಪನೂಮ ಲವಂದನ್ನು  ಅಭಿವೃದಿ್ಧ ಪಡಿಸಿದ ನಂತ್ರ 

ಆರಂಭಿಸಲಯಯತ್ು. ಈ ಚಚಯಭವಸುತವು ಸುರುಳಿರ್ಯಕಯರ ಮಯದರಿಯಂತೆ ಇರುವ ಪ್ುನರಯವತಿಭತ್ 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ (spiral curriculum) ದಲಿ್ಲ , ನೈತಿಕ ವಿವೋಚನಾ ಶರ್ಕು  ಹಾಗೂ ಸ್ಪಕ್ಷಮ ವಾದ ಅರಿವನುು 

ಪ್ರಚೆೊೀದ್ಧಸಲೆಂದು ಕಥನವನುು ಮಾಧ್ಯ ಮವನಯುಗಿ ಬಳಸುತ್ತದೆ. ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹಚ್ಚಚ  

ಸಂರ್ಕೋಣಪವಾದ ಹಾಗೂ ಸ್ಪಕು  ಹಂತದಲಿ್ಲ , ಪ್ರಮುಖ್ ನೈತಿಕ ಪರಿಕಲಪ ನಗಳ್ನುು 

ಮರುಪರಿಶಿೋಲನ ಮಾಡುವ ಮೂಲಕ, ಈ ಮಾಗಪದ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ ಹೊಸ 

ಯೋಜನಯನ್ನು  ರಚಸುವುದಾಗಿತುು . ಅಭಿವೃದಿ್ಧ ಗ್ ತ್ರಗ್ದುಕೊಂಡ ಕ್ಕಲ ರ್ಕಲ ಹಾಗೂ 

ಹಲವು ಕರಡುಗಳ್ ಬಳಿಕ ಪರ ಮಖ ಹಂತಗಳಾದ 3,4 ಹಾಗೂ 16 ವಷ್ಪ ನಂತರದ 

ಪಠ್ಯ ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  ಸಿದಿ ಗೊಳಿಸಲಾಯಿತು. Good Thinking (ಗುಡ್ ರ್ಥಂರ್ಕಂಗ್) ಎಂಬ 

ಹಸರಿನ ಈ ಹೆೊಸ ಕೆೊೀಸುಭ ಪರ ತಿ ಪರ ಮಖ ಹಂತಕೂಕ  15 ಪಾಠ್ಗಳ್ನ್ನು  ರೂಪಿಸಿತುು . ಪರ ಮಖ 
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ಹಂತ 3 ರಲಿ್ಲ  ನೋರವಾದ ಉದಾಹರಣೆಗಳ್ನ್ನು  ಬಳ್ಸಿಕೊಂಡು, ಸಯಪೆೀಕ್ಷವಯಗಿ ಸರಳ್ 

ವಾಯ ಖಾಯ ನ, ವಿಚಯರ ಹಾಗೂ ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  ಪರಿಗಣಸಲಾಗಿದ್. ನಂತರದ ಹಂತಗಳ್ಲಿ್ಲ  

ಪ್ರಮುಖ್ ಪರಿಕಲಪ ನಗಳ್ನ್ನು  ಇನು ಷಿ್ಟ  ವಿವರವಾಗಿ ಮತುು  ಸಂರ್ಕೋಣಪವಾಗಿ 

ಮರುಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಲಾಗಿದ್. ಉದಾಹರಣೆಗಳು, ಮೊದಲ್ಲಗ್ ಪ್ರಸಪರ ವೆೈಯಕಿತಕ ಹಂತದಲಿ್ಲದುದ , 

ನಂತರದ ಹಂತಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಹರ್ಚಚ ಚ್ಚಚ  ಸಮಾಜಕ್ಕೋಂದ್ಧರ ತ ವಿಷ್ಯಗಳೆಡೆಗ್ ಚಲ್ಲಸುತ್ತವ. 

ಈ ಕೊೋಸ್ ಪನಲಿ್ಲ  ಸ್ಥವಪಜನಕ ನೈತಿಕತ್ರಯ ಸಂವಾದದ ಕ್ಕಳ್ಕಂಡ ವೈಶಿಷಿ್ ಯ ಗಳ್ನ್ನು  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಪರಿಚಯಿಸಲೆಂದು ವಿನಾಯ ಸಗೊಳಿಸಲಾಗಿದ್: 

• ನತಯ ಜಿೋವನದ ಸ್ಥಧಾರಣ ‘ಮೆೀಲೆೊುೀಟ್ದ ಘಟನ' ಗಳನ್ನು  ಕೂಡ ನೈತಿಕ ನೆಲೆಗಳ್ಲಿ್ಲ  

ವಿವರಿಸಬಹುದಾಗಿದುದ , ಇವು ಪರಸಪ ರ ವೈಯಕಿತಕ ಹಾಗೂ ಸ್ಥಮದಾಯಿಕ 

ಜಿೋವನವನುು  ಪರಿಣಾರ್ಮಸುತ್ತವೆ;  

• ಎಲಿ  ಹಂತಗಳ್ಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ಚಂತನೆಯು ಹಲವು  ಪರ ಮಖ ಪ್ುನರಯವತಿಭತ್  

ಪರಿಕಲಪ ನಗಳನುು ಆಧ್ರಿಸಿದೆ ಮತ್ುತ ಇವುಗಳ ಸವರೊಪ್ವು ಹಕುಕ , ಕತಪವಯ , ಕಟಿು ಪಾಡು, 

ನಾಯ ಯ, ಒಳಿತು/ಕ್ಕಡುಕು, ಸರಿ/ತಪ್ಪಪ ಗಳನುು ಒಳಗೆೊಂಡಂತೆ ಸಂವಯದದ ರೊಪ್ ಮತ್ುತ 

ಕಯಯಭವನೆುೀ ನಧ್ಪರಿಸುತು ದ್;  

•  ನೈತಿಕ ವಾದಗಳು ನೈತಿಕ ಅಧಿರ್ಕರದ ವಿವಿಧ್ ಮೂಲಗಳಿಂದ, ಉದಾಹರಣೆಗ್, ಧ್ಮಪ 

ಅರ್ವಯ ಮಾನವನ ತಾರ್ಕಪಕತ್ರಯಿಂದ, ಮತ್ುತ ವಿವಿಧ್ ಜನರು ತಾರ್ಕಪಕ ವಾದದ ಮೂಲಕ 

ಸಮರ್ಥಪಸಿಕೊಳ್ಳ ಲು ಸ್ಥಧ್ಯ ವಿಲಿದ  ರಿೀತಿಯಲ್ಲ ಿ ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ವಿಭಿನುವಯಗಿ ಪಯರಮುಖ್ಾತೆ 

ನಿೀಡುವ ಸತ್ಾಸಂಗತಿಯಂದ ಬೆಂಬಲ ಪಡೆದುಕೊಳುಳ ತು ವ;  

• ನೈತಿಕ ಬಿಕೆಟ್ುಟಗಳು ಸಂರ್ವನಿೀಯ ಪ್ರಿಣಯಮಗಳ ಬಗೆೆ ಚಿಂತ್ನೆ ನಡೆಸುವುದನುು ಆಧ್ರಿಸಿದ  

(consequential thinking) ಮತ್ುತ ತಾತಿವ ಕ ತಾರ್ಕಪಕತೆಯನುು ಒಳಗೆೊಂಡಂತೆ ತಕೆೈಭಸುವ 

ವಿಶಿಷಿ್  ಸವ ರೂಪಗಳ್ನ್ನು  ಬಳ್ಸಿಕೊಳುಳ ತು ವ; 
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• ನೈತಿಕ ವಯಗಯವದಗಳು, ‘ಹಚಚ ನವರ ಒಳಿತು’ ಮತುು  ‘ಕ್ಕಡಕುಗಳಲ್ಲಿ ಕಡಮಯದು' 

ಮುಂತಯದ ವಿಶಿಷಿ್  ಸವ ರೂಪಗಳ್ನ್ನು  ತಳೆಯುತು ವ,  ಮತುು  ಗುರುತಿಸಬಹುದಾದ 

ಒಲ್ಲಸುವಿಕ್ಕ ಮತುು  ವಯಕಯುತ್ುಯಭದ ತಂತರ ಗಳ್ನ್ನು  ಬಳ್ಸುತು ವ (ಇವುಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಕ್ಕಲವು 

ಸಕಯರಯತಮ ಕ , ಕ್ಕಲವು ನಕಯರಯತಮ ಕ); 

• ನೈತಿಕ ವಿವೋಚನಯ ವಿಷ್ಯ ಕೂಡ ತಕಪ ಮತುು  ಉದ್ದ ೋಶದ ಪಯರಮಯಣಿಕತೆಯ 

ಪರಿೋಕ್ಕಷ ಗಳಿಗ್É ಒಳಪ್ಡಿಸಬೆೀಕಯಗುತ್ತದೆ. 

ಪರ ತಿ ಘಟಕವನ್ನು  ತಾರ್ಕಪಕ ಅಥವಾ ವಿಶಿ್ೋಷ್ಣೆಯ ಹಲವು ಪರ ರ್ಕರ ಯೆಗಳ್ ಸುತು  ರಚಸಲಾಗಿದ್. 

ಅವುಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಮಖಯ ವಾದವಂದರೆ: 

• ಘಟನಗಳ್ನ್ನು  ನೈತಿಕ ನೆಲೆಗಳಲ್ಲಿ ವಿಶಿ್ೋಷಿಸುವುದು; 

• ವಿಚಯರಗಳ್ ಬಗೆೆ ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚನೆ;  

• ವಾಯ ಖಾಯ ನಗಳ್ ಕಲ್ಲಕ್ಕ;  

• ನೊತ್ನ ಸನು ವೋಶಗಳಿಗೆ  ಹೊಸ ವಿಚಯರಗಳ್ ಅನವಯಕೆ ; 

• ವಯದಗಳನುು ವಿವಿಧ್ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಮಂಡಿಸುವುದರೆೊಂದ್ಧಗೆ ಪ್ರಿಚಿತ್ತೆ ; 

• ಚಿಂತ್ನೆಯನುು ಹೆಚುು ಅಮೂತಪವಾದ (abstract) ಅಥವಾ ಸ್ಥಮಾನಯ ೋಕೃತ(generalised)  

ಸಂದರ್ಭಗಳಿಗೆ ಅನವಯಸುವುದು; 

• ಶಬದ ಕೆೊೀರ್ ಮತ್ುತ ಗಹನವಯಗಿ ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚಿಸುವುದನುು (metareflection)              

ಬಲಪಡಿಸುವುದು. 

ನೈತಿಕ ವಿಚಯರಗಳ್ನ್ನು  ವಯ ವಸಿಾ ತವಾಗಿ ಪರಿಚಯಿಸುವ ಪರ ರ್ಕರ ಯೆಯು ಪಯರಯೊೀಗಿಕವಯಗಿ ಹೋಗ್ 

ಕ್ಕಲಸ ಮಾಡುತು ದ್? ನೈತಿಕ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ  ಮುಖ್ಾ ಪರಿಕಲಪ ನಯಲ್ಲಿ ಒಂದಯದ ‘ನಾಯ ಯ’ದ 

ಮೂಲಕ ನಾನ್ನ ಇದನ್ನು  ವಿವರಿಸುತ್ರು ೋನ (Rowe (ರೋ), 1993). ಸ್ಥವಪಜನಕ ಜಿೋವನದ 
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ಗುಣಮಟಿ ವನುು ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಲು ‘ನಾಯ ಯ (ವಾವಸೊಯು) ವು’ ಅತುಯ ನು ತ ಮೌಲಯ ಯುತ್ವಯದ 

ಮಯನದಂಡವಯಗಿದೆ ಎಂದು ರಾಲ್್‍ಸ (Rawls), (1972) ಸೊಚಿಸುತಯತರೆ. ಆದುರಿಂದ, ಆ ಪದದ ಅರ್ಭವನುು 

ಕುರಿತು ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಸರಿಯಾಗಿ ತಿಳಿದುಕೊಂಡಿರಬೆೋಕು ಮತುು  ಅದರ ನಾನಾ 

ಅನವಯಕ್ಕಗಳ್ನ್ನು  ನಷ್ಕ øಷಿ್ ವಾಗಿ ಉಪಯೋಗಿಸಬೆೋಕು. ಬೆಳ್ವಣಗ್ಯ ದೃಷಿಿ AiÀÄಲಿ್ಲ  

ಹೋಳುವುದಾದರೆ, ಮಕಕ ಳು ತಮಮ  ಮೊದಲ ವಷ್ಪಗಳ್ಲಿ್ಲ  ನಾಯ ಯಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ  

ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  ಸವ ಕ್ಕೋಂದ್ಧರ ತವಾಗಿ ಪರಿಗಣಸುತಾು ರೆ (Kohlberg (ಕೊಹ್ಲಲ್‍ಸ ಬಗ್ಪ), 1984; 

Dunn (ಡನ್), 1988; Eisenberg Berg (ಐಸನ್ ಬಗ್ಪ ಬರ್ಗಭ) ಮತುು  Mussen (ಮಸಿಸ), 1975). 

ನಾಯ ಯವನುು ಕುರಿತ ಅವರ ತಿಳಿವಳಿಕ್ಕಯನ್ನು  ಪೋಷ್ಕರು ಮತುು  ಶಿಕ್ಷಕರಂಥ 

ಅಧಿರ್ಕರಯುತ ವಯ ರ್ಕು ಗಳು ನಧ್ಪರಿಸುತಾು ರೆ (Piaget (ಪಿಯಾಝೆ), 1932). ಪಿಯಾಝೆ ಮತುು  

ಕೊಹ್ಲಲ್‍ಸ ಬಗ್ಪ ಪರ ರ್ಕರ, ಮಗುವಿನ ಅಥಪಮಾಡಿಕೊಳುುವ ಶರ್ಕು ಯು ಹಚ್ಚಚ  ಸಂರ್ಕೋಣಪ 

ಅನವಯಕೆಗಳ ಬಗೆೆ ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚನೆ ಮಯಡುವುದರಿಂದ ಮತುು  ಬೆೋರೆಯವರ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  

ಪರಿಗಣಸುವುದರಿಂದ ಅಭಿವೃದಿ್ಧ  ಹೆೊಂದುತ್ತದೆ. ಹದ್ಧಹರೆಯದ  ವಷಭಗಳಲ್ಲಿ ಸರಿಯಾದ ಉದ್ಧುೀಪ್ನೆ 

(stimulus)  ನೋಡಿದ್ದ ೋ ಆದಲಿ್ಲ  ಯುವಜನರು ಸಮಾಜದ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  ಅಂದರೆ, 

ನಾಗರಿಕರ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳ ಲು ಆರಂಭಿಸುತಾು ರೆ: ಮಕಕ ಳಿಗ್ ಸರಿಯಾದ 

ಉದ್ಧುೀಪ್ನಯ ಕೊರತ್ರಯಾದಲಿ್ಲ  ಅಂದರೆ, ಮಾತು ಎನುುವುದೆೀ ಇಲಿದ್ಧರುವ (ಮೌನ 

ವಯತಯವರಣವಿರುವ), ನಾಯ ಯ ವಿಚಿತ್ರ ಹಾಗೂ ಹಿಂಸ್ಥತಮ ಕವಾಗಿರುವ ಮನಗಳ್ಲಿ್ಲನ ಮಕಕ ಳು 

ಅಪ್ಕವವಯದ ಸವ ಕ್ಕೋಂದ್ಧರ ತ ರಿೋತಿಯ ಆಲ್ಗೋಚನ ಮತುು  ರ್ಕರ ಯೆಗಳಿಂದ ಸಿೀರ್ಮತ್ರಯಗಿ, ವಿಶಾಲ 

ವಾಯ ಪಿು ಯ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  ಬೆಳೆಸಿಕೊಳುಳ ವುದ್ಧಲಿ (ಕೊಹ್ಲಲ್‍ಸ ಬಗ್ಪ, 1984). ಆದದ ರಿಂದ, 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್,  ಸಂಕಿೀಣಭವಾದ ಮತುು  ಸೌಜನಯ ದ್ಧಂದ ಸಂವಹಿಸುವ ಚಿಂತ್ನಗಳ್ ಅಗತಯ  

ರೂಪಗಳ್  ಕಡೆಗ್ ತಮಮ  ಅರಿವನ್ನು  ವಿಸು ರಿಸಿಕೊಳುುವ ಅವರ್ಕಶಗಳ್ ಅಗತಯ ವಿದ್.  

ಈ ಯೋಜನ ಕೊಡಮಾಡುವ ಅವರ್ಕಶಗಳ್ ರಿೋತಿಯನ್ನು  ಕ್ಕಳ್ಗ್ ಉದಯಹರಿಸಲಾಗಿದ್. 

ಹಂತ 1, ಪರ ಮಖ ಘಟಿ  3 
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Good Thinking (ಗುಡ್ ರ್ಥಂರ್ಕಂಗ್) ಪ್ಪಸು ಕ 1ರಲಿ್ಲ  ಎರಡು ಘಟಕಗಳು ನಾಯ ಯದ ವಿವಿಧ್ 

ರೊಪ್ಗಳ್ನ್ನು  ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸುತು ವ. ಮೊದಲ ಘಟಕ It’s So Unfair! (ಇದು ಬಹಳ್ 

ಅನಾಯ ಯ!)ದಲಿ್ಲ  ತರಗತಿಯಲಿ್ಲ  ಟೋಬಿ ಎನ್ನು ವ ಬ್ದಲಕನ ಮೋಲೆ ವಾರಾಂತಯ ದಲಿ್ಲ  

ಹಚ್ಚಚ ವರಿ ಮನ-ಪಯಠ ಕೆಲಸದ ಹೊರೆಯ ಶಿಕ್ಕಷ ಯನ್ನು  ಅನಾಯ ಯಯುತವಾಗಿ ಹೊರಿಸಿದ 

ಕರೆಯನ್ನು  ಓದಲಾಗುತು ದ್. ಇದರಿಂದ ಸಮಸೆಾಯ ಕಯರಣ ವಿಶ್ೋಷ್ ಅಗತಯ ಗಳ ಅವರ್ಾಕತೆಯರುವ 

ಟೋಬಿ, ಬೆೋರೆಯವರಿಗ್ ಹೊೋಲ್ಲಸಿದರೆ ಮನ-ಪಯಠ ಕೆಲಸಕೆೆ ಹಚ್ಚಚ  ರ್ಕಲ 

ತ್ರಗ್ದುಕೊಳ್ಳ ಬೆೋರ್ಕಗಿ ಬಂದು ಆತನ ವಾರಾಂತಯ  ವಯ ಥಪವಾಗುತು ದ್. ಸೋಮವಾರ ಬೆಳ್ಗ್ೊ  

ಮನ-ಪಯಠ ಕೆಲಸ ಮಾಡದ ಸು ೋಹಿತ್ರ ಆತನ ಬರಹವನ್ನು  ನಕಲು ಮಾಡಿಕೊಳುಳ ವುದಾಗಿ 

ಕ್ಕೋಳುತಾು ಳೆ. ಟೋಬಿ ಹಿಂಜರಿಕ್ಕಯಿಂದಲೆೋ ಒಪ್ಪಪ ತಾು ನ. ಆದಯಗೊಾ, ಕೆಲವು ಮಕಕ ಳು ಮನ-ಪಯಠ 

ಕೆಲಸವನ್ನು  ನಕಲು ಮಾಡಿದಾದ ರೆ ಎಂದು ಅನ್ನಮಾನಗೊಂಡ ಶಿಕ್ಷಕ, ತಪ್ಪಪ  ಮಾಡಿದವರು 

ಒಪಿಪ ಕೊಳ್ಳ ಬೆೋಕ್ಕಂದು ಹೋಳುತಾು ರೆ. ಟೋಬಿ ತಪ್ಪಪ  ಒಪಿಪ ಕೊಂಡರೂ, ಸು ೋಹಿತ್ರ 

ಮೌನವಾಗಿರುತಾು ಳೆ.  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಇಬಿಬ ಬಬ ರಂತ್ರ  ಒಟಿ್ಟ ಗಿ ಈ ಕರೆಯಲಿ್ಲನ ನಾನಾ ವಿಧ್ದ ಅನಾಯ ಯಗಳ್ 

ಬಗ್ೊ  ವಿಶಿ್ೋಷಿಸುತಾು ರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಟ್ಟಪಪ ಣಯಲಿ್ಲ  ಹತುು  ವಿಧ್ದ ಸಂಭವನೋಯ ಉದಾಹರಣೆಗಳ್ 

ಪಟಿ್ಟ  ಮಾಡಲಯಗಿರುತ್ತದೆ. ‘ಯೋಗಯ ತ್ರಗ್ ತಕಕ ದುದ  ಸಿರ್ಕಕ ತು' (retributive justice - ಒಂದು ರಿೀತಿಯ 

ಪ್ರತಿೀಕಯರದ ನಯಾಯ), ‘ಸಮಾನ ಹಕುಕ ಗಳ್ನ್ನು  ಹೊಂದುವುದು’  (distributive justice - 

ಸಂಪ್ನೊಮಲ ಅರ್ವಯ ಸಮಯಜದ ಪ್ರಯೊೀಜನಗಳ ಸಮಯನ ಹಂಚಿಕೆಯ ರಿೀತಿಯದ ನಾಯ ಯ), 

‘ನಾಯ ಯಯುತ್ವಯಗಿ ಕ್ಕಲಸ ನವಪಹಿಸುವ ವಿಧಾನ’ (procedural justice - ನಾಯ ಯಯುತ್ 

ರ್ಕಯಪವಿಧಾನ ರಿೀತಿಯದ ನಾಯ ಯ) ಗಳಂತ್ಹ ವಿವಿಧ್ ನಯಾಯ ಪ್ರವಗಭಗಳಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಭಗಳಿಗೆ ತ್ಮಮ 

ಉದಯಹರಣೆಗಳನುು ಗುಂಪ್ು ಮಯಡಲು ನಿೀಡಲಯಗುತ್ತದೆ. ಆದಗೊಾ, ಈ ಹಂತದಲಿ್ಲ  ಇಂಥ ಹಚ್ಚಚ  

ಸಂರ್ಕೋಣಪ ಪರಿಭ್ಯಷೆಗಳ್ನ್ನು  ಪರಿಚಯಿಸಲಾಗುವುದ್ಧಲಿ . ಯಾವಾಗ ಜನರನ್ನು  ಬೆೋರೆ ರಿೋತಿಯಲ್ಲ ಿ

ನಡೆಸಿಕೊಳ್ಳ ಬೆೋಕು ಹಾಗೂ ಯಾವಾಗ ಹಾಗ್ ನಡೆಸಿಕೊಳ್ಳ ಬ್ದರದು ಎಂದು ನಯಾಯವು 
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ಬೆೀಡಬಹುದಯದ ಸಂದರ್ಭಗಳನುು ಪ್ರಿಗಣಿಸಲು ವಿದಯಾರ್ಥಭಗಳನುು ಕೆೀಳಿಕೆೊಳುುವುದರ ಮೂಲಕ ಘಟಕ 

ಮಂದುವರಿಯುತು ದ್.          

ಈ ಮೊದಲ ಹಂತದ ಎರಡನೋ ಘಟಕ Making Rules (ಮೋರ್ಕಂಗ್ ರೂಲ್್‍ಸ) ನಧಾಪರ 

ತ್ರಗ್ದುಕೊಳುಳ ವಿಕ್ಕಗ್ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ನಾಯ ಯಯುತ್ ರ್ಕಯಪವಿಧಾನ ರಿೋತಿಯ ನಾಯ ಯದ 

ಪ್ರಿಕಲಪನಯನ್ನು  ಪರಿಶೀಲ್ಲಸುತು ದ್. ಮಕಕ ಳ್ ಗುಂಪಂದು ಗುಹಯಂದನ್ನು  ನಮಿಪಸಿ ಅದರಲ್ಲ ಿ 

ಕ್ಕಲವು ಸು ೋಹಿತರು ಹಾಗೂ ಸಂಬಂಧಿಗಳು ಸೋರಿಕೊಳ್ಳ ಲು ಬಯಸಿದಾಗ ಏನಾಗುತು ದ್ 

ಎಂಬುದನ್ನು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಪರಿಗಣಸುತಯತರೆ. ಗುಹಯನ್ನು  ಯಾರು, ಯಾವಾಗ ಮತ್ುತ ಹೆೀಗೆ 

ಬಳ್ಸಬೆೋಕು ಎನ್ನು ವ ಪರ ಶ್ು  ಎದಾದ ಗ ಸಮಸಯ  ಆರಂಭವಾಗುತು ದ್. ನಯಮಗಳು 

ಇರಬೆೋಕ್ಕಂದು ಗುಂಪ್ಪ ಒಪ್ುಪತು ದ್ ಆದರೆ ನಯಮಗಳ್ನ್ನು  ರೊಪ್ತಸಲು ರ್ಯರಿಗೆ ಹಕಿೆದೆ ಎನುುವುದನುು 

ಯಾವ ಆಧಾರದ ಮೆೀಲೆ ನಿಧ್ಭರಿಸಬೆೀಕು ಎನ್ನು ವ  ಪರ ಶ್ು  ಮೂಡುತು ದ್. 

ಈ ಕಥೆಯನ್ನು  ಕೂಲಂಕಷ್ವಾಗಿ ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸುವ ಮೊಲಕ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಸ್ಪಕು  

ರ್ಕರಣಗಳ್ನ್ನು  ನೋಡಿ ಗುಂಪಿಗ್ ನಾಯ ಯಯುತ್ ನಧಾಪರ ತ್ರಗ್ದುಕೊಳುಳ ವ ವಿಧಾನಗಳ್ನ್ನು  

ಪರಿಗಣಸಿದ ನಂತ್ರ ಈ ವಿಚಯರಗಳನುು ಆಯಾ ಸನು ವೋಶಕ್ಕಕ  ತಕಕ ಂತ್ರ ಅಂಂಶಗಳ್ನ್ನು  

ವಿಭಿನು ವಾಗಿ ತೂಗಿಸಿ ಕುಟುಂಬ, ವೃತಿು ಪರ ಫುಟ್ ಬ್ದಲ್‍ಸ ಕಿಬ , ಧಾಮಿಪಕ ಸಂಸಾ  ಹಾಗೂ 

ಯುವಜನರ ಕಿಬ ಗಳಂತ್ಹ ಇತ್ರ ಸಯಮಜಿಕ ಸಂದರ್ಭಗಳಿಗೆ ಅನವಯಸುತಯತರೆ. ಶಾಲೆಗಳ್ಲಿ್ಲ  

ನಧಾಪರ ತ್ರಗ್ದುಕೊಳುಳ ವ ನಾಯ ಯಯುತ ಮಾಗಪಗಳ್ನ್ನು  ಕಂಡುಕೊಳುಳ ವುದು ಸರಳ್ 

ವಿಷ್ಯವಲಿವಯದರೊ ಈ ವಯಸಿಸನ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗೆ ಅವುಗಳನುು ಪ್ರಿಗಣಿಸುವುದು ಕಷಿ್ ವೆೀನಲ.ಿ 

ಒಂದು ಮಖಯ  ವಿಷ್ಯವನುು ಉದೆುೀಶಸಲು ಸಹಯಯಕವಿಗರದ ಪರ ತಿಕೂಲ ಚರ್ಚಪತಂತರ ದ 

(adversarial discussion technique) ಉತು ಮ ಉದಾಹರಣೆ ಎಂದು ಇದನುು ಪರಿಗಣಸಬಹುದು.  

ಹಂತ 2, ಪರ ಮಖ ಘಟಿ  4 

ಈ ಹಂತದಲಿ್ಲ  ಸ್ಥಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯದ ವಿಚಯರಗಳ್ನ್ನು  ಎರಡು ಘಟಕಗಳ್ ಮೂಲಕ ಹೆಚುು 

ನೋರವಾಗಿ ಪರಿಚಯಿಸಲಾಗುತು ದ್. A Just Society (ಎ ಜಸಿ್  ಸಸೈಟ್ಟ) ಯಲಿ್ಲ , ಆಹಾರ, 
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ಆರೋಗಯ  ಮತುು  ವಸತಿ ಸೋರಿದಂತ್ರ ಎಲಿ  ಭೌತಿಕ ಅಗತಯ ಗಳ್ನ್ನು  ಹೊಂದ್ಧರುವ ಸಿಕಕ ಲ್‍ಸ 

ಎಂಬ ಕಯಲಪನಿಕ ಸಮಾಜವಂದರ ಯೊೀಗಾತೆಯನುು, ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಪರಿಗಣಸುತಾು ರೆ. 

ಪರ ತಿಯಬಬ ರಿಗೂ ಜಿೋವನದ ಪೂವಪ ನಧ್ಪರಿತ ಪಾತರ ವನ್ನು  ಎಚಚ ರಿಕ್ಕಯಿಂದ ಹಂಚ್ಚವ 

ಮೂಲಕ ಇದನ್ನು  ಸ್ಥಧಿಸಲಾಗುತು ದ್ ಮತುು  ಜನರಿಗ್ ಐದನೋ ವಷ್ಪದ್ಧಂದ ಇದರ್ಕಕ ಗಿ 

ತರಬೆೋತಿ ನೋಡಲಾಗಿರುತು ದ್. ಎಲಿ  ನಧ್ಯಭರಗಳ್ನ್ನು  ಒಬಬ ದಯಾಳು ನರಂಕುಶ ಪ್ರರ್ು 

ತ್ರಗ್ದುಕೊಳುಳ ತಿು ರುತಾು ನ ಮತುು  ಭಿನಯುಭಿಪಾರ ಯವುಳ್ಳ ವರನ್ನು  ಸುರರ್ಕಷ ತವಾದ ಮಾನಸಿಕ 

ಆಸಪ ತ್ರರ ಯಲಿ್ಲ  ಇರಿಸಿ, ರ್ಚನಾು ಗಿ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳ ಲಾಗುತಿು ರುತು ದ್. 

ನಾನಾ ರಿೋತಿಯ ಸ್ಥಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯಗಳಿವ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ 

ತಿಳಿಯಪಡಿಸಲು ಈ ದೃಶಯ ವನ್ನು  ವಿನಾಯ ಸಗೊಳಿಸಲಾಗಿದ್. ಸಿಕಕ ಲ್‍ಸ ನ ನವಾಸಿಗಳು ಸಯಮಯಜಿಕ 

ನಯಾಯ ವಯ ವಸಾ ಯ ಕ್ಕಲವು ರೊಪ್ಗಳಿಂದ ಪರ ಯೋಜನವನುು ಪ್ಡೆದರೊ, ಸ್ಥವ ತಂತರ ಯ  ಹಾಗೂ 

ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ  ಸೋರಿದಂತ್ರ ಇನು ತರ ಸೌಲಭಯ ಗಳು ಅವರಿಗೆ ನಿರಯಕರಿಸಲಪಡುತ್ತದೆ. ಒಂದು ವೋಳೆ 

ಸಿಕಕ ಲ್‍ಸ ಹೆಚುು ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕವಾದರೆ ಏನಾಗಬಹುದು  ಎಂಬುದನ್ನು  ಕಲ್ಲಪ ಸಿಕೊಳ್ಳ ಲು 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಹೋಳ್ಲಾಗುತು ದ್: ಇದರಿಂದ ಅನುಕೊಲರ್ಕಕ ಂತ ಅನಾನ್ನಕೂಲಗಳು 

ಹಚ್ಚಚ ತಿು ದದ ವೋ? ಸಿಕಕ ಲ್‍ಸ ನಲಿ್ಲ ನ ನಯಾಯ ವಾವಸೊಯನುು ನಮಮ  ಸಮಾಜದಲಿ್ಲರುವ ನಾಯ ಯ 

ವಾವಸೊಯೊಡನ ಹೊೋಲ್ಲಸಲು ಮತುು  ಎಲಿ  ಸದಸಯ ರಿಗೂ ನಾಯ ಯಯುತ್ವಯಗಿರುವಂತ್ಹ ಸಮಾಜ 

ಒಂದನ್ನು  ರಚಿಸಲು ಸ್ಥಧ್ಯ ವೋ ಎಂಬ ಸಯಮಯನಾ ಪರ ಶ್ು ಯನ್ನು  ಪರಿಗಣಸಲು ಅವರಿಗ್ 

ಹೆೀಳಲಾಗುತು ದ್.  

ಈ ವಿಷ್ಯದ ಎರಡನೋ ಘಟಕ For the Good of the Community (ಫಾರ್ ದ ಗುಡ್ ಆಫ್ 

ದ ಕಮಯ ನಟ್ಟ) ಯಲಿ್ಲ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಶಿೋಘರ ವಾಗಿ ವಿಸು ರಿಸುತಿು ರುವ 

ಸಮದಾಯವಂದಕ್ಕಕ  ಹಲವು ನೂತನ ಮೂಲಸೌಲಭಯ ಗಳ್ ತಿೋವರ  ಅಗತಯ ವಿರುವ 

ಪರಿಸಿಾ ತಿಯಂದನ್ನು  ಪರ ಸುು ತಪಡಿಸಲಾಗುತು ದ್: ಆದರೆ, ಯಾವ ಸೌಲಭಯ ಗಳು 

ಸಮದಾಯದ ಅಗತ್ಾತೆಗಳನುು ಉತು ಮವಾಗಿ ಪೂರೆೈಸಬಹುದು? ‘ಬದುಕಲು ಉತು ಮ ಸಮಯಜ 

ಎಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸಲು ಸೌಹಾದಪ, ಸುರಕ್ಷತ್ರ, ಸಮೃದಿ್ಧ  ಅಥವಾ ನಾಯ ಯ - ಇವುಗಳಲ್ಲಿ ರ್ಯವುದನುು 
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ಅದು ಹೆೊಂದ್ಧರಬೆೀಕು’ ಎನುುವ ಪ್ರಶೆುಯನುು ಎತ್ುತತ್ತದೆ. ಇನು ಂದು ಚಟುವಟ್ಟಕ್ಕಯಲಿ್ಲ  ಇಡಿೋ 

ಸಮದಾಯಕ್ಕಕ  ಒಳಿತು ಮಾಡಬಲಿ  ಆದರೆ ಕ್ಕಲವು ನದ್ಧಪಷಿ್  ಗುಂಪ್ಪಗಳ್ ಹಿತಾಸರ್ಕು ಗ್ 

ವಿರುದಿ ವಯಗಬಹುದಯದ ಸಮಸೆಾರ್ಯಗಿರುವ ಯುವಜನರ ಮೆೀಲೆ ನಬಪಂಧ್ಗಳನುು ವಿಧಿಸುವಂತ್ಹ 

ಕಿರಯಗಳ ಬಗೆೆ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ತಮಮ ದ್ೋ ಸಮದಾಯದಲಿ್ಲನ ನಾಯ ಯಕ್ಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚಿಸುತಯತರೆ. 

 ಹಂತ 3, 16 ವಷ್ಪದ ನಂತರ 

ಈ ಹಂತದಲಿ್ಲ  ನಾಯ ಯದ ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  ಇನು ಷಿ್ಟ  ಸಂರ್ಕೋಣಪ ಸ್ಥಮಾಜಿಕ ಸಮಸಯ ಗಳಾಗಿ 

ಪರಿಚಯಿಸಲಾಗುತು ದ್. ಒಂದು ಘಟಕವು, ನಾನಾ ರಿೋತಿಯ ಸರ್ಕಪರಗಳ್ ಪರಸಪ ರ 

ವಿರೋಧಾತಮ ಕ ಹೋಳಿಕ್ಕಗಳ್ನುು ಪ್ರಿಶೀಲ್ಲಸುತ್ತದೆ ಮತ್ುತ ಇನೆೊುಂದು ಯಾವುದು ‘ಒಳೆಳ ಯದು' 

ಎನ್ನು ವ ಬಗ್ೊ  ಆಳ್ವಾದ ಭಿನಾು ಭಿಪಾರ ಯ ಇರುವ ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ , ಸ್ಥವಪಜನಕ 

ರ್ಕಯಪನೋತಿಯಂದನ್ನು  ರೊಪ್ತಸುವಾಗ ಎದುರಾಗುವ ಸಮಸಯ ಗಳ್ನ್ನು  ಪರಿಗಣಸಲು 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳಿಗ್ ಹೋಳುತು ದ್. ಪಾರ ರಂಭಿಕ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ಕಯಾಗಿ ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು FE (ಎಫ್ ಇ) 

ರ್ಕಲೆೋಜೊಂದರಲಿ್ಲ  ನಡೆದ ಘಟನಯನ್ನು  ಪರಿಗಣಸುತಾು ರೆ. ವಿದಾಯ ರ್ಥಪ ಸಂಘಟನಯ 

ನಧಾಪರದ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಶೌರ್ಚಲಯಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಗಭಪನರೋಧ್ಕ ವಿತರಣೆ ಯಂತರ ಗಳ್ನ್ನು  

ಇರಿಸಲು ನಧ್ಪರಿಸಲಾಗುತು ದ್. ಆಶಚ ಯಪವೋನೂ ಇಲಿ  ಎನ್ನು ವಂತ್ರ ಹಲವು ಸಾ ಳಿೋಯ 

ಗುಂಪ್ಪಗಳು ಈ ಪರ ಸ್ಥು ವವು ಅವರ ಆತ್ಮಗೌರವಕೆೆ ಕುಂದುಂಟ್ು ಮಯಡುತ್ತದೆ ಎಂದು ಭ್ಯವಿಸಿ 

ಪಾರ ರ್ಚಯಪರ ಮಂದ್ ಇದನುು ಪ್ರತಿರ್ಟಸುತಯತರೆ. ಪರ ತಿಭಟನಯಿಂದಾಗಿ ಪಾರ ರ್ಚಯಪರು 

ಇಕಕ ಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ  ಸಿಲುಕುತಾು ರೆ. ಇಂಥ ಸಂದಭಪದಲಿ್ಲ  ಅಂತಿಮ ನಣಪಯ ಯಾರದಯುಗಿರಬೆೋಕು? 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳ್ ಬಹುಮತದ ಪರ ಜ್ಞಸತಾು ತಮ ಕ ನಧಾಪರಕ್ಕಕ  ಎಷುಟ ಪಾರ ಮಖಯ ತ್ರ ನೋಡಬೆೋಕು? 

ರ್ಕಯಪನೋತಿಯನ್ನು  ನಧ್ಪರಿಸುವಲಿ್ಲ  ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ ಅಭಿಪಯರಯಗಳಿಗೆ ಎಷಿ್ಟ  ಪ್ರಮುಖ್ಾತೆ 

ನೋಡಬೆೋಕು? ನಂತರದ ಘಟಕಗಳ್ಲಿ್ಲ  ಕ್ಕಲಸದ ಸಾ ಳ್ ಮತುು  ರ್ಕರ ಮಿನಲ್‍ಸ 

ನಾಯ ಯವಯ ವಸಾ ಯಂತ್ಹ ಇತರ ಸಂಂದರ್ಭಗಳ್ಲಿ್ಲ  ನಾಯ ಯಕ್ಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಷ್ಯಗಳ್ನ್ನು  

ಮರುಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಲಾಗುತ್ತದೆ É. 
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Good Thinking (ಗುಡ್ ರ್ಥಂರ್ಕಂಗ್) ರ್ಕಯಪಕರ ಮದಲ್ಲಿ ನಯಾಯಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಮೋಲೆ 

ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಲಾದ ವಿಷಯದಂತೆ ಹಕುಕ , ಕತಪವಯ  ಹಾಗೂ ಬಯಧ್ಾತೆಗಳಂತ್ಹ ಇತರ ಪರ ಮಖ 

ಪ್ರಿಕಲಪ ನಗಳ್ನೊು ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಲಯಗುತ್ತದೆ.  

ಹಲವು ವಿಶಾಲ ವಾಯ ಪಿು ಯ ವಿಷ್ಯಗಳು ಸೋರಿದಂತ್ರ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದದ 

ರಿೋತಿಯನು ೋ ಪರಿಶಿೋಲನಯ ವಿಷ್ಯವಾಗಿಸಿಕೊಳ್ಳ ಲಯಗುತ್ತದೆ É. ಉದಾಹರಣೆಗ್, ಪರ ಮಖ ಘಟಿ   

ಕೊೋಸುಭ 3 ರಲಿ್ಲ , ಸಂಘಷ್ಪದ ಪರಿಹಾರ ಮತುು  ಅಭಿವಯ ರ್ಕು  ಸ್ಥವ ತಂತರ ಯ  ಈ ಎರಡರ ಕುರಿತು 

ಚಚಪಸುವ ಉದ್ದ ೋಶವನ್ನು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸುತಯತರೆ. ಬಳಿಕ, ತಮಮ  ನಂಬಿಕ್ಕಗಳನುು 

ಸಮಭರ್ಥಸಿಕೆೊಳುುವುದು ಏಕೆ ಮುಖ್ಾವಯಗಿದೆ ಹಾಗೂ ಕ್ಕಲವು ರಿೋತಿಯ ವಯಗಯವದ ಅಥವಾ 

ವಯಕಯುತ್ುಯಭಗಳು ನಾಯ ಯಯುತ್ವಲಿದುದ  ಅಥವಾ ಅನೈತಿಕವಾದದುದ  ಎಂಬುದರ ಬಗ್ೊ  ಚಂತನ 

ನಡೆಸುತಯತರೆ.  

‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿಗಳು' ಎನುುವ ಮಾಗಪದ ತದ್ಧವ ರುದಿ ವಾಗಿ ಸ್ಥವಪಜನಕ ನೈತಿಕ 

ಸಂವಾದವನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿದ ಬೆೊೀಧ್ನಯ ವಿಧ್ಯನ ಮಯದರಿಯನುು ಕ್ಕಲವು ವಿವರಗಳಂದ್ಧಗ್ 

ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸಿದ ಬಳಿಕ, ವಯದಗಳ  ಸಂರ್ಕಷ ಪು  ತಾತಪ ಯಪ ನಿೀಡುವ ಹಾಗೂ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಯಗಭದ 

ಪರ ಮಖ ಗುಣವೈಶಿಷಿ್ ಯ ಗಳ್ನ್ನು  ಹೊೋಲ್ಲಸಬಹುದಾದ ಸಿಾ ತಿಯಲಿ್ಲ  ನಾವು ಇದ್ದ ೋವ (ಕೆೊೀಷಠಕ 

5.1)      

    

ಕೆೊೀಷಠಕ 5.1: ‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿಗಳು' ಹಾಗೂ ‘ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದ' ಮಾದರಿಗಳ ನಡುವ 

ಹೊೋಲ್ಲಕ್ಕ 

               ‘ದೊಡ್ಡ  ಸಂಗತಿಗಳ' ಮಾದರಿ              ‘ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಸಂವಾದ' 

ಮಾದರಿ  

 

 
• ವಿವಾದಗರ ಸು ವೋ ಮತುು  

ಪರ ಸುು ತವೋ ಎಂಬುದನ್ನು  

• ನೈತಿಕ ಪರಿಕಲಪ ನಗಳ ಮತುು  

ಸ್ಥವಪಜನಕ ನೈತಿಕ 
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ಆಯೆಕ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ಆಧ್ರಿಸಿ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಆಯೆಕ . 

• ಯೊೀಜನೆಯಲಿದೆ ವಿಷಯದ 

ಆಯ್ಕೆ. ನೆೈತಿಕ ಚಿಂತ್ನೆಯ 

ವಿಧ್ಗಳ ಹರವು ಅನಿಶುತ್. ಮತ್ುತ       

ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಲು ಸಯಧ್ಾವಿಲಿದುು. 

• ಸಮಯಜ ವಿಜ್ಞಯನದ ಶಸುತಗಳ 

ಹಯಗೊ ರಯಜಕಿೀಯದ ಹನೆುಲೆಯಲ್ಲ ಿ

ವಿಷಯಗಳನುು ವಿವರಿಸುತ್ತದೆ.                   

ಸಂವಾದದ ಸವ ರೂಪವನ್ನು  

ಆಧ್ರಿಸಿ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಆಯೆಕ . 

• ವಿಷ್ಯದ ಆಯೆಕ  ಯೋಜಿತ. 

ನೈತಿಕ ಚಂತನಯ ಹರವು 

ವಯ ವಸಿಾ ತ. 

• ಧಾಮಿಪಕ ಚರ್ಚಪ ಮತುು  

ತತವ ಶಾಸು ರದ ವಿಶಾಲ 

ಸಂಪರ ದಾಯಗಳಿಂದ ಆಯೆಕ  

ಮಾಡಿಕೊಳುಳ ತು ದ್.       

 

 

ಕಲ್ಲಕ್ಕಯ 

ಕ್ಕೋಂದರ  

ಬಿಂದು 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• ಚಚೆಭಯಲಿ್ಲ  ನಯಮಗಳು 

ಹಾಗೂ ರ್ಕಯಪವಿಧಾನ 

ಕೌಶಲಕ್ಕಕ  ಒತುು  ನೋಡುತು ದ್.    

•  ಸಮಾಜದ 

ಸಮದಾಯಗಳ್ ನಡುವಿನ 

ಪರ ಸುು ತ ಸಂವಾದಗಳ್ಲಿ್ಲ  

ತ್ರಬೆೀತಿ ನಿೀಡುತು ದ್ . 

• ಸ್ಥಮಾನಯ  ವಾದಗಳಂದ್ಧಗ್ 

ಪ್ರಿಚಿತ್ತ್ರಯನ್ನು  

ಉತ್ರು ೋಜಿಸುತು ದ್.                          

• ವಿದಯಾರ್ಥಭಗಳು ವಿರುದ ಿ

ಅಭಿಪಯರಯಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದನುು ಆಯ್ಕೆ 

ಮಯಡಿಕೆೊಳುುತಯತರೆ.                                          

• ಭಾಷೆ, ಆಲ್ಗೋಚನಯ 

ಸವರೊಪ್ಗಳು ಮತುು  ನೈತಿಕ 

ಸಂವಾದದ ವಿಷ್ಯವಸುತಗೆ 

ಒತುು  ಕೊಡುತು ದ್. 

• ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದದ 

ಸ್ಥಮಾನಯ  

ಗುಣವಿಶ್ೋಷ್ಗಳ್ಲಿ್ಲ  ತ್ರಬೆೀತಿ 

ನಿೀಡುತು ದ್ . 

• ವಾದದ ಸ್ಥಮಾನಯ  

ಸವರೊಪ್ಗಳಂದ್ಧಗ್ 

ಪ್ರಿಚಿತ್ತ್ರಯನ್ನು  

ಉತ್ರು ೋಜಿಸುತು ದ್. 

 

• ವಿದಯಾರ್ಥಭಗಳು ಭಿನಯುಭಿಪಯರಯದ 

ಸವ ರೂಪದ ಬಗ್ೊ  ಚಂತನ 
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ನಡೆಸುತಾು ರೆ                                                                    

 

ಪರ ಗತಿ 

 

 

 

 

 

 

• ನೈತಿಕ ಚಂತನಯು 

ಬೆೀರೊರಿರುತು ದ್  ಮತುು  

ನಿದ್ಧಭಷಟ ಸನು ವೋಶಕ್ಕಕ  

ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿರುತು ದ್. 

• ಪ್ರಗತಿಯನುು ವಯಸತವಿಕ ವಿಷಯದ 

ಸಂಕಿೀಣಭತೆಯು ನಿಧ್ಭರಿಸುತ್ತದೆ.                              

 

• ನೈತಿಕ ಚಂತನಯು ಹೆಚುು 

ಪ್ರತೆಾೀಕವಾಗಿರುತು ವ ಮತುು  

ಸ್ಥಮಾನಯ ೋಕರಣಗೊಂಡಿರು

ತು ವ. 

• ಪ್ರಗತಿಯನುು ಸುರುಳಿ 

ಆಕಯರದಂತ್ಹ ಪ್ುನರಯವತಿಭತ್ 

ಪ್ಠಾಕರಮ ಮಯದರಿಯಲ್ಲಿನ ನೆೈತಿಕ 

ವಿಚಯರಗಳ ಅನುಕರಮ 

ನಿಧ್ಭರಿಸುತ್ತದೆ.          

 

ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬೆೊೀಧ್ನಯ ವಿಧ್ಯನದ ಕುರಿತು ಇನು ಂದು ಅಂಶವನ್ನು  ಹೋಳ್ಬೆೋರ್ಕದ್. 

ಶಿಕ್ಷಕರು ‘ತಟಸಾ ' ರಾಗಿ ಉಳಿದು ಉತು ಮ ಗುಣಮಟಿ ದ ಪಾಠ್ದ ಭರವಸ ಹೊಂದ್ಧದದ ರೆ 

ಮಾತರ  ಸ್ಥಲದು. ಮೋಲೆ ವಿವರಿಸಿದಂತ್ರ ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ‘ಮಯಡಬೆೀಕಿರುವ ಕ್ಕಲಸಕ್ಕಕ  

ಅನ್ನಗುಣವಯಗಿ' ಒಂದು ನದ್ಧಪಷಿ್  ಬೆೊೀಧ್ನಯ ವಿಧ್ಯನವನುು ಬೆೀಡುತ್ತದೆ. ಮೋಲೆ ಉಲಿೆ ೋಖಿಸಿದ 

ಪಾರ ಥಮಿಕ ಶಾಲೆ ಯೋಜನ (ರೋ ಮತುು  ನೂಯ ಟನ್, 1994) ಯಲಿ್ಲ  ನಾನ್ನ ಮತುು  ನನು  

ಸಹೊೋದೊಯ ೋಗಿಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರು ಪರ ಜ್ಞಾ ಪೂವಪಕವಾಗಿ ಮೊರು ಭಿನು ಚಿಂತ್ನಯ ವಿಧ್ಯನಗಳನುು 

ಉತೆತೀಜಿಸುವ ಮಯದರಿಯೊಂದನುು ಅಭಿವೃದಿ್ಧ ಪಡಿಸಿದೆವು; ಅವು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ನೈತಿಕ ತಾರ್ಕಪಕತ್ರ, 

ಸೊಕ್ಷಮ ಅರಿವು ಮತುು  ತಯತಿವಕ ಪ್ರ್ಯಭಲೆೊೀಚನೆಯನ್ನು  ಒಳ್ಗೊಂಡ ತ್ಮಮದೆೀ ಆದ ಗುಣವೈಶಿಷಿ್ ಯ ದ 

ಕ್ಕೋಂದರ  ಬಿಂದು ಮತುು  ಪರ ಶಿು ಸುವ ಸವರೊಪ್ಗಳ್ನ್ನು  ಹೊಂದ್ಧವೆ. ಅದ್ೋ ರಿೋತಿ, ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ 

ಹಂತದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ ಕ್ಕಳ್ಕಂಡ ರ್ಕಯಪತಂತರ ಗಳನ್ನು  ಅಭಿವೃದಿ್ಧ ಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳ ಬೆೋಕು, 



24 
 

ಮತುು  ಅವು ಪರ ತಿಯಂದು ಯುವಜನರಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು  ಉತ್ರು ೋಜಿಸುವ 

ಒಟಿ್ಟ ರೆಯ ಗುರಿಯಲ್ಲಿ  ಸಪಷಟ ಉದೆುೀರ್ವನುು ಹೆೊಂದ್ಧರಬೆೀಕು ಎನ್ನು ವುದು ನಮಮ  ಸಲಹ: 

• ತಾರ್ಕಪಕ ಮತುು  ಸಪ ಷಿ್  ವಿವೋಚನಾ ಶರ್ಕು ಯನ್ನು  ಉತ್ರು ೋಜಿಸುವುದು. ಉದಾ: ‘ಏಕ್ಕ' 

ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದರಿಂದ . ‘ಆ ರಿೋತಿ ನೋನ್ನ ಹೋಳ್ಲು ರ್ಕರಣಗಳೆೋನ್ನ?' ಅಥವಾ 

‘ನೋನ್ನ ಹೋಳಿದದ ರ ಅಥಪವೋನ್ನ?' ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 

• ನೈತಿಕ ನಣಪಯ ಮಾಡುವುದನ್ನು  ಬೆಳೆಸಿಕೊಳುಳ ವುದು. ಉದಾ: ‘ನನು  ಆಲ್ಗೋಚನ 

ಪರ ರ್ಕರ ಯಾವುದು ಉತು ಮ?' ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 

• ಪಯಾಪಯ ಅಭಿಪಾರ ಯಗಳ್ನ್ನು  ಹುಟ್ುಟ ಹಯಕುವುದು. ಉದಾ: ‘ಇದರ್ಕಕ ಂತ ಭಿನು ವಯದ 

ಆಲ್ಗೋಚನೆ ರ್ಯರಿಗಯದರೊ ಇದೆಯ್ಕೀ?' ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 

• ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  ಹೊಂದುವುದು ಮತುು  ಸೊಕ್ಷಮವಯಗಿ ವಿವೋಚಿಸುವ ರ್ಕಿತಯನುು 

ಉತ್ರು ೋಜಿಸುವುದು. ಉದಾ: ‘ಇನು ಬಬ  ವಯ ರ್ಕು  ಈ ಬಗ್ೊ  ಏನ್ನ ಆಲ್ಗೋಚಸಬಹುದು ಅರ್ವಯ 

ಭ್ಯವಿಸಬಹುದು?’ ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 

• ನೈತಿಕ ದೃಷಿಿ ಕೊೋನವನ್ನು  ವಿಸು ರಿಸುವುದು. ಉದಾ: ‘ಇಡಿೋ ಗುಂಪಿಗ್ ಇದು 

ಉತು ಮವೋ?' ಅಥವಾ ‘ಇದ್ೋ ರಿೋತಿ ಎಲಿರೂ ವತಿಪಸಿದರೆ, ಸಮಾಜ ಹೋಗಿರುತು ದ್?’ 

ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 

• ನಾಯ ಯವಯಗಿ ವಿವೋಚನ ಮಾಡುವುದನ್ನು  ಉತ್ರು ೋಜಿಸುವುದು. ಉದಾ: ‘ಇದು 

ನಾಯ ಯಯುತವೋ?' ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 

• ಸಮಯನ ನೆಲೆಯನ್ನು  ರೂಪಿಸುವುದು. ಉದಾ: ‘ನಾವಲಿರೂ ಯಾವ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  

ಒಪ್ಪಪ ತ್ರು ೋವ?' ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 
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• ಒಟಿ್ಟ ರೆ ಚರ್ಚಪಯನುು ಸಂಕ್ಷೆೀಪ್ತಸುವುದು ಮತುು  ಅದರ ಮಖಾಯ ಂಶಗಳ್ನ್ನು  

ಬಿಡಿಸಿಡುವುದು. ಉದಾ: ‘ನಾವು ಇಂದು ಏನನ್ನು  ಕಲ್ಲತ್ರವು?’ ಅಥವಾ ‘ಇಂದು 

ಯಾವ ವಾದಗಳ್ನ್ನು  ಬಳ್ಸಿಕೊಂಡೆವು?’ ಎಂದು ಕ್ಕೋಳುವುದು. 

ಮರ್ಕು ಯ 

 ಈ ಅಧಾಯ ಯದಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದವು ನಾಗರಿಕರ 

ಒಳ್ಗೊಳುಳ ವಿಕ್ಕಯ ಅತಯ ಗತಯ  ಭಾಗವಾಗಿದ್ ಹಾಗೂ ರಯಷರದ ಅದರ ಎಲಿ ವೆೈವಿಧ್ಾಮಯ ನೆೈತಿಕ 

ಜಿೀವನದ ಬಗೆೆ ಯುವಜನರಿಗೆ ತ್ರಬೆೀತಿ ನಿೀಡುವುದು ಶಾಲೆಗಳ್ ಕತಪವಯ  ಎಂದು ನಾನ್ನ ವಾದ್ಧಸಿದ್ದ ೋನ. 

ಸರ್ಕಪರದ ಪೌರತ್ವ ಅಧ್ಯ ಯನ ರ್ಕಯಪಕರ ಮಕ್ಕಕ  ಇದು ಪೂರಕವಾಗಿದ್ ಮತುು  ನನು  

ದೃಷಿಿ ಯಲಿ್ಲ  ಹೋಳುವುದಾದರೆ, ಹಂದೆ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಹೆೊಂದ್ಧದು ಅನಿಶುತ್ 

ಸಯೂನದ ಬದಲಯಗಿ ಅದು ಈಗ ಬಲಗೆೊಳುುತ್ತದೆ. ‘ದೊಡಡ  ಸಂಗತಿಗಳು’ ವಿಷ್ಯಗಳ್ ಕುರಿತು ಪರ ಸುು ತ 

ರ್ಚಲ್ಲು ಯಲಿ್ಲರುವ ಚರ್ಚಪ ವಿಧ್ಯನವು ಅಗತ್ಾವಿದುರೊ ಅವು ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮಥಪ 

ಅಭಿವಯ ರ್ಕು ಯಲಿ  ಮತುು  ನಾಗರಿಕರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ರ ಒಂದು ವಿಷ್ಯದ್ಧಂದ 

ಮತೊು ಂದಕ್ಕಕ  ಜಿಗಿಯುವುದರ್ಕಕ ಂತ ಹಚಚ ನದರ ಅಗತಯ ವಿದ್ ಎಂದು ವಾದ್ಧಸಿದ್ದ ೋನ. ಈ 

ಎರಡು ಮಾಗಪಗಳ್ನ್ನು  ಪರಸಪ ರ ಪೂರಕ ಎಂದು ಪರಿಗಣಸಬೆೋಕಯಗಿದೆ. ಸ್ಪಕು   ಪೆರೀರಣೆ ಮತುು  

ಬೆಂಬಲವನುು ಪ್ರತಿ ಪ್ರಮುಖ್ ಹಂತ್ದಲೊಿ ಎಚಚ ರಿಕ್ಕಯಿಂದ ಯೊೀಜಿಸಿ ತ್ಲುಪ್ತಸಿದಯದಲ್ಲಿ ನಾಗರಿಕ ಮತುು  

ನೈತಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳ ಕುರಿತು ಆಲ್ಗೋಚಸುವಲಿ್ಲ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಪಗಳು ಇನು ಷಿ್ಟ  ಕೌಶಲ ಗಳಿಸುತಾು ರೆ 

ಮತುು  ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಹಚ್ಚಚ  ಅರಿವುಳು, ಹಚ್ಚಚ  ಸ್ಪಕ್ಷಮ ತ್ರಯುಳು ಜವಾಬ್ದದ ರಿಯುತ 

ಪ್ರಜೆಗಳಯಗಿ  ಬೆಳೆಯುತಾು ರೆ ಎಂಬುದರಲ್ಲಿ ಸಂದೆೀಹವಿರದು .  

 
 
ಅನುವಯದ: ಎಂಪ್ತಎಸ್ ಐರಯಳ್  
ಪ್ರಿಶೀಲನೆ: ಗಣೆೀರ್ ಯೊ ಹೆಚ್ 

 



26 
 

 

ಟ್ಟಪಪ ಣ 

 1. The Citizenship Foundation (ದ ಸಿಟ್ಟಜನ್ ಶಪ್ ಫಂಡೆೋರ್ನ್), ರಾಷಿಿ ರೋಯ ಹಾಗೂ 

ಅಂತಾರಾಷಿಿ ರೋಯ ಮಟಿ ದಲಿ್ಲ  ರ್ಕಯಪ ನವಪಹಿಸುತಿು ರುವ ಶ್ೈಕ್ಷಣಕ ದತಿು  ಸಂಸಾ . ಡಾನ್ 

ರೋ (Don Rowe), ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಶಾಲಯ ಯೋಜನಯಲಿ್ಲ ನ ನೈತಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ನದ್ೋಪಶಕ. 

ಯೋಜನಾಧಿರ್ಕರಿ ಟೆಡ್ ಹಡಿಸಿ ನ್ (Ted Huddleston) ಈ ಸ್ಥವಪಜನಕ ಸಂವಾದದ ಒಟ್ಯಟರೆ 

ಮಾದರಿಯನ್ನು  ರೂಪಿಸಲು ರೋ ಜೊತ್ರಗ್ ಕ್ಕೈ ಜೊೋಡಿಸಿದಾದ ರೆ. 
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