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ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸ್ವರೂಪ 

CzsÁåAiÀÄ 1 

ಈ ಪರವೆೇಶಿಕೆಯ ಉದೆದೇಶವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಒಂದು ಸಾಮಾನ್ಯ ಅವಲೊೇಕ್ನ್ ನೇಡುತ್ತಲೆೇ ಆಸ್ಕ್ತ 

ಓದುಗರಿಗೆ ಆ ಕ್ೆೇತ್ರವನ್ುು ವಿಶೆಲೇಷಿಸ್ಲು ಅನ್ುವು ಮಾಡಿಕೊಡುವ ಪರಧಾನ್ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು 
ನೇಡುವುದಾಗಿದೆ.  ಆ ಕಾರಣಕಾಾಗಿ ಮುಂದಿನ್ ಚರ್ೆೆಯು ಕೆಳಗಿನ್ ಫಲಿತ್ಗಳ ಮೇಲೆಯೇ ಗಮನ್ 

ಹರಿಸಿದೆ: 
• ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯ ವಾಯಖ್ೆಯ ನೇಡುವುದು  
• ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿವಿಧ ಬಗೆಗಳನ್ುು ಪರಿಶಿೇಲಿಸ್ುವುದು 
• ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿವಿಧ ಘಟಕ್ಗಳ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ ವೆೈರುಧಯಗಳನ್ುು ವಿವರಿಸ್ುವುದು 
• ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ವಿಶೆಲೇಷಿಸ್ುವುದು  
 
ಇದರಿಂದಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂಬ  ಗಹನ್ ಮತ್ುತ ಸ್ಮಗರವಾದ  ಕ್ೆೇತ್ರವನ್ುು ಅರಿಯಲು ಬೆೇಕಿರುವ 

ಮೂಲಭೂತ್ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು ಆರಂಭದಲಿಲಯೇ ದೃಢಪಡಿಸಿಕೊಳಳಬಹುದು.  
 

ಮುಂದುವರಿಸಿ ಹೆೇಳುವುದಾದರೆ, ಈ ಅಧಾಯಯದಲಿಲ ಎತ್ತತಕೊಂಡಿರುವ ಪರಶೆುಗಳು ಇವು: 
 

• ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂದರೆೇನ್ು? ಅದು ಏಕೆ ಮುಖ್ಯ?  
• ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿವಿಧ ಬಗೆಗಳು ಮತ್ುತ ಅವುಗಳ ಘಟಕ್ಗಳು ಯಾವುವು? ಅವು 
ಕಾಲಗತ್ತಯಲಿಲ ಹೆೇಗೆ ಬದಲಾಗುತ್ಾತ ಬಂದಿವೆ?  
• ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ, ಸಾವಯವ ಮತ್ುತ ಸ್ಮೃದಧ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು  ಎಂದರೆೇನ್ು? ಅವು 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿಕಾಸ್ದಲಿಲ ಯಾವ ಪಾತ್ರವನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತವೆ?  

 
 
 
 
****************************************************************************** 
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ನಾಯಕತ್ವಕ್ಕೆ ಒಂದು ಕೀಲಿಕ್ಕೈ 
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ  ಪರಿಣತ್ರು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ  ನೇತ್ತಯನ್ುು ವಿಮಶೆೆ ಮಾಡುವುದಲಲದೆ ಅದನ್ುು ಮೇಲುಸ್ುತವಾರಿ  

ಮಾಡಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ ಆ ನೇತ್ತಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಗುರಿಗಳ ಕ್ಡೆUÉ ಮುಖ್ ಮಾಡಿವೆಯಂದು 
ಖ್ಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳಳಬೆೇಕ್ು. ಅಲಲದೆ ಅವು ವಿದಾಯರ್ಥೆಯ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಪೂರಕ್ವಾಗಿದೆಯೇ ಎಂದೂ 

ಗಮನಸ್ುತ್ತತರಬೆೇಕ್ು.  
 
************************************************************************************** 

ಪಠ್ಯಕರಮದ ಪರಿಕಲ್ಪನಕ  
 

ಇದೊಂದು ಕಿಲಷ್ಟಕ್ರ ಸ್ಂಗತ್ತ ಮತ್ುತ ಬಹುಶಃ ಎಲಲದಕಿಾಂತ್ ಕ್ಷ್ಟಕ್ರವಾದದುದ ಇದೆೇ ಇರಬೆೇಕ್ು. 
ಏಕೆಂದರೆ  ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ರೂಪಕೊಟ್ಾಟಗಿನಂದಲೂ ಅದು ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ ಅರ್ೆ ಛಾಯಗಳಲಿಲ 
ಬಳಕೆಯಾಗಿದೆ.  ಹಾಗಿದದರೂ ಸ್ಹ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ವಾಗಿ ಇಲಲವೆೇ ವಿಧಿಯುಕ್ತವಾಗಿ 

ಅರ್ವಾ ಎರಡರ ಸ್ಂಯೇಜನೆಯಲಿಲಯೂ ವಾಯಖ್ೆಯ ಮಾಡಬಹುದು. “ವಿಧಿಯುಕ್ತ    ವಾಯಖ್ೆಯಯು 
ಯಾವುದು ಅಗತ್ಯವಾಗಿ ಆಗಬೆೇಕಿದೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ನ್ಮಗೆ  ಸ್ೂಚಿಸಿದರೆ ಅವು  (ಹೆಚಿಿನ್ಂಶ) ಒಂದು 
ಕ್ಲಿಕಾ ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ಏನಾಗಬೆೇಕೆಂಬುದರ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಒಂದು ಯೇಜನೆಯನೊುೇ ಇಲಲವೆೇ ಒಂದು 
ಉದೆದೇಶಿತ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮವನೊುೇ ಅರ್ವಾ ತ್ಜ್ಞರ ಅಭಿಪಾರಯವನೊುೇ ಸ್ೂಚಿಸ್ುತ್ತವೆ" (Ellis 

(ಎಲೆಸ್), 2004, p.4). ಇದು ವೆೈದಯರು ರೊೇಗಿಗಳಿಗೆ ನೇಡುವ ವಿಧಿ-ಕ್ಟಟಳೆಗೆ ಬಲು ಹತ್ತತರದ 

ಹೊೇಲಿಕೆ ಇದೆಯನ್ುಬಹುದು; ಇದನ್ುು ರೊೇಗಿಗಳು ಎಷ್ಟರ ಮಟ್ಟಟಗೆ ಪಾಲಿಸ್ುತ್ಾತರೆಂದು ಯಾರಿಗೂ 
ತ್ತಳಿಯದ ವಿಷ್ಯ. “ಹೆಚಿಿನ್ವನ್ುು ಪಾಲಿಸ್ುವುದಿಲಲ ಎನ್ುುವುದು ಬಹುಶಃ ಸ್ತ್ಯಕೆಾ ಹತ್ತತರ." (Ellis 

(ಎಲೆಸ್), 2004, p.4). ಇದನ್ುು ಶಾಲೆಯ ಸ್ಂದಭೆಕೆಾ ಹೊೇಲಿಸಿದರೆ ಹಿಂದಿನ್ ಉದಾಹರಣೆಯಲಿಲನ್  

ರೊೇಗಿಯಂತ್ೆ  ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಜಾರಿಗೆ ಬರುತ್ತದೆಯೇ ಅರ್ವಾ ಇಲಲವೆೇ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ನಧೆರಿಸ್ುವವರು 
ಅಲಿಲನ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು. ಸ್ಂಕ್ಷಿಪತವಾಗಿ ಹೆೇಳುವುದಾದರೆ “ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಪರಿಣಿತ್ರು ಪರಸಾತಪಿಸ್ಬಹುದು ಆದರೆ 
ಅದನ್ುು ಜಾರಿಗೆ ತ್ರುವುದು ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಬಿಟಟರುವುದು”. (Ellis (ಎಲೆಸ್), 2004, p.4).  

 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸ್ವರೂಪ ಮತ್ುತ ಅದರ ವೆೈವಿಧಯತ್ೆಯನ್ುು ಅರಿಯಲು ಈ ಕ್ೆೇತ್ರದ ಅಂದಿನ್ ಮತ್ುತ 
ಇಂದಿನ್ ಚಿಂತ್ಕ್ರ ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ ಮತ್ುತ ವಿಧಿಯುಕ್ತ   ವಾಯಖ್ೆಯಗಳನ್ುು ಪರಿಶಿೇಲಿಸ್ುವುದು ಉತ್ತಮ.  ಈ 

ಕೆಳಗಿನ್ ವಿಧಿಯುಕ್ತ   ವಾಯಖ್ೆಯಗಳು  ಪಾರತ್ತನಧಿಕ್ವಾಗಿದುದ ಆ ಕಾರಣದಿಂದಲೆೇ ಅವುಗಳನ್ುು ಇಲಿಲ ಆಯಾ 
ಮಾಡಿ ಕಾಲಾನ್ುಕ್ರಮಣಿಕೆಯಲಿಲ ಜೊೇಡಿಸ್ಲಾಗಿದೆ.   
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• ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಮಗುವಿನ್ ಪರಸ್ಕ್ತ ಅನ್ುಭವದಿಂದ ಹೊರಟು ನಾವು ’ಅಧಯಯನ್’ ಎಂದು 
ಕ್ರೆಯುವ ಸ್ಂಘಟ್ಟತ್ ಸ್ತ್ಯಗಳ ಕ್ಡೆಗೆ ಸಾಗುವ ನರಂತ್ರ ಪುನಾರಚನೆ.....ಆ ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ 
ಅಧಯಯನ್ಗಳು ಸ್ಹ.......ಇಡಿೇ ಜನಾಂಗದ ಅನ್ುಭವಗಳ ೇೆ ಆಗಿವೆ. (John Dewey (ಜಾನ್ 
ಡೂಯಯಿ), 1902, pp. 11–12).  

• ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ವಯಕಿತಯ ಸಾಮರ್ಯೆಗಳ ಅನಾವರಣದ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಇರುವ ಎಲಲ ಪರತ್ಯಕ್ಷ ಮತ್ುತ 
ಪರೊೇಕ್ಷ ಅನ್ುಭವಗಳ ಮೊತ್ತ; ಅರ್ವಾ ಅದು ಶಾಲೆಗಳು ಅನಾವರಣದ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು 
ಸ್ಂಪೂಣೆ ಹಾಗೂ ಪರಿಪೂಣೆಗೊಳಿಸ್ಲು ಬಳಸ್ುವ ಪರಜ್ಞಾಪೂವೆಕ್ ತ್ರಬೆೇತ್ತಗಳ ಸ್ರಣಿ. 

(Franklin Bobbitt (ಫಾರಂಕಿಲನ್ ಬಾಬಿಟ್), 1918, p. 43) 
• [ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ] ಕ್ಲಿಯುವವರಿಗೆ  ಬದುಕಿಗೆ ಆದಷ್ುಟ  ಹತ್ತತರವಾದ ಅನ್ುಭವವನ್ುು 
ಮತ್ುತ ಕಾಯೆತ್ತ್ಪರತ್ೆಯ ಸ್ರಣಿಯನ್ುು ನೇಡುವುದು........ಬದುಕಿನ್ ಸ್ಂದಭೆ 

ಸ್ನುವೆೇಶಗಳನ್ುು ಎದುರಿಸ್ುವಲಿಲ ಮತ್ುತ ನಯಂತ್ತರಸ್ುವಲಿಲ ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆಗೆ ನೆರವು ನೇಡುವ 

ಪರಕಿರಯ. (Rugg(ರಗ್),1927) 
• ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮಾಗೆದಶೆನ್ದಲಿಲ ಮಕ್ಾಳು ಪಡೆಯುವ ಎಲಾಲ ಅನ್ುಭವಗಳು ಕ್ೂಡಿದರೆ 
ಆಗುವುದೆೇ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ.... ಹಾಗಾಗಿ ಒಂದು ಅಧಯಯನ್ದ ವಿಭಾಗವೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ುವಾಗ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು  ವಿಷ್ಯವಸ್ುತವಿನ್ ನದಿೆಷ್ಟ ರ್ೌಕ್ಟಟನ್ುು ಸ್ೂಚಿಸ್ದೆ ಹೆರ್ಾಿಗಿ ಪರಕಿರಯ ಅರ್ವಾ 

ಪದಧತ್ತಯನ್ುು ಮಾತ್ರ ಸ್ೂಚಿಸ್ುತ್ತದೆ. (Hollis Caswell in Caswell & Campbell 

(ಹಾಲಿಸ್ ಕಾಯಸೆವಲ್. ಕಾಯಸೆವಲ್  ಮತ್ುತ ಕಾಯಂಪಿಿಲ್ ನ್ಲಿಲ), 1935, pp. 66, 70) 

• [ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ]  ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಸಾಧಿಸ್ಲು ಶಾಲೆ ಯೇಜಿಸಿರುವ ಮತ್ುತ 
ನದೆೇೆಶಿಸ್ುವ ಎಲಲ ಬಗೆಯ ಕ್ಲಿಕಾನ್ುಭವಗಳು. (ರಾಲ್್ Ralph Tyler(gÁ¯ïá ಟ್ೆೈಲರ್), 
1957,ಪ.79) 
• ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ,ಅಲಿಲ ಗುರಿ ಮತ್ುತ ಉದೆದೇಶಗಳ ಬಗೆೆ ಒಂದು 
ಹೆೇಳಿಕೆಯಿರುತ್ತದೆ; ಅದರಲಿಲ ವಿಷ್ಯವಸ್ುತವಿನ್ ಆಯಾ ಮತ್ುತ ಸ್ಂಯೇಜನೆಯಿರುತ್ತದೆ; ಕ್ಲಿಕೆ 
ಮತ್ುತ ಬೊೇಧನೆಯ ಬಗೆೆ ಕೆಲವು ಬಗೆಯ ವಿನಾಯಸ್ ಮತ್ುತ ಅದರಲಿಲ ಅಂತ್ಗೆತ್ವಾಗಿ ಇಲಲವೆೇ 
ಸ್ಟಷ್ಡವಾಗಿ ವಯಕ್ತವಾಗಿರಬಹುದು........ಕೊನೆಯದಾಗಿ ಕ್ಲಿಕಾ ಫಲಿತ್ಗಳ ಮೌಲಯಮಾಪನ್ದ 

ಬಗೆೆ ಒಂದು ಯೇಜನೆ ಇರುತ್ತದೆ. (Hilda Taba (ಹಿಲಾಡ ಟ್ಾಬಾ), 1962, p. 11) 
• ನದಿೆಷ್ಟಪಡಿಸ್ಲಾದ ಹಿಂದಿನ್ ಘಟಕ್ಗಳ ಸ್ರಣಿಯಲಿಲ ಸ್ಪಷ್ಟಪಡಿಸಿರುವ ವಿಷ್ಯಗಳಲಿಲ 
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ಪಾಂಡಿತ್ಯವನ್ುು ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆಯು  ಹೊಂದಿದದರೆ ಆಗ ಒಂದೆೇ ಹಂತ್ದಲಿಲ ಕ್ಲಿಯಬಹುದಾದ 

ವಿಷ್ಯಗಳ  ಗುಚಛವೆೇ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ . (Robert Gagne (ರಾಬಟೆ ಜ್ಞಾನೆ), 1967, p.23) 
• [ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ] ಶಾಲೆಯ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯಾಗಿರುವ ಎಲಲ ಯೇಜಿತ್ ಕ್ಲಿಕಾ 

ಫಲಿತ್ಗಳು........ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಬೊೇಧನೆಯಿಂದ  ನರಿೇಕ್ಷಿಸ್ಬಹುದಾದ ಒಟುಟ ಪರಿಣಾಮಗಳ 
ಬಗೆೆ ಇರುತ್ತದೆ. (James Popham & Eva Baker(ಜೆೇಮ್ಸ್ ಪಾಫೆಮೆ್ಸ ಮತ್ುತ ಇವಾ 
ಬೆೇಕ್ರ್), 1970, p.48) 

• ಬೊೇಧನೆಯ ಯೇಜನೆಗಾಗಿ ಬಳಸ್ುವ  ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅಭಿವೃದಿಧ ಪರಕಿರಯಯ  ಫಲವನ್ುು  
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂದು ಕ್ರೆಯಲಾಗುತ್ತದೆ. (Michael Schiro(ಮೈಕೆಲ್ ಶೆರೊೇ), 1978, p. 28) 
• ವಯಕಿತಗಳನ್ುು ಶಿಕ್ಷಿತ್ರನಾುಗಿ ಮಾಡಲು ಅನ್ುವು ಮಾಡಿಕೊಡುವಎಲಲ ಕ್ಲಿಕಾ ಅವಕಾಶಗಳ 
ಯೇಜನೆಯೇ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, (J. Galen & William Saylor in Saylor, Alexander, & 

Lewis (ಜೆ ಗೆೇಲೆನ್ ಮತ್ುತ ವಿಲಿಯಂ ಸೆಲರ್. ಸೆಲರ್, ಅಲೆಕಾ್ಂಡರ್ ಮತ್ುತ ಲೂವೆಸ್ 
ನ್ಲಿಲ), 1981, p. 8) 
• ನದಿೆ   ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ ಅದೊಂದು ಮೂತ್ೆ ವಸ್ುತವಲಲ. ಬದಲಾಗಿ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು, 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು, ಜ್ಞಾನ್  ಮತ್ುತ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಪರಿಸ್ರಗಳ ನ್ಡುವೆ ಪರತ್ತನತ್ಯ ನ್ಡೆಯುವ ನೆೈಜ 
ಸ್ಮಂವಹನ್. (Catherine Cornbleth(ಕಾಯರ್ರಿೇನ್ ಕಾನ್ೆಬೆಲತ್ ), 1990) 
• [ಪಠ್ಯಕ್ರಮ] ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಏನ್ನ್ುು ಕ್ಲಿಸ್ಲಾಗುತ್ತದೆ (ಅಧಯಯನ್ದ ಕೊೇಸ್ುೆ) 

ಎನ್ುುವುದನ್ುು ವಿವರಿಸ್ುವ ಯೇಜನೆಯ ಲಿಖಿತ್ ದಾಖ್ಲೆ . ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಆ ಶಾಲೆಯು 
ನೇಡುವ ಎಲಾಲ ಕೊೇಸ್ುೆಗಳ ಬಗೆೆಯೂ ಆಗಬಹುದು ಇಲಲವೆೇ ಒಂದು ವಿಶೆೇಷ್ ವಿಷ್ಯ ಕ್ೆೇತ್ರದ 

ಬಗೆೆ ನೇಡುವ ಎಲಾಲ ಕೊೇಸ್ುೆಗಳ ಬಗೆೆಯೂ ಆಗಬಹುದು. (J. L. McBrien & R. Brandt 

ಜೆ ಎಲ್ ಮಕೆಿೆಯನ್ ಮತ್ುತ ಬಾರಂಟ್), 1997) 
• ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ ನಗದಿತ್ ಜ್ಞಾನ್ಶಾಖ್ೆ  ಮತ್ುತ ಅದನ್ುು ಅದರ ಸ್ಂವಹನ್ಕೆಾ 
ಬಳಸ್ಬಹುದಾದ ವಿಧಾನ್ಗಳು. (Alan Block (ಆಲನ್ ಬಾಲಕ್), 1998) 

 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆಗಿನ್ ಕೆಳಗಿನ್ ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳು ಕೆೇವಲ ವಿಧಿಯುಕ್ತ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳ 

ಗಡಿಯನ್ುು ದಾಟ್ಟ ಹೊೇಗುವುದೆೇಕೆಂದರೆ  ಅದು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಚಿಂತ್ನೆಗಳನ್ುು ಬೆೇಡುತ್ತದೆ . 
ಅದು “ಕೆೇವಲ ಅಂರ್ ವಿವರಣೆಗಳು ಹೆೇಗಿರಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವುದಷೆಟೇ ಅಲಲ.......ಅವು ನಜಕ್ೂಾ vÀgÀUÀwAiÀÄ°è 

ಹೆೇಗಿವೆ ಎನ್ುುವುದರ ಬಗೆೆ ಸ್ಹ”. (Ellis (ಎಲೆಸ್), 2004, p. 5). ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ವಾಯಖ್ೆಯಯನ್ುು ಸ್ಪಷ್ಟಗೊಳಿಸ್ಲು ಬಳಸ್ಬಹುದಾದ ಇನೊುಂದು ಪದವೆಂದರೆ ‘ಅನ್ುಭವ’. ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು 
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ಹೆೇಗೆ ಕಿರಯಯಲಿಲ ಆವರಣಗೊಳುಳತ್ತದೆ ಎಂದು ಅನ್ುಭವ ಕೆೇಂದಿರತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ತ್ೊೇಕೆೆಗಳನ್ುು 
ನೇಡುತ್ತದೆ. ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳ ಅನೆೇಕ್ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ುು ಇಲಿಲ 
ಗಮನಸ್ಬಹುದು.  

• ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮಾಗೆದಶೆನ್ದಲಿಲ ಮಕ್ಾಳು ಪಡೆಯುವ ಎಲಲ ಬಗೆಯ ಅನ್ುಭವಗಳು. (Hollis 

Caswell & Doak Campbell (ಹಾಲಿಸ್ ಕಾಯಸೆವಲ್ ಮತ್ುತ ಡೊೇಕ್ ಕಾಯಂಪಿಿಲ್), 1935) 

• ಪರತ್ತಯಂದು ಮಗುವೂ ಆಯುದಕೊಳುಳವ, ಒಪಿಪಕೊಳುಳವ ಮತ್ುತ ಮುಂದಿನ್ 

ಅನ್ುಭವಗಳನ್ುು ಗಳಿಸ್ಲು  ತ್ನ್ು ಆಂತ್ಯೆದಲಿಲ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುಳವ ಎಲಲ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಒಟುಟ 
ಮೊತ್ತ. (Thomas Hopkins(ಥಾಮಸ್ ಹಾಪಿಾನ್್), 1941) 

• ಮಗುವಿನ್ ಎಲಾಲ  ಅನ್ುಭವಗಳಿಗು ಶಾಲೆಯು ಜವಾಬಾದರಿ ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳವುದು. (W.B. 

Ragan(ಡಬೂಲೂ ಬಿ ರೆೇಗನ್),1960)  

• ಪರತ್ತಯಬಿ ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆಯು ತ್ನ್ು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮದಲಿಲ ಪಡೆಯುವ ನೆೈಜ 

ಅನ್ುಭವಗಳು ಮತ್ುತ ಆ ಅನ್ುಭವಗಳ ಬಗೆೆ ಇರುವ ಗರಹಿಕೆಯ ಸ್ಂಕ್ುಲ.(Glen Hass(ಗೆಲನ್ 
ಹಾಸ್), 1987)   

• ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆ ತ್ನ್ು ಪರಸ್ಕ್ತ  ಜ್ಞಾನ್ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಭವಗಳ ಮೇಲೆ ಬೌದಿಧಕ್ ನಯಂತ್ರಣ ಬಳಸ್ಲು 
ಅನ್ುವು ಮಾಡಿಕೊಡುವ ಜ್ಞಾನ್ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಭವಗಳ  ಪುನಾರಚನೆ. (Daniel Tanner& 

Laurel Tanner(ಡಾನಯಲ್ ಟ್ಾನ್ರ್ ಮತ್ುತ ಲೊರಾ ಟ್ಾನ್ರ್), 1995) 
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಅರ್ೆ ಮಾಡಿಕೊಳಳಲು ಇಲಿಲ ಮೇಲೆ ಕಾಣಿಸಿದ ಎರಡೂ ವಿಧವಾದ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳು 
ಪರಧಾನ್ವಾಗಿ ಅವುಗಳ ಹರವು ಮತ್ುತ ನೇಡುತ್ತತರುವ ಒತ್ತತನ್ಲಿಲ ವಿಭಿನ್ುವಾಗಿವೆ.  

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಯಾವುದೆೇ ವಾಯಖ್ೆಯಯು ಎರಡು ಮಾನ್ದಂಡಗಳನ್ುು 
ಹೊಂದಿರಬೆೇಕೆನಸ್ುತ್ತದೆ: ಈ ಪದವನ್ುು ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಹೆೇಗೆ ಅಥೆೈೆಸಿಕೊಳುಳತ್ಾತರೆ 
ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಅದು ಬಿಂಬಿಸ್ಬೆೇಕ್ು; ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಅದು ಆ ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರಿಗೆ ಕಾಯಾೆಚರಣೆಯ 
ವಯತ್ಾಯಸ್ಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ಲು ಪರಯೇಜನ್ಕಾರಿಯಾಗಬೆೇಕ್ು.   
 
 
 
*************************************************************************************** 

ಪಠ್ಯಕರಮ: ಸಲ್ಹಕಗಳು  
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ಈ ಲೆೇಖ್ನ್ದಲಿಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಈ ವಾಯಖ್ೆಯಯನ್ುು ಬಳಕೆ ಮಾಡಿಕೊಳಳಲಾಗುತ್ತದೆ: 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಕ್ಲಿಯುವ ಪರಕಿರಯಗೆ ಮಾಗೆದಶೆನ್ ನೇಡುವ ಯೇಜನೆ. ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ 
ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ  ಅನೆೇಕ್ ಸ್ತರವುಳಳ, ಸಾಮಾನಯೇಕ್ರಿಸಿದ ದಾಖ್ಲೆಗಳ ರೂಪದಲಿಲ ದೊರಕ್ುವ, 
ಶಾಲೆಗಳಲಿಲನ್ ಕ್ಲಿಕಾ ಮಾಗೆದಶಿೆ ಸ್ೂತ್ರಗಳು; ಅಲಲದೆ ಆ ಯೇಜನೆಗಳ ಕ್ನ್ಸ್ನ್ುು  ಕ್ಲಿಯುವವರ 

ಅನ್ುಭವವಾಗಿ ಮತ್ುತ ಗಮನಸ್ುವವರು ದಾಖ್ಲಿಸ್ುವ ಮೂಲಕ್ ನ್ಮಮ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ನ್ನ್ಸ್ು 
ಮಾಡುವ ಪರಕಿರಯ; ಈ ಎಲಲ ಅನ್ುಭವಗಳು ಕ್ಲಿಕಾ ವಾತ್ಾವರಣದಲಿಲ ಸಾಕಾರಗೊಳುಳತ್ತತದುದ ಆ 

ವಾತ್ಾವರಣವು ಸ್ಹ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವ ಬಿೇರುತ್ತದೆ. 
 
****************************************************************************************** 
 

ಈ ವಾಯಖ್ೆಯಯಲಿಲನ್ ಅನೆೇಕ್ ಅಂಶಗಳನ್ುು  ಇಲಿಲ ಒತ್ತತ ಹೆೇಳುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. 
ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಎನ್ುುವ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯೇ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಯೇಜನೆ ಹಾಗೂ ಕ್ಲಿಕೆಯ ನೆೈಜ 

ಅನ್ುಭವಗಳು, ಈ ಎರಡನ್ೂು ಒಳಗೊಂಡದಾದಗಿರುತ್ತದೆ ಎಂದು ಸ್ೂಚಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಈ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯನ್ುು 
ಕೆೇವಲ ಕ್ಲಿಕಾ ಯೇಜನೆ ಅರ್ವಾ ಕಾಯೆಸ್ೂಚಿಗೆ ಸಿೇಮಿತ್ಗೊಳಿಸಿದರೆ ಸಾಲದು. ಏಕೆಂದರೆ – 

ಮುಂದೆ ಚಚಿೆಸ್ುವಂತ್ೆ - ಅವು ಹೆಚಿಿನ್ ಬಾರಿ ಮಾಪಾೆಡು ಹೊಂದಬಹುದು ಇಲಲವೆೇ 
ಸ್ಂದಭಾೆನ್ುಸಾರ ಅದನ್ುು ಸ್ಂಪೂಣೆವಾಗಿ ನಲೆಕ್ಷಿಸ್ಲೂಬಹುದು. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ 

"ಹಿಂಪಡೆಯಬಹುದಾದ ಕ್ಡತ್ಗಳು" ಎಂಬ ನ್ುಡಿಗಟ್ಟಟನ್ ಅರ್ೆವಾಯಪಿತ ಗಣಕ್  ಯಂತ್ರದಲಿಲ ಸಾಫ್ಟಟ 
ವೆೇರ್ ರೂಪದಲಿಲ ಅರ್ವಾ ಅಂತ್ಜಾೆಲದಲಿಲ ಲಭಯವಿರುವ ರೂಪದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ೂು ಒಳಗೊಳುಳತ್ತದೆ. 
ಅಲಲದೆ, ಆ ಕ್ಡತ್ಗಳು, ಕೆಳಗೆ ವಿವರಿಸಿರುವಂತ್ೆ, ಅವು ನದಿೆಷ್ಟತ್ೆಯ ದೃಷಿಟಯಿಂದ ಸ್ಮಾನ್ವಾಗಿಲಲ: 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಕೆಲವುಪಠ್ಯಕ್ರಮ ನೇತ್ತ ಕ್ಡತ್ಗಳು ತ್ತೇರಾ ಸಾಮಾನಯೇಕ್ರಿಸಿದಂತ್ೆ ಕ್ಂಡುಬಂದರೆ 
ಉಳಿದವು, ಉದಾಹರಣೆಗೆ ದಿನ್ನತ್ಯದ ಪಾಠ್ಯೇಜನೆ ಇತ್ಾಯದಿ ತ್ುಂಬಾ ನದಿೆಷ್ಟವಾಗಿರುತ್ತವೆ. 
ಮೂರನೆಯದಾಗಿ, ಈ ವಾಯಖ್ೆಯಯು ನೆೈಜಗೊಳಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಎರಡು ಬಹುಮುಖ್ಯ 
ಆಯಾಮಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುತ್ತದೆ: ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆಯು ಅನ್ುಭವಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ ನರಾಸ್ಕ್ತ ಪೆರೇಕ್ಷಕ್ 

ಗಮನಸ್ಬಹುದಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಕೊನೆಯದಾಗಿ ಹಿೇಗೆ ಅನ್ುಭವದ ಪರಿಧಿಯಳಗೆ ಬರುವ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಒಂದು ವಿಶಿಷ್ಟ ವಾತ್ಾವರಣದಲಿಲ ಇದುದ ಅದು ಕ್ಲಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವವನ್ೂು, 
ಪರಿಣಾಮವನ್ೂು ರಚಿಸ್ಲಪಟ್ಟಿೇರುತ್ತದೆ. ಇದು ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದು (Hidden curriculum) 

ರಚಿಸ್ಲಪಟಟದಾದಗಿದೆ. 
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ಈ ಬಗೆಯ ವಾಯಖ್ೆಯಯು ಸ್ಂಕ್ಷಿಪತವಾಗಿರಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವ ಕಾರಣಕಾಾಗಿ ಮಾತ್ರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ 
ಬೊೇಧನಾ ಪದಧತ್ತಯ ನ್ಡುವಿನ್ ಸ್ಂಬಂಧವನ್ುು ನೆೇರವಾಗಿ ಉಲೆಲೇಖಿಸಿಲಲ. ಆದರೆ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಅವುಗಳ 

ನ್ಡುವೆ ಸ್ೂಚಯ ಸ್ಂಬಂಧವಿದೆ. ಇಲಿಲ ಬೊೇಧನೆಯನ್ುು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅವಿಭಾಜಯ ಅಂಗವೆಂದೆೇ 
ಪರಿಗಣಿಸ್ಲಾಗಿದೆ. ಅಲಲದೆ ಅದರ ಕಾಯೆ ಮತ್ುತ ಪಾರಮುಖ್ಯತ್ೆಗಳು ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ ವಿಧದ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳೊೆಡನೆ ಬದಲಾಗುತ್ತಲೆೇ ಇರುತ್ತದೆ. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲಿಲ - 

ಅಂದರೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಯೇಜನೆಗೆ ಮಾಗೆದಶೆನ್ ನೇಡುವ ಕ್ಡಿತ್ಗಳಾಗಿದದಲಿಲ - ಬೊೇಧನೆಯು 
ಇಡಿೇ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಒಂದು ಚಿಕ್ಾ ಅಂಶ ಮಾತ್ರ. ಕ್ಲಿಕೆಯ ಯೇಜನೆಗಾಗಿ ಬಳಸ್ಲಾಗುವ ಆ 

ಹಿಂಪಡೆಯಬಹುದಾದ  ಕ್ಡತ್ಗಳು ಐದು ಅಂಶಗಳನ್ುು ಸ್ಪಷ್ಟಪಡಿಸ್ುತ್ತದೆ: 
• ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೊಾಂದು ತ್ಾಕಿೆಕ್ ನೆಲೆಗಟುಟ 
• ಗುರಿ ಮತ್ುತ ಉದೆದೇಶಗಳು ಮತ್ುತ ಆ ಗುರಿಯ  ಉದೆದೇಶಗಳಿಗೆ ಅಗತ್ಯವಿರುವ ವಿಷ್ಯವಸ್ುತ  
• ಭೊೇಧನಾ ವಿಧಾನ್ಗಳು  
• ಕ್ಲಿಕಾ ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲಗಳು 
• ಮೌಲಯಮಾಪನ್ದ ವಿಧಾನ್ಗಳು 
 

ಬೊೇಧನೆಯು ಯೇಜಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಒಂದು ಅಂಗವಾಗಿದುದ ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಉದೆದೇಶ, ಗುರಿ ಮತ್ುತ ವಿಷ್ಯವಸ್ುತವಿನ್ಷ್ುಟ ಮುಖ್ಯವೆೇನ್ೂ ಅಲಲ ಎಂಬ ಭಾವನೆ ಇದೆ; ಯೇಜಿತ್ 

ಅರ್ವಾ ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಜಾರಿಗೊಳಿಸಿದಾಗ ಬೊೇಧನಾ ಪದಧತ್ತಯು ಹೊಸ್ ಪಾರಧಾನ್ಯತ್ೆಯನ್ುು 
ಗಳಿಸಿಕೊಳುಳತ್ತದೆ. ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಸ್ಮಗರ ಕ್ಲಿಕಾ ಅನ್ುಭವವೆಂದು ಗರಹಿಸಿ, ಗಮನಸ್ುವ 

ಮೇಲಿವರ್ಾರಕ್ ಅರ್ವಾ ಆಡಳಿತ್ಾಧಿಕಾರಿಯು ಬೊೇಧನೆಯ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ನಗಾ ವಹಿಸ್ುತ್ಾತರೆ - ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಹೆೇಗೆ ಬೊೇಧಿಸ್ುತ್ತತದಾದರೆ ಎಂದು ಗಮನಸ್ುತ್ಾತರೆ.  
 

ಪಠ್ಯಕರಮದ ಪರಕ್ಾರಗಳು 
 

ಮೇಲಿನ್ ವಾಯಖ್ೆಯಯನ್ುು ನೊೇಡಿದಾಗ ಒಂದು ಅಂಶ ನಚಿಳವಾಗುತ್ತದೆ. ಯೇಜಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕ್ೂಾ 
ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ನ್ಡೆಯುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕ್ೂಾ ಬಹುದೊಡಡ ವಯತ್ಾಯಸ್ವಿದೆ. ಆದಾಗೂಯ,ಈ ವಯತ್ಾಯಸ್ಗಳು 
ಹಲವಾರು ವಿಭಿನ್ು ರಿೇತ್ತಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ುು ಒಳಗೊಳಳಲು ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ನಖ್ರವಾಗಿಲಲ. ಇದಕೆಾ 
ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಅನೆೇಕ್ ªÀÄÆ® ವಯತ್ಾಯಸ್ಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸಿದ ಮೊದಲ ಸ್ಂಶೆ ೇಧಕ್ ಬಹುಶಃ 
ಗುಡಾಲಡ್ (Goodlad and Associates (ಗುಡಾಲಡ್ ಮತ್ುತ ಅಸೊೇಸಿಯೇಟ್್) 1979).  
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ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ುು ಕ್ೂಲಂಕ್ಷ್ವಾಗಿ ವಿಶೆಲೇಷಿಸಿದ ಆತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಯೇಜನೆಯಲಿಲ ಐದು ವಿಭಿನ್ು 
ಪರಕಾರಗಳಿವೆ ಎಂದು ಗುರುತ್ತಸಿದ.  
1. ಸೆೈದಾಧಂತ್ತಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ: ಇದು ವಿದಾವಂಸ್ರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಒಡಗೂಡಿ ವಾಯಖ್ಾಯಯಿಸಿರುವ  
ಆದಶೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಅನ್ುದಾನ್ ಸ್ಹಾಯದ ಮೂಲಕ್ ಪಡೆದಿರುವ ಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು ಬಿಂಬಿಸ್ುವ, 
ವಿರ್ಾರಗಳನ್ುು ಹೊಂದಿರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. 
2. ಔಪರ್ಾರಿಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ: ಇದು ಅಧಿಕ್ೃತ್ವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸ್ಲಪಟುಟ, ರಾಷ್ರ ಮತ್ುತ ಸ್ಥಳಿೇಯ ಶಾಲಾ 

ಮಂಡಲಿಗಳು ಅನ್ುಮೊೇದಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಇದು  ಮಂಜೂರಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವಾಗಿದುದ ಸ್ಮಾಜದ 

ಕಾಳಜಿಗಳನ್ುು ಎತ್ತತಹಿಡಿಯುತ್ತದೆ.  
3. ಗರಹಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ: ಇದು ಮನೊೇಭೂಮಿಕೆಯಲಿಲ ನೆಲೆಸಿರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು, ಪಾಲಕ್ರು 
ಮತ್ುತ ಇತ್ರ ಎಲಲರೂ ಪರಿಭಾವಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ.  

4. ಕಾಯಾೆಚರಣೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ: ಇದು ಅನ್ುಸ್ರಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ವಾಸ್ತವವಾಗಿ ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಪರತ್ತ 

ಅವಧಿಯಲಿಲ ನ್ಡೆಯುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. 

5. ಅನ್ುಭವಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ:  ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆಯು ವಾಸ್ತವವಾಗಿ  ಅನ್ುಭವಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. 
 

ಮಲೊುೇಟಕೆಾ ಈ ವಿಭಾಗಿೇಕ್ರಣ ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವೆಂದು ತ್ೊೇರಿದರೂ ಸ್ಹ ಇಲಿಲ ಬಳಸಿದ 

ಪದಗಳು ಕೊಂಚ ಗೊಂದಲ ಉಂಟುಮಾಡುತ್ತವೆ ಹಾಗೂ ಈ ವಗಿೇೆಕ್ರಣವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ 
ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ವೃತ್ತತನರತ್ರಿಗೆ ಅಷೆಟೇನ್ೂ ಉಪಯುಕ್ತವಲಲ. ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳಿಗೆ ಸ್ವಲಪ 
ವಿಭಿನ್ುವಾದ ಅರ್ೆವಾಯಪಿತ ನೇಡಿದರೆ ಆಗ ಅವು ಪರಸ್ಕ್ತ ಸ್ಂದಭೆಕೆಾ ಉಪಯುಕ್ತವಾಗಿರಬಹುದು: 
ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೊೇಧಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, 

ಪರಿೇಕ್ಷಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಇವುಗಳಲಿಲ ನಾಲುಾ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು - ಲಿಖಿತ್, 
ಬೆಂಬಲಿತ್, ಬೊೇಧಿಸಿದ ಮತ್ುತ ಪರಿೇಕ್ಷಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಅಂಗಗಳಾಗಿ 
ಪರಿಗಣಿಸ್ಲಪಡುತ್ತದೆ. ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ ಶಾಲಾವಯವಸೆಥಯು ಒಟುಟಮೊತ್ತ 
ಕ್ಲಿಕೆಗಳನ್ುು ಪರಜ್ಞಾಪೂವೆಕ್ವಾಗಿ ಒಪಿಪಕೊಂಡು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಂಡಿರುವುದು. ಇದು ಗುಪತ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕಿಾಂತ್ ವೆೈದೃಶಯವಾಗಿದೆ. ಎಕೆಂದರೆ ಗುಪತಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಪರಜ್ಞಾಪೂವೆಕ್ವಾಗಿ 
ಉದೆದೇಶಿತ್ದಾದಗಿರುವುದಿಲಲ.   
 

ಶಿಫಾರಸು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕರಮ  
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“ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂದರೆ ಪರತ್ತಯಬಿ ವಿದಾವಂಸ್ರು, ವೃತ್ತತಪರ ಸ್ಂಸೆಥಗಳು 
ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೇಗಗಳು ಇವು ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಜೊತ್ೆಗೆ ಇದು ನೇತ್ತ ನರೂಪಣೆ 
ಮಾಡುವ ರಾಜಯ ಹಾಗೂ ಕೆೇಂದರ ಸ್ಕಾೆರಗಳ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅಗತ್ಯತ್ೆಗಳನ್ೂು ಒಳಗೊಳುಳತ್ತದೆ. 
ಗುಡಾಲಡ್ (Goodlad) ನ್ “ಸೆೈದಾಧಂತ್ತಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ” ದಂತ್ೆ ಈ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಹ “ಅತ್ಯಗತ್ಯ” ಗಳ 
ಮೇಲೆ ಒತ್ುತ ನೇಡುತ್ತದೆ. ಮೂಲಗಳಿಗೆ ಬೆೇಕಾಗಿರುವ ಗರಹಿಕೆ ಮತ್ುತ ಮೌಲಯಗಳ ಅನ್ುಗುಣವಾಗಿ 
ಮತ್ುತ ಕ್ಡಾಡಯವಾಗಿ ಇರಬೆೇಕಾಗಿರುವ ಕೌಶಲಗಳು ಮತ್ುತ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳ ಮೇಲೆ ಒತ್ುತ ನೇಡುತ್ತದೆ.  

 
 
****************************************************************************************** 
 

ಪಠ್ಯಕರಮ ಸಲ್ಹಕಗಳು  
ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಹೆರ್ಾಿಗಿ ಸಾಧಾರಣಯವಾಗಿ ರೂಪುಗೊಂಡಿದಾದಗಿರುತ್ತದೆ; ಬಹು ಮಟ್ಟಟಗೆ 
ಅವು ನೇತ್ತ ಸ್ಲಹೆಗಳಾಗಿ, ಗುರಿಗಳ ಪಟ್ಟಟಯಾಗಿ, ಪದವಿ ಪಡೆಯಲು ಬೆೇಕಿರುವ ಅಗತ್ಯ ಜ್ಞಾನ್ ಮತ್ುತ 
ಒಂದು ಅಧಯಯನ್ದ ಕ್ೆೇತ್ರದ ವಿಷ್ಯವಸ್ುತ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಕ್ರಮಣಿಕೆಯ ಕ್ುರಿತ್ಾದ (ಉದಾ: ಗಣಿತ್) 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಸ್ಲಹೆಗಳಾಗಿ ಪರಸ್ುತತ್ಪಡಿಸ್ದಾದಗಿರುತ್ತದೆ. 
 
****************************************************************************************** 

 
ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ರೂಪಿಸ್ುವಲಿಲ ಅನೆೇಕ್ ಪರಭಾವಗಳು ಪರಮುಖ್ ಪಾತ್ರ 

ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಗಮನಸ್ಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಪರವೃತ್ತತಗಳು  
ನೇತ್ತ ನರೂಪಕ್ರ ಚಿಂತ್ನೆಯ ಮೇಲೆ ಬಹುದೊಡಡ ಪರಭಾವವನ್ುು ಬಿೇರುತ್ತದೆ. 1980 ರ ದಶಕ್ದಲಿಲ 
ಸ್ಂಪರದಾಯ ಮನೊೇಸಿಥತ್ತ ಹೊಂದಿದದ ಅಮೇರಿಕಾ ಜಪಾನೊಂದಿಗೆ ಸ್ಪಧಿೆಸ್ಬೆೇಕೆಂಬ ಚಿಂತ್ೆ ಆ 
ಕಾಲಘಟಟದಲಿಲ ರೂಪುಗೊಂಡ ಬಹುಪಾಲು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪರಿಷ್ಾರಣೆಯ ಹಿಂದಿದದ ಬಲವಾದ 
ಕಾರಣಗಳು ಎನ್ುುವುದು ಸ್ುಸ್ಪಷ್ಟ. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ದ ಆವಿಷಾಾರಗಳು ಸ್ಹ ಈ 

ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ಮುಖ್ಯ ಪಾತ್ರ ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಹೆಚುಿ ಪರಮಾಣದಲಿಲ ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ದ ಬಳಕೆಯು 
ವೃತ್ತತಪರ ಸ್ಂಘಟನೆಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಎಲಲ ವಿಭಾಗಗಳಲಿಲ ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ದ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಬಳಸ್ುವ 

ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಶಿಫಾರಸ್ುಗಳನ್ುು ಮಾಡಲು ಪರಭಾವ ಬಿೇರಿದೆ. ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ದ ಸಾಕ್ಷರತ್ೆಯನ್ುು ನ್ಮಮ 
ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಗರಿಷ್ಠಗೊಳಿಸ್ುವುದು  ಏಕೆ ಅತ್ಾಯವಶಯಕ್ವೆಂದರೆ  
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ಇಂದಿನ್ ನಾಗರಿಕ್ರು ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ವು ತ್ಮಮ ಬದುಕ್ನ್ುು ಹೆೇಗೆ ಆಳುತ್ತದೆ ಮತ್ುತ  
ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ದ ಜೊತ್ೆಗೆೇ ಬದುಕ್ನ್ುು ಹೆೇಗೆ ಸಾಗಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವುದನ್ುು 
ಅರಿತ್ತರಬೆೇಕಾಗಿದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ  ದೃಷಿಟಯಿಂದ ಹೆೇಳಬೆೇಕೆಂದರೆ ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ 

ಸಾಕ್ಷರತ್ೆಯ ಕ್ಲಿಕೆಯು ಸಾಂಪರದಾಯಕ್ ವಿಷ್ಯಗಳಲಿಲ ಜ್ಞಾನ್ ಮತ್ುತ ಕೌಶಲಗಳನ್ುು 
ಪಡೆಯುವಷೆಟೇ ಮಹತ್ವದಾದಗಿದೆ. ತ್ಮಮ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ಈ ಬಗೆಯ 

ಸಾಕ್ಷರತ್ೆಯನ್ುು ಕ್ಲಿಯುವುದು ಅವರಿಗೆ ಸಾಧಯವಾಗಬೆೇಕ್ು; ಅಷೆಟೇ ಅಲಲ, ಅದಕೆಾ 
ಅವಕಾಶಗಳನ್ುು ನೇಡಬೆೇಕ್ು. ( Dugger and Nichols (ಡಗೆರ್ ಮತ್ುತ ನಕ್ಲ್್), 
pp. 316-317)  

 

ವೃತ್ತತಪರ ಸ್ಂಸೆಥಗಳು ಹಾಗೂ ವಯಕಿತಗಳು ಸ್ಹ ಪರಭಾವ ಬಿೇರುತ್ಾತರೆಂಬುದನ್ುು 
ಗಮನಸ್ಬಹುದು. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಹಲವಾರು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಶಿಸ್ುತಗಳನ್ುು ಪರತ್ತನಧಿಸ್ುವ ವೃತ್ತತಪರ 
ಸ್ಂಸೆಥಗಳಾದಂತ್ಹ ಗಣಿತ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ರಾಷಿರೇಯ ಮಂಡಳಿ (National Council for Teachers of 

Mathematics)  ಮತ್ುತ ಶಾಲಾ ಆಡಳಿತ್ಗಾರರನ್ುು ಪರತ್ತನಧಿಸ್ುವ ನಾಯಷ್ನ್ಲ್ ಅಸೊೇಸಿಯೇಶನ್ 
ಫಾರ್ ಸೆಕೆಂಡರಿ ಸ್ೂಾಲ್ ಪಿರನ್ಪಲ್್ (National Association for Secondary School 

principals ) – ಇವರು ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ರೂಪಿಸ್ುವಲಿಲ ತ್ಮಮನ್ುು ಸ್ಕಿರಯವಾಗಿ 
ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡಿದಾದರೆ. ಇದಲಲದೆ ಈ ವೃತ್ತತಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಹಾಗೆ ಅಭಿಪಾರಯ ಸ್ೃಷಿಟಸ್ುವವರ ಜಾಲ 
ಸ್ಹ ಇದುದ, ಇತ್ತತೇಚಿನ್ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳನ್ುು – ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ವಿಷ್ಯವಸ್ುತ ಮತ್ುತ ಬೊೇಧನಾ ವಿಧಾನ್ 
– ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದೊಳಗೆ ತ್ರಲು ಕಿರಯಾಶಿೇಲರಾಗಿ ಪರಯತ್ತುಸ್ುತ್ತತರಬೆೇಕಾದರೆ 
ಅವರ ಬರಹ ಮತ್ುತ ಸ್ಮಾಲೊೇಚನೆಗಳು ಅದರ ಮೇಲೆ ಬಲವಾದ ಪರಭಾವ ಬಿೇರುತ್ತದೆ. ಜೊತ್ೆಗೆ 
(ಇದನ್ುು ಅಧಾಯಯ 4  ರಲಿಲ ಚಚಿೆಸ್ಲಿದೆದೇವೆ) ಸ್ಕಾೆರದ ವಿವಿಧ ಶಾಸ್ನ್ಗಳು ಮತ್ುತ ನಾಯಯಾಲಯದ 

ತ್ತೇಪುೆಗಳು ಸ್ಹ ಈ ಪರಕಿರಯಯ ಮೇಲೆ ತ್ಮಮದೆೇ ಆದ ಪರಭಾವವನ್ುು ಬಿೇರುತ್ತವೆ. ಇದಕೆಾ ಒಂದು 
ಉದಾಹರಣೆಯನ್ುು ನೊೇಡಬಹುದು. ಸಾವೆಜನಕ್ ಕಾನ್ೂನ್ು 94-142  ರ ಪರಕಾರ ದೆೈಹಿಕ್ ನ್ೂಯನ್ತ್ೆ 
ಉಳಳ ಮಕ್ಾಳಿಗೆ " ಕ್ನಷ್ಠ ಪರಮಾಣದ ನಬೆಂಧಿತ್ ವಾತ್ಾವರಣ " ವನ್ುು ಮಕ್ಾಳಿಗೆ ಕ್ಲಿಪಸ್ಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ 
ಸಾವೆಜನಕ್ ಕಾನ್ೂನ್ು 107-110 H R 1 ಹಾಗೂ ನೊೇ ರ್ೆೈಲ್ಡ ಲೆಫ್ಟಟ ಬಿಹೆೈಂಡ್ (No Child 

Left Behind (NCLB)) ಪರಕಾರ, ವಿಶೆೇಷ್ ಶಾಲೆಗಳು, ಗೃಹ ಶಾಲೆಗಳು, ಶಾಲಾ ಆಯಾ ಮತ್ುತ 
ವೇಚರ್ ಪದಧತ್ತ ಇವೆಲಲವೂ ಸ್ಹ ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆಗಳ ಗುಂಪುಗಳಿಗೆ ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು 
ರಚಿಸ್ುವವರ  ಮೇಲೆ ಆಳವಾದ ಪರಭಾವ ಬಿೇರಿವೆ.  
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ವಿಜ್ಞಾನ್, ಗಣಿತ್, ಕ್ಲೆ, ಸ್ಂಗಿೇತ್, ವಿದೆೇಶಿೇ ಭಾಷೆ, ಸ್ಮಾಜ ಅಧಯಯನ್, ಇಂಗಿಲೇಷ್ ಭಾಷೆಯ 

ಕ್ಲಿಕೆ ಮತ್ುತ ಇನುತ್ರ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ  ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ  ಕೆಲವು ವಷ್ೆಗಳಿಂದ ರಾಷಿರೇಯ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಸ್ಂಸೆಥಗಳು  ಸ್ವಯಂ ಪೆರೇರಿತ್ ಮಾನ್ಕ್ಗಳನ್ುು ನಗದಿಪಡಿಸ್ಲು  ಮಹತ್ಾವಕಾಂಕ್ೆಯ ಯೇಜನೆಗಳನ್ುು 
ಪಾರರಂಭಿಸಿವೆ. ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಅಗತ್ಯಗಳು ಮತ್ುತ ಅವರ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಬೊೇಧನಾ ವಿಧಾನ್ಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾದ 

ವಿವಿಧ ಸ್ತರದ ರಾಷ್ರಮಟಟದ ಸ್ಂವಾದಗಳಿಗೆ ಈ ಪರಯತ್ುಗಳು ಒಂದು ಬಗೆಯ ಪರರ್ೊೇದಕ್ಗಳಾಗಿ  

ಕೆಲಸ್ ಮಾಡಿವೆ ಎನ್ುಬಹುದು. ಜತ್ೆಗೆ  K -12 ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಪರತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಯೂ ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ 
ವಿಷ್ಯಗಳಲಿಲ ಏನೆಲಲವನ್ುು ತ್ತಳಿದಿರಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ ಯಾವುದೆಲಲವನ್ುು ಮಾಡಲು ಸ್ಮರ್ೆರಾಗಿರಬೆೇಕ್ು 
ಎನ್ುುವುದರ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಸಾವಿರಾರು ಶಿಕ್ಷಕ್ರಲಿಲ ಮೂಡಿರುವ ಸ್ಹಮತ್ವನ್ುು ಮಂಡಿಸ್ುವುದರಿಂದ ಇದು 
ಸ್ಹಜವಾಗಿಯೇ ರಾಷ್ರಮಟಟದ ಸ್ಂವಾದದಲಿಲ ಮುಖ್ಯಪಾತ್ರ ವಹಿಸಿದೆ  ಎನ್ುಬಹುದು.ರಾಷಿರೇಯ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಸ್ಂಸೆಥಗಳು ಮಾನ್ಕ್ಗಳನ್ುು ನಗದಿಪಡಿಸ್ುವ ಈ ಯೇಜನೆಯನ್ುು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಲೆೇಖ್ಕ್ರು 
ಬೆಂಬಲಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಏಕೆಂದರೆ ಸಾವೆಜನಕ್ ಶಾಲೆಗಳ ಗುರಿಗಳ ಬಗೆಗೆ ಇನ್ೂು ಹೆಚಿಿನ್ 

ಆತ್ಾಮವಲೊೇಕ್ನ್ ಮತ್ುತ ಸ್ಂವಾದ ಇದರಿಂದ ಸಾಧಯ. ಹಾಗೆ ಶಿಫಾರಸ್ುಗೊಳಿಸ್ಲಪಟಟ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು 
ಕೆಲವು ಉಪಯುಕ್ತ ಪಾತ್ರವನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ನೇತ್ತ ಹಾಗೂ ಅಗತ್ಯಗಳ 

ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಶಿಫಾರಸ್ುಗಳಾಗಿ ಅವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಯೇಜನೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಪರಧಾನ್ ಗಡಿರೆೇಖ್ೆಗಳು, 
ನೇಡಬೆೇಕಿರುವ ಒತ್ುತ ಮತ್ುತ ಅಂತ್ತಮ ಗುರಿಯನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುತ್ತವೆ: ಪೌರಢಶಾಲೆಯ ಎಲಲ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳೊ ಸ್ಹ ಒಂದು ಸೆಮಸ್ಟರ್ ಕಾಲ ಗಣಕ್ತ್ಂತ್ರ ವಿಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು ಕ್ಲಿಯಬೆೇಕ್ು. 
ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಅವು ಎಲಲ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೂ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು ಕ್ಲಿಯುವುದರಲಿಲ, ಸ್ಂಪನ್ೂುಲಗಳು 
ಸ್ಮಾನ್ವಾಗಿ ಸಿಗುವಂತ್ೆ ಅವಕಾಶಗಳನ್ುು ಕ್ಲಿಪಸ್ುವುಲಿಲ, ಅಗತ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನ್ುು ಒದಗಿಸ್ುವಲಿಲ ಮತ್ುತ 
ಸ್ುರಕ್ಷಿತ್ ಹಾಗೂ ಸ್ುಸ್ಜಿಿತ್ ಶಾಲೆಯನ್ುು ಒದಗಿಸ್ುವ ನಟ್ಟಟನ್ಲಿಲ ಸ್ಮತ್ೆ ಮತ್ುತ ಉತ್ೃಷ್ಟತ್ೆಯನ್ುು 
ಉತ್ೆತೇಜಿಸ್ುತ್ತವೆ. ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ನಾವು ಇಂರ್ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿಲ ಮುಂದಿರುವ ಸ್ಮಾಜಗಳು 
ನಗದಿಪಡಿಸಿರುವ ಮಾನ್ಕ್ಗಳನ್ುು ಸ್ಮಿೇಕ್ೆ ಮಾಡಿದ ನ್ಂತ್ರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಪಂಡಿತ್ರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ಕೆಳಕ್ಂಡ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಪರಿಗಣಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಎಂಬ ತ್ತೇಮಾೆನ್ಕೆಾ ಬಂದೆವು:  

• ಮಾನ್ಕ್ಗಳು ಎಂದರೆ ರಾಷಿರೇಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಅಲಲ. 
• ಮಾನ್ಕ್ಗಳು ಎಂದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಯಾವುದನ್ುು ತ್ತಳಿಯಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ ಮಾಡಲು 
ಸ್ಮರ್ೆರಾಗಬೆೇಕೊೇ ಅದರ ವಾಯಖ್ೆಯ ನೇಡುವ ಪರಯತ್ು. 
•  ಮಾನ್ಕ್ಗಳು ವಿವಿಧ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಇತ್ತತೇಚಿನ್  ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆ ಹಾಗೂ 
ಸಿದಾಧಂತ್ಗಳ ಮಾಹಿತ್ತಗಳನ್ುು ಒಳಗೊಂಡದಾದಗಿರುತ್ತದೆ.  
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• ಮಾನ್ಕ್ ಕ್ೆೇತ್ಾರಧಾರಿತ್ವಾಗಿದುದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮತ್ುತ ಮಕ್ಾಳ ಹಿಂದಿನ್ ಯಶಸ್್ನ್ುು 
ಆಧಾರವಾಗಿಟುಟಕೊಂಡು ವಿಕಾಸ್ಗೊಳುಳತ್ತವೆ. 
• ಮಾನ್ಕ್ವನ್ುು ಬಗೆಬಗೆಯ ಬೊೇಧನಾ ಶೆೈಲಿ ಹಾಗೂ ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳಿಂದ 

ಸಾಧಿಸ್ಬಹುದು. 
• ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಹಿನೆುಲೆ, ಅಗತ್ಯಗಳು ಮತ್ುತ ಆಸ್ಕಿತಗಳನ್ುು ಗಮನ್ದಲಿಲಟುಟಕೊಂಡು 
ಬೊೇಧಿಸಿದರೆ ಎಲಲ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳೊ ಅಗಾಧ ಸಾಧನೆಯನ್ುು ಮಾಡಲು ಸಾಧಯವೆಂದು ಮಾನ್ಕ್ 

ಯೇಜನೆ ಪರತ್ತಪಾದಿಸ್ುತ್ತದೆ.  
•  ಯಾವುದನ್ುು ಮಾಡಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ ಹೆೇಗೆ ಮಾಡಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವುದರ ಬಗೆೆ ವೃತ್ತತಪರ 

ಸ್ಂವಾದಗಳಿಗೆ, ಟ್ಟೇಕೆಗಳಿಗೆ ಮಾನ್ಕ್ ಒಂದು ಕೆೇಂದರಬಿಂದುವಾಗಿರಬೆೇಕ್ು.  
• ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ವೃತ್ತತಪರ ಸ್ಂಸೆಥಗಳ ಸ್ದಸ್ಯರಾಗಿರುತ್ಾತರೆ ಮತ್ುತ ಅವರ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಬೆಂಬಲ 

ನೇಡುವ ಸ್ಲುವಾಗಿ ಅನೆೇಕ್ ವೃತ್ತತಪರ ಸ್ಂಸೆಥಗಳಿವೆ.  
• ವಿಧಾಯರ್ಥೆಗಳು ವಿವಿಧ ಬಗೆಯ ಸಾಧನ್ಗಳು ಮತ್ುತ ಪಠ್ಯಗಳನ್ುು ಬಳಸಿಕೊಂಡು 
ಅರ್ೆವನ್ುು ಕ್ಲಿಪಸ್ ಬೆೇಕೆಂದು 21ನೆಯ  ಶತ್ಮಾನ್ದ ಅಕ್ಷರ ಜಗತ್ುತ ಬಯಸ್ುತ್ತದೆ.  
(Wilhelm (ವಿಲೆಮೆ್ಸ), 1996 pp. 2-13) 

 

ಆದಶೆಪಾರಯವಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಹೆೇಗೆ ಉತ್ತಮವಾಗಬಹುದೆಂದು ಶಿಕ್ಷಣದಲಿಲ ಮುಂದಿರುವ 
ಸ್ಮಾಜಗಳ ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ರಚನೆಯಲಿಲ ತ್ೊಡಗಿಕೊಂಡಿರುವ 

ಉದೊಯೇಗಿಗಳ ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಕ್ಣುು ತ್ೆರೆಸ್ಬಲಲವು.  
 

ಮುಖ್ಯವಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ವಿಷ್ಯವಸ್ುತವಿನ್ ಗುಣಮಟಟವನ್ುು ಹೆಚಿಿಸ್ುವ ಬಗೆೆ ದೆೇಶಾದಯಂತ್ 
ಹಾಗೂ ವಿವಿಧ ರಾಜಯಗಳಲಿಲ 1980 ರ ನ್ಂತ್ರ ಬಹುದೊಡಡ ರ್ಾಲನೆ ದೊರೆತ್ತದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು  
ಏನ್ನ್ುು ಕ್ಲಿಯಬೆೇಕ್ು ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಏನ್ನ್ುು ಬೊೇಧಿಸ್ಬೆೇಕೆನ್ುುವುದನ್ುು ನಧೆರಿಸ್ಲು ಈ 

ರಾಜಯಗಳು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಮಾನ್ದಂಡಗಳನ್ುು ಆಧಾರವಾಗಿಟುಟಕೊಳುಳತ್ತತವೆ.  ಶಿಕ್ಷಣದಲಿಲ ಮುಂದಿರುವ 
ಸ್ಮಾಜಗಳ ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ುತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ರೂಪಿಸ್ುವವರಿಗೆ 
ಬೊೇಧನಾ ಕಾಯೆಕ್ರಮದ ಬೆಳವಣೆಗೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ನಧಾೆರಗಳನ್ುು ತ್ೆಗೆದುಕೊಳಳಲು ಇದು 
ಸ್ಹಾಯಕ್.   
 
 
ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕರಮ  
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ಗುಡಾಲಡ್ (Goodlad)ನ್ " ಔಪರ್ಾರಿಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ" ಯನ್ುು ಬಹುಮಟ್ಟಟಗೆ ಹೊೇಲುವ ಈ 

ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪರಧಾನ್ ಆಶಯವು ವಯವಸೆಥಯ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಉದೆದೇಶಗಳ ಗುರಿಸಾಧನೆಯಾಗಿದೆ. 
ಹಾಗಾಗಿ ಇದು  ‘ನಯಂತ್ರಣ’ ಸಾಧಿಸ್ಲು ಇರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವಾಗಿದುದ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಶಿಫಾರಸ್ು 
ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕಿಾಂತ್ ಹೆಚುಿ ನದಿೆಷ್ಟವೂ ಮತ್ುತ ಸ್ಮಗರವೂ ಆಗಿರುತ್ತದೆ. ಇದು ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು 
ಬೆಂಬಲಿಸ್ುವ ತ್ಾಕಿೆಕ್ ಆಧಾರಗಳು,  ಸಾಧಿಸ್ಬೆೇಕಿರುವ ಸಾಮಾನ್ಯ ಉದೆದೇಶಗಳು, ನದಿೆಷ್ಟ , ನಖ್ರ 

ಗುರಿಗಳು, ಅವೆಲಲವುಗಳ ಅನ್ುಕ್ರಮಣಿಕೆ ಮತ್ುತ ಬಳಸ್ಬೆೇಕಿರುವ ಕ್ಲಿಕಾ ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳನ್ುು ಕ್ೂಡ  

ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಗಾಲಥಾನ್ೆ (Glatthorn)(1980) ಅವರು ಇಂರ್ ಸ್ಮಗರತ್ೆಯನೆುೇ 
ಪರಶಿುಸ್ುತ್ಾತರೆನ್ುುವುದನ್ುು ಗಮನಸ್ಬೆೇಕ್ು; ಅವರು ಇಷ್ುಟ ಬಿಗಿಯಾದ ಬಂಧವಿರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಬದಲಾಗಿ ಸ್ವಲಪ ಸ್ಡಿಲ ಎನ್ುುವಂತ್ಹ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು  ಉತ್ತಮವೆಂದೂ, ಅದು ಒಟ್ಾಟರೆ ಧೆಯೇಯ ಮತ್ುತ 
ಅನ್ುಕ್ರಮಣಿೇಯವಾಗಿ ಇರಬೆೇಕಾದಂತ್  ವಿಷ್ಯಗಳು, ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳ ಸ್ಮಿೇಕ್ೆ, ಕೊೇಸಿೆನ್ 

ಉದೆದೇಶಗಳ ಪಟ್ಟಟ ಮತ್ುತ ಬಳಸ್ಬೆೇಕಾದ ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲಗಳನ್ುು ಒಳಗೊಂಡಿರಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುತ್ಾತರೆ. 
ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಹಿೇಗೆ ಸ್ರಳವಾಗಿದದರೆ ಆಗ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಅದನ್ುು ಬಳಸ್ುವ ಸಾಧಯತ್ೆ ಹೆಚುಿ ಎಂದೂ 

ಹೆೇಳುತ್ಾತರೆ.     
   

****************************************************************** 

 

ಪಠ್ಯಕರಮ ಸಲ್ಹಕಗಳು  
 

ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ ರಾಜಯ ಮತ್ುತ ಜಿಲಾಲ ಪಾರಧಿಕಾರದಿಂದ ಅನ್ುಮೊೇದಿತ್  ಪಠ್ಯಕ್ರಮ.  

****************************************************************** 

 

 

ಇದನ್ುು ವಾಕ್ರ್ (Walker) (1979)ಅವರು ಪರಸಾತಪಿಸಿದ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು ಬಳಸಿ  
ಹೆೇಳಬೆೇಕೆಂದರೆ ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಸಾಮಾನ್ಯ ಮತ್ುತ ಸ್ಥಳ ನದಿೆಷ್ಟವಾಗಿರಬಹುದು  ಮತ್ುತ 
ವಿಶಿಷ್ಟವಾಗಿರಬಹುದು. ವಿಭಿನ್ು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ನುವೆೇಶಗಳಲಿಲ ಬಳಸ್ುವ ಸ್ಲುವಾಗಿ ಸಾಮಾನ್ಯ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ರೂಪಿಸ್ಲಾಗುತ್ತದೆ. ಹಿಂದೆ 1960ರ ದಶಕ್ದಲಿಲ ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ಬಗೆಯ ಸಾಮಾನ್ಯ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ುು ಸ್ಕಾೆರದ ಅನ್ುದಾನತ್ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆ ಮತ್ುತ ಅಭಿವೃದಿಧ ಸ್ಂಸೆಥಗಳು ರಚಿಸಿದದವು: 
ಈಗ ಹೆರ್ಾಿಗಿ ಅವು ರಾಜಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಕ್ರ್ೆೇರಿಯಿಂದ ಹೊರಬರುತ್ತದೆ ಮತ್ುತ ಅದು ಇಡಿೇ ರಾಜಯದಲಿಲ - 
ಅಲಲಲಿಲ ಸ್ಥಳಿೇಯ ಬದಲಾವಣೆಗಳೊೆಂದಿಗೆ - ಬಳಕೆಯಾಗಲು ರಚಿಸ್ಲಪಟಟದಾದಗಿರುತ್ತದೆ. ಸ್ಥಳ ನದಿೆಷ್ಟ 
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ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಒಂದು  ನದಿೆಷ್ಟ ಸ್ಥಳಕೆಾ ಅಂದರೆ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಜಿಲೆಲಯಲಿಲರುವ  - ಶಾಲಾ 

ಸ್ಂಕ್ುಲಕೆಾ ಇಲಲವೆೇ ಒಂದೆೇ ಒಂದು  ಶಾಲೆಗೂ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿರಬಹುದು.  
 

ಸ್ಥಳ ನದಿೆಷ್ಟ ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಅನೆೇಕ್ ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ ಪರಭಾವಗಳಿಗೆ ಒಳಪಟ್ಟಟರಬಹುದು. 
ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಮುಂದೆ ಅಧಾಯಯ 4 ರಲಿಲ ವಿವರಿಸ್ುವಂತ್ೆ ಫೆಡೆರಲ್  ಮತ್ುತ ರಾಜಯ ಸ್ಕಾೆರದ  
ಅಧಿನಯಮಗಳು ಮತ್ುತ ನಾಯಯಾಲಯದ ತ್ತೇಪುೆಗಳು ಮುಖ್ಯ ಪಾತ್ರವನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತವೆ. PL-94-

142 ಮತ್ುತ ಅದರ ಮುಖ್ಯ ಸ್ೂಚನೆಯಾದ, ದೆೈಹಿಕ್ ನ್ೂಯನ್ತ್ೆ ಇರುವ ಮಕ್ಾಳಿಗೆ ಶಾಲೆಗಳು "ಅತ್ತ 

ಕ್ಡಿಮ ನಬೆಂಧಗಳು" ಇರುವ ವಾತ್ಾವರಣವನ್ುು ನೇಡಬೆೇಕೆನ್ುುವ ನಯಮದಿಂದಾಗಿ ಎಲಲ 
ಮಕ್ಾಳನ್ೂು “ಒಳಗೊಳುಳವುದರ” ಕ್ಡೆಗೆ ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನೆರವಿಗೆಂದು ಹೆಚುಿ ಸ್ಥಳಿೇಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ 
ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳನ್ುು ಪರರ್ೊೇದಿಸಿತ್ು. ಆಯಾ ಜಿಲೆಲಗಳಲಿಲ ಇರುವ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳು ಮತ್ುತ 
ಪರಮಾಣಿತ್  ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು ಇದಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ುತವನ್ುು ಅಳವಡಿಸ್ುವುದರ ಬಗೆೆ ಮತ್ುತ 
ಅದರ ಸಾಥನ್ದ ಕ್ುರಿತ್ೂ ನಧೆರಿಸ್ುತ್ತವೆ. ದೃಢ ಅಭಿಪಾರಯಗಳಿರುವ  ಪಾಲಕ್ರು ಮತ್ುತ 
ಸ್ಮುದಾಯದವರ ನರಿೇಕ್ೆಗಳು ಈ ಕ್ೆೇತ್ರದಲಿಲ ಮಾಡಬಹುದಾದ ಕೆಲಸ್ದ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವ  
ಬಿೇರುವುದು ಕ್ಂಡುಬರುತ್ತದೆ. 
 

ಆದರೆ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಇಂರ್ ಕೆೈಪಿಡಿಗಳು ಸ್ಥಳಿೇಯ ಗಣಯವಯಕಿತಗಳ ಗುಂಪಿನ್ ಆದಯತ್ೆ ಮತ್ುತ 
ಆಚರಣೆಗಳನ್ುು  ಪರತ್ತನಧಿಸ್ುತ್ತವೆ: ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಕಾಯೆಕ್ರಮದ ನದೆೇೆಶಕ್ರು, ಒಂದು 
ವಿಷ್ಯವಸ್ುತವಿನ್ ಮಾಗೆದಶೆಕ್ರು, ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ವಿಶೆೇಷ್ ಆಸೆಥಯುಳಳ ಪಾರಂಶುಪಾಲರು, ಜತ್ೆಗೆ 
ನಾಯಕ್ತ್ವದ ಗುಣಗಳುಳಳ ಕೆಲವು ಅನ್ುಭವಿೇ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು. ಅವರು ಕ್ೂಡ ಬೆೇರೆಡೆಯಿಂದ ಎಂದರೆ “ಲೆೈಟ್ 
ಹೌಸ್ (lighthouse)”* ಜಿಲೆಲಗಳಿಂದ ಪರಭಾವಕೊಾಳಗಾಗಿರುವವರು: ಅವರೆಲಲರೂ ಬೆೇಸಿಗೆ ಕಾಲದಲಿಲ  
ಸ್ಭೆ ನ್ಡೆಸಿ ಹೊಸ್ ಕೆೈಪಿಡಿಗಳನ್ುು ಬರೆಯುವಾಗ ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ಪರಮಾಣದ ಸ್ದುದೆದೇಶದ ಕ್ೃತ್ತರ್ೌಯೆವು 
ನ್ಡೆಯುತ್ತದೆ.  
 

ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ಮೂರು ಮುಖ್ಯ ಕಾಯೆಗಳು ಇವೆಯಂದು ತ್ೊೇರುತ್ತದೆ: 
ಸ್ಮನ್ವಯಗಳಿಸ್ುವುದು,  ಪರಮಾಣಿೇಕ್ರಿಸ್ುವುದು ಮತ್ುತ ನಯಂತ್ತರಸ್ುವುದು. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, 

ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಆದಶೆ ಸಿಥತ್ತಗೂ ಮತ್ುತ ತ್ರಗತ್ತಯ ವಾಸ್ತವತ್ೆಗೂ ನ್ಡುವೆ 
ಸೆೇತ್ುವೆಯಾಗಿ ಕಾಯೆ ನವೆಹಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಇದರರ್ೆ ಇಷೆಟ. ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಏನ್ನ್ುು ಕ್ಲಿಯಬೆೇಕೆಂದು 
ವಿಷ್ಯ ಪರಿಣತ್ರು ಬಯಸ್ುತ್ಾತರೆಯೇ ಮತ್ುತ ಯಾವುದನ್ುು ಕ್ಲಿಸ್ಲು ಸಾಧಯವೆಂದು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
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ಭಾವಿಸ್ುತ್ಾತರೆಯೇ ಅವೆರಡರ ನ್ಡುವೆ ಒಂದು ಒಪಪಂದಕೆಾ  §gÀ®Ä ಸಾಧಯವಾಗಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಅದು 
ಆಡಳಿತ್ಗಾರರ ನರಿೇಕ್ೆ ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಆದಯತ್ೆಗಳ ನ್ಡುವೆಯೂ ಒಂದು ಸ್ಹಜ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ 
ಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತದೆ.ಅವುಗಳಲಿಲ ಅತ್ುಯತ್ತಮವಾದವು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಹಾಗೂ ಆಡಳಿತ್ಗಾರರ ನ್ಡುವೆ 
ಸ್ಂಧಾನ್ದ ಸ್ಮಮತ್ತಯನ್ುು ಪರತ್ತನಧಿಸ್ುತ್ತದೆ.  

 

ಅಲಲದೆ ವಿಶೆೇಷ್ವಾಗಿ ದೊಡಡ ಜಿಲೆಲಗಳಲಿಲ , ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಪರಮಾಣಿೇಕ್ರಿಸ್ುವಲಿಲ ಅದು ಪರಧಾನ್ 

ಪಾತ್ರ ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಬಹುಪಾಲು ಅವುಗಳನ್ುು “ಶಾಲೆ Aಯ ಮಕ್ಾಳ ೇೆಕೆ ಸ್ಮಾಜ ಅಧಯಯನ್ವನ್ುು 
ಕ್ಲಿಯುತ್ತತದಾದರೆ ಅರ್ವಾ ಶಾಲೆ Bಯ ಮಕ್ಾಳ ೇೆಕೆ ಶಾಲೆ Cಯ ಮಕ್ಾಳಿಗಿಂತ್ ಭಿನ್ುವಾದ 

ಪುಸ್ತಕ್ಗಳನ್ುು ಓದುತ್ತತದಾದರೆ”ಎಂದು ಕಾಳಜಿಯುಳಳ ಮುಖ್ಯಸ್ಥರ ಸ್ೂಚನೆಯ ಮೇರೆಗೆ 
ರೂಪಿಸ್ಲಾಗಿರುತ್ತದೆ.  
 

ಕ್ಲಿಕಾ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ನಯಂತ್ರಣದಲಿಲಡಲು  ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಪರಮಾಣಿೇಕ್ರಿಸ್ುವುದು ಮತ್ುತ 
ಕೆೇಂದಿರೇಕ್ರಣಗೊಳಿಸ್ುವುದನ್ುು ಜಿಲಾಲ ಮತ್ುತ ಶಾಲಾ ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ನವೆಹಣಾ ಸಾಧನ್ಗಳನಾುಗಿ 
ಬಳಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಈ ನಯಂತ್ರಣ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ 
ರಿೇತ್ತಯಲಿಲ ಗರಹಿಸಿರುತ್ಾತರೆ. ಆಡಳಿತ್ಗಾರರ ಪರಕಾರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ನಯಂತ್ರಣದಲಿಲಡುವುದು ಒಂದು 
ಮುಖ್ಯ ನವೆಹಣಾ ಹೊಣೆಯಾಗಿದೆ. ಶಾಲಾ ಮಟಟದಲಿಲ ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಸ್ಮರ್ೆವಾಗಿ 

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ತ್ಲುಪಿಸ್ುತ್ತತರುವ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ಕಿರಯಾಶಿೇಲವಾಗಿ ಗಮನಸಿ ಅದನ್ುು 
ಖ್ಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳುಳವ ಪಾರಂಶುಪಾಲರು ಇರುವ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಗಳು 
ಹೆಚಿಿನ್ ಮಟಟದಲಿಲ ಇರುತ್ತದೆಂದು ಸ್ೂಚಿಸ್ುವ ಶಾಲಾ ಗುಣಮಟಟದ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳ ಕ್ಡೆ 
ನ್ಮಮ ಗಮನ್ವನ್ುು ಸೆಳೆಯುತ್ಾತರೆ. (ವಾಟಸ್ೆ, ಮಾಜಾೆನೊ ಮತ್ುತ ಮಕ್ುಲಿಟ (2003), ಇನ್ 
ಬಾಲೆನ್್ಡ್ ಲಿೇಡಶಿೆಪ್: ವಾಟ್ 30 ಇಯಸ್ೆ ಆಫ್ಟ ರಿೇಸ್ರ್ಚೆ ಟ್ೆಲ್ ಅಸ್ ಅಬೌಟ್ ಧಿ ಎಫೆಕ್ಟ ಆಫ್ಟ 
ಲಿೇಡಶಿೆಪ್ ಆನ್ ಸ್ೂಟಡೆನ್ಟಅಚಿೇವೆಮನ್ಟ {Waters, Marzano, and Mc Nulty (2003), in 

Balanced Leadership: What 30 Years of Research Tells us About the Effect of 

Leadership on Student Achievement}W), ಈ ಕ್ೃತ್ತಯಲಿಲ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಗಳ 

ಮೇಲೆ ಬೊೇಧನೆ ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆೆ ಮೂರು ದಶಕ್ಗಳಿಗೂ ಹೆಚುಿ ಕಾಲ ನ್ಡೆಸಿದ 

ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳ ವಿವರಗಳಿದುದ ಅದರಿಂದ ಶಾಲಾ ನಾಯಕ್ತ್ವಕ್ೂಾ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಧನೆಗಳಿಗೂ 

ನಕ್ಟವಾದ ಸ್ಂಬಂಧವಿದೆ ಎಂದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ (ನೊೇಡಿ:  ಪರದಶಿೆಕೆ 1.1).  ಈ ಅಧಯಯನ್ದ 

ಫಲಿತ್ಗಳು ಸೆೇವಾನರತ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೊೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಶಾಲಾ ಆಚರಣೆಗಳಿಗೆ 
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ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ನದಿೆಷ್ಟ ಮಾಗೆದಶೆನ್ವನ್ುು ನೇಡಿರುವುದಲಲದೆ ಅವುಗಳನ್ುು ಸ್ೂಕ್ತ ರಿೇತ್ತಯಲಿಲ 
ಬಳಸಿದದಲಿಲ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಗಳು ಹೆರ್ಾಿಗಲು ಸಾಧಯವಾಗಿಸ್ುತ್ತದೆ.  
 

ಆದರೆ ವಾಲೊಾೇಟ್ (Walcott)(1977) ಅವರು ಜಿಲಾಲ ಉಸ್ುತವಾರಿ ಯೇಜನೆಯ ಕ್ುರಿತ್ಾದ 

ಎಥೊುೇಗಾರಫಿಕ್ ಅಧಯಯನ್ದ ಮೂಲಕ್ ತ್ತಳಿದಿದೆದೇನೆಂದರೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲೆ  ಈ ಬಗೆಯ 

ನಯಂತ್ರಣವನ್ುು ಬಹಳಷ್ುಟ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬಲವಂತ್ದ ಹೆೇರಿಕೆ ಮತ್ುತ ಮೂಲ ಉದೆದೇಶಕೆಾ ಪರತ್ತಕ್ೂಲಿ 

ಎಂದು ಪರಿಭಾವಿಸ್ುವುದು ಮಾತ್ರವಲಲದೆ ಅಂರ್ ಹೂಟಗಳನ್ುು ಮಣುುಮಾಡಲು ಶತ್ಾಯಗತ್ಾಯ 

ಪರಯತ್ತುಸ್ುತ್ಾತರೆ.  
 

ಊಹಿಸ್ುವಂತ್ೆ, ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಅದರಲಿಲಯೂ ಸ್ಥಳ ನದಿೆಷ್ಟ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಗುಣಮಟಟದಲಿಲ 
ಒಂದೆೇ ತ್ೆರನಾಗಿಲಲ. ಅವುಗಳಲಿಲ ಅತ್ುಯತ್ತಮವಾಗಿರುವುವು ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಮತ್ುತ 
ಸ್ಥಳಿೇಯ ಆಚರಣೆಗಳ ಉಪಯುಕ್ತ ಸ್ಮನ್ವಯಗಳಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಅವುಗಳ ಹಿಂದಿರುವ ಪರಿಕ್ಲಪನೆ 
ಉತ್ತಮ ಮಟಟದಾದಗಿದುದ, ಅದನ್ುು ಶರದೆಧಯಿಂದ ಅಭಿವೃದಿಧಗೊಳಿಸಿದುದ, ಅವು ಬಳಸ್ಲು 
ಸ್ರಳವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಅಂರ್ವು ಕ್ಡಿಮ; ಹೆಚಿಿನ್ವು ಆ ಗುಣಮಟಟವನ್ುು ಮುಟುಟವುದಿಲಲ. ಈ 

ಬಗೆಯ ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಕೆೈಪಿಡಿಗಳನ್ುು ಸ್ಮಿೇಕ್ೆ ಮಾಡಿದಾಗ ಕ್ಂಡುಬಂದ ಸಾಮಾನ್ಯ 
ಕೊರತ್ೆಗಳು ಇವು: 
• ಉದೆದೇಶಗಳು ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿರುವುದಿಲಲ. 
• ಬೊೇಧನೆಯ ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳು ಉದೆದೇಶಗಳಿಗೆ ನೆೇರವಾಗಿ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿರುವುದಿಲಲ, 
• ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳು ಬೊೇಧನೆ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಪರಸ್ಕ್ತ ಅತ್ುಯತ್ತಮ ಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು 
ಪರತ್ತನಧಿಸ್ುವುದಿಲಲ.  
• ಕೆೈಪಿಡಿಗಳು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಗೊಂದಲಮಯವಾಗಿದುದ ಬಳಸ್ಲು ಕ್ಠಿಣವಾಗಿರುತ್ತವೆ. 
 

ಬಕಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕರಮ  

 

ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅಳವಡಿಕೆಗೆ ಮತ್ುತ ಬೆಂಬಲಕೆಾ ಒದಗಿಸಿರುವ 

ನಗದಿತ್ ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ರೂಪಿತ್ವಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಇಲಿಲ ನಾಲುಾ ಬಗೆಯ 

ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲಗಳು ಬಹುಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತವೆ:ಪರತ್ೆಯೇಕ್ ತ್ರಗತ್ತಗೆ ಒಂದು ವಿಷ್ಯಕೆಾ ನಗದಿಗೊಳಿಸಿರುವ 

ಅವಧಿ (ಸ್ಮಾಜ ಅಧಯಯನ್ಕೆಾಂದು  5 ನೆಯ ತ್ರಗತ್ತಗೆ ನಾವು ಎಷ್ುಟ ಅವಧಿಗಳನ್ುು ನೇಡಬೆೇಕ್ು?); 
ತ್ರಗತ್ತಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಆ ವಿಷ್ಯಕೆಾ ಒಟ್ಾಟರೆ ದೊರೆತ್ ಅವಧಿಗಳಲಿಲ ಎಷ್ಟನ್ುು ವಿಷ್ಯದ ಒಂದು ಆಯದ 
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ಭಾಗಕೆಾ ನೇಡುತ್ಾತರೆ? (ಅನೆವೇಷ್ಕ್ರ ಚರಿತ್ೆರಯ ಮೊದಲನೆಯ ಅಧಾಯಯದ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಎಷ್ುಟ 
ಅವಧಿಗಳನ್ುು ನೇಡಬೆೇಕ್ು?); ತ್ರಗತ್ತಯ ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯಯನ್ುು ಆಧರಿಸಿ ಈ ಕಾಯೆಕಾಾಗಿ 

ಬೆೇಕಾಗುವ ಮಾನ್ವ ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲಗಳು (ದೆೈಹಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಸ್ರಾಸ್ರಿ 35 ಮಕ್ಾಳುಳಳ ತ್ರಗತ್ತಗೆ  
ವಿಸ್ತರಿಸಿದರೆ ಆಗ ಮಾಧಯಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಮಟಟದಲಿಲ ನ್ಮಗೆ ಎಷ್ುಟ ಮಂದಿ ದೆೈಹಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ಬೆೇಕಾಗುತ್ಾತರೆ?);ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಬಳಕೆಯಾಗುವ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳು ಮತ್ುತ ಇತ್ರ 

ಕ್ಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿರಗಳು (ನ್ಮಮ ಬಳಿ ಈಗಾಗಲೆೇ ಇರುವ ಮುಖ್ಯವಾದ ಪುಸ್ತಕ್ಗಳನ್ುು ಇನ್ೂು ಒಂದು 
ವಷ್ೆದ ಕಾಲ ಉಪಯೇಗಿಸ್ಬಹುದಲಲವೆೇ?) . 
 

ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಪರಭಾವಗಳ ಚಿತ್ರಣ ತ್ುಂಬ ಸ್ಂಕಿೇಣೆವೆನಸ್ುತ್ತದೆ. 
ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ ಸ್ಕಾೆರ ಈ ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲೆ ಬಲವಾದ ಪರಭಾವವನ್ುು ಬಿೇರುತ್ತದೆ. 
ಇದಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಮಾಗೆಸ್ೂಚಿಯು ಕ್ನಷ್ಠ ಸ್ಮಯವನ್ುು ನಗದಿ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಅಲಲದೆ ಕೆಲವು 
ರಾಜಯಗಳು ಅನ್ುಮೊೇದಿಸಿದ ಮೂಲ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳ ಪಟ್ಟಟಯ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ದ 
ಆಯಾಯನ್ುು ಕ್ಲವೆೇ ಸ್ಂಖ್ೆಯಗೆ ಸಿೇಮಿತ್ಗೊಳಿಸ್ುತ್ತದೆ.  

 

ಸ್ಥಳಿೇಯ ಶಾಲಾ ಮಂಡಲಿಗಳು, ಅವುಗಳ ಮುಖ್ಯಸ್ಥರ ನಾಯಕ್ತ್ವದಲಿಲ ಮಹತ್ವದ ಪಾತ್ರವನ್ುು 
ವಹಿಸ್ುತ್ತವೆ. ಅನೆೇಕ್ ಜಿಲಾಲಮಂಡಲಿಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ನೇತ್ತಯನ್ುು ಅಳವಡಿಸ್ುವಾಗ ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ 
ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ನೇಡಬೆೇಕಾದ ಕ್ನಷ್ಠ ಸ್ಮಯದ ಬಗೆ ೆಉಲೆಲೇಖಿಸ್ುತ್ತವೆ, ಜಿಲಾಲ ಮಟಟದಲಿಲ ಕೊಂಡಿರುವ 

ಪಠ್ಯಗಳನ್ುು ಮಾತ್ರ ಅನ್ುಮೊೇದಿಸ್ುತ್ತವೆ ಮತ್ುತ ಅವುಗಳ ಪರಮುಖ್ ಬಜೆಟ್ ನಧಾೆರಗಳಿಂದಾಗಿ 
ಮಾನ್ವ ಮತ್ುತ ಸಾಮಾಗಿರಗಳ ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲದ ಮೇಲೆ ಬಲವಾದ ಪರಿಣಾಮ ಬಿೇರುತ್ತದೆ. 
ಶಾಲಾಮಟಟದಲಿಲ ಪಾರಂಶುಪಾಲರೂ ಸ್ಹ ಬಹುವಾಗಿ ಪರಭಾವ ಬಿೇರುತ್ಾತರೆ. ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿಕಾ ಸಾಮಾಗಿರಗಳಿಗೆ ಹಣ ನಗದಿ ಮಾಡುವ ಅಧಿಕಾರವನ್ುು ಹೊಂದಿರುತ್ಾತರೆ. 
ಇನ್ುಷ್ುಟ ಸಿಬಿಂದಿಯನ್ುು ನೆೇಮಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಎಂದು ವಿನ್ಂತ್ತ ಮಾಡಿಕೊಳಳಲು  ಅವರಿಗೆ ಸ್ವಲಪಮಟ್ಟಟನ್ 

ಸಾವತ್ಂತ್ರೂವಿರುತ್ತದೆ. ಶಾಲಾ ಆದಯತ್ೆಗಳನ್ುು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಬೆಂಬಲಿಸ್ುವ ನಧಾೆರಗಳನಾುಗಿ 
ಕಾಯೆಗತ್ಗೊಳಿಸ್ಲು ಶಾಲಾ ಮುಖ್ಯ ಅಧಾಯಪಕ್ರ ಕಾಯೆಸ್ೂಚಿ ಮತ್ುತ ವೆೇಳಾಪಟ್ಟಟ ಪರಮುಖ್ 
ಸಾಧನ್ವಾಗಿವೆ. 
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ಪರದಶಿೆಕೆ 1.1  

ಪಾರಂಶುಪಾಲರ ನಾಯಕ್ತ್ವದ ಜವಾಬಾದರಿಗಳು 
ಜವಾಬಾದರಿಗಳು ಇದನ್ುು ಪಾರಂಶುಪಾಲರು ನವೆಹಿಸ್ಬೆೇಕ್ು  
ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಇದಕೆಾ ಬೆೇಕಿರುವ ಪರಮಾಣಿತ್ ಕಾಯೆ ವಿಧಾನ್ಗಳನ್ುು 

(Standard Operating Procedures) ಮತ್ುತ 
ದಿನ್ಚರಿಯನ್ುು ನಧಾೆರ ಮಾಡುವುದು  

ಶಿಸ್ುತ ಸ್ಮಯ ಹಾಳು ಮಾಡುವ ವಿವಾದ - ಸ್ಮಸೆಯಗಳಿಂದ ಮತ್ುತ 
ಪರಭಾವಗಳಿಂದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನ್ುು ರಕ್ಷಿಸಿ ಬೊೇಧನೆಯ ಕ್ಡೆ ಹೆಚುಿ 
ಗಮನ್ ನೇಡಲು ಸ್ಹಕ್ರಿಸ್ುವುದು  

ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲಗಳು  ತ್ಮಮ ಪಾತ್ರವನ್ುು  ಸ್ಮರ್ೆವಾಗಿ ನವೆಹಿಸ್ಲು ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ 
ಸ್ಂಪನ್ೂಮಲಗಳು ಒದಗಿಸ್ುವುದು ಮತ್ುತ ವೃತ್ತತಪರ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ  ತ್ರಬೆೇತ್ತಗಳನ್ುು ಆಯೇಜಿಸ್ುವುದು 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ,ಬೊೇಧನೆಯ 
ಮೌಲಯಮಾಪನ್  

 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೊೇಧನೆ ಮತ್ುತ ಮೌಲಯಮಾಪನ್ ಆಚರಣೆಗಳು – 
ಇವುಗಳ ರಚನೆ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಷಾಠನ್ಕೆಾ ನೆೇರ ಜವಾಬಾದರಿ 
ಹೊಂದಿರುವುದು  

ಲಕ್ಷೂ ನಧೆರಿಸಿ ಅವು ಎಲಲ ಸ್ಂದಭೆದಲಿಲಯೂ ಮುಂಚೂಣಿಯಲಿಲ 
ಇರುವಂತ್ೆ ನೊೇಡಿಕೊಳುಳವುದು 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೊೇಧನೆ  
ಮೌಲಯಮಾಪನ್ಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಜ್ಞಾನ್  

ಪರಸ್ಕ್ತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೊೇಧನಾ ಪದಧತ್ತ ಮತ್ುತ 
ಮೌಲಯಮಾಪನ್ದ ವಿಷ್ಯಗಳ §UÉÎ ಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು 
ಹೊಂದಿರುವುದು. .   

ಸ್ಂಭವನೇಯ ಬಹುಮಾನ್ಗಳು  ವಯಕಿತಗತ್ ಸಾಧನೆಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸಿ ಸ್ಕಿರಯವಾಗಿ 

ಪ್ರೇತ್ಾ್ಹಿಸ್ುವುದು 
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ಸ್ಂವಹನ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಜತ್ೆ ಮತ್ುತ ಮಕ್ಾಳೊೆಂದಿಗೆ ಸ್ಮರ್ೆವಾಗಿ ಸ್ಂವಹನ್ 

ಸಾಥಪಿಸ್ುವುದು  
ಹೊರರ್ಾಚುವಿಕೆ  
 

ಸ್ಂಬಂಧಪಟಟ ಎಲಲ ಭಾಗಿೇದಾರರಿಗೆ ಉತ್ತಮ ವಕಾತರರಾಗಿ 

ಹಾಗೂ ಪರವತ್ೆಕ್ರಾಗಿ ಕಾಯೆ ನವೆಹಿಸ್ುವುದು 
ಆದಾನ್  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮತ್ುತ ಸಿಬಿಂದಿಯವರ ವೆೈಯಕಿತಕ್ ಕ್ಷ್ಟ-ಸ್ುಖ್ಗಳ 

ಅರಿವು ಇರುವುದು.   
ಸ್ಮರ್ೆನೆ ಶಾಲೆಯ ಸಾಧನೆಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುತ್ತ, ಅವನ್ುು ಮಚುಿತ್ತಲೆೇ, 

ಸೊೇಲುಗಳಿದದರೆ ಅವುಗಳನ್ುು ಒಪಿಪಕೊಳುಳವುದು 
ಸ್ಂಬಂಧ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮತ್ುತ ಸಿಬಿಂದಿಯವರ ವೆೈಯಕಿತಕ್ ಕ್ಷ್ಟ-ಸ್ುಖ್ಗಳ 

ಅರಿವು ಇರುವುದು.   
ಬದಲಾವಣೆಯ ಹರಿಕಾರ ಪರಸ್ಕ್ತ ಸಿಥತ್ತಗತ್ತಗಳಿಗೆ ಸ್ವಾಲು ಹಾಕ್ುವ ಮನೊೇಭಾವವನ್ುು 

ಹೊಂದಿರುವುದು. 
ಉನ್ುತ್ಕಾರ 

(optimiser) 

ಹೊಸ್ ಹಾಗೂ ಸ್ವಾಲುಳಳ ನ್ವಿೇನ್ತ್ೆಗಳಿಗೆ ತ್ೆರೆದ ಮನ್ಸ್್ನ್ುು 
ಹೊಂದಿದುದ ಮುಂಚೂಣಿಯಲಿಲದುದ ಉಳಿದವರಿಗೆ ಸ್ೂಪತ್ತೆ 

ನೇಡುವುದು.  
 

ಆದಶೆಗಳು / ನ್ಂಬಿಕೆಗಳು ಶಾಲಾ ಪರಕಿರಯಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಗಾಢವಾದ ಆದಶೆ ಮತ್ುತ 
ನ್ಂಬಿಕೆಯಿದುದ ಅದನ್ುು ಬೆೇರೆಯವರಿಗೆ ಸ್ಮರ್ೆವಾಗಿ 

ತ್ತಳಿಸ್ುವುದು 
ಮೇಲುಸ್ುತವಾರಿ ಮತ್ುತ 
ಮೌಲಯಮಾಪನ್ 

ಶಾಲಾ ಪರಕಿರಯ ಮತ್ುತ ಆಚರಣೆಗಳ  ಕ್ಷಮತ್ೆಯನ್ುು ಮತ್ುತ 
ಅದು ಮಕ್ಾಳ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಉಂಟುಮಾಡಿರುವ 

ಪರಿಣಾಮವನ್ುು ಮೌಲಯಮಾಪನ್ ಮಾಡುವುದು.  
ನ್ಮಯತ್ೆ ಭಿನಾುಭಿಪಾರಯಕ್ೂಾ ಕಿವಿಗೊಡುವುದು ಮತ್ುತ ಪರಸ್ಕ್ತ 

ಸ್ನುವೆೇಶಕೆಾ ತ್ಕ್ಾಂತ್ೆ ಅಭಾಯಸ್ಗಳನ್ುು 
ಬದಲಾಯಿಸಿಕೊಳುಳವುದು. 

ಸಾಂದಭಿೆಕ್ ಅರಿವು ಶಾಲೆಯನ್ುು ಮುನ್ುಡೆಸ್ುವ ವಿರ್ಾರದಲಿಲ ಎದುರಾಗುವ 

ಒಳಸ್ುಳಿಗಳು ಮತ್ುತ ಇತ್ರ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಸ್ಪಷ್ಟ 
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ತ್ತಳಿವಳಿಕೆ ಹೊಂದಿದುದ . ದಿನ್ನತ್ಯದ ಇಲಲವೆೇ ಭವಿಷ್ಯದ 

ಸ್ಮಸೆಯಗಳನ್ುು ಬಿಡಿಸ್ಲು ಇದನ್ುು ಬಳಸ್ುವುದು. 
ಬೌದಿಧಕ್ ಪರರ್ೊೇದನೆ ಪರಸ್ಕ್ತ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಿದಾಧಂತ್ ಹಾಗೂ ಆಚರಣೆಗಳ ಬಗೆ ೆ

ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಮತ್ುತ ಸಿಬಿಂದಿಗಳಿಗೆ ಮಾಹಿತ್ತ ಇರುವಂತ್ೆ 
ನೊೇಡಿಕೊಳುಳವುದು ಮತ್ುತ ಇದರ ಬಗೆ ೆ ನಯತ್ ಚರ್ೆೆ  
ಶಾಲಾ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯ ಅವಿಭಾಜಯ ಅಂಗವಾಗಿ ಇರುವಂತ್ೆ 
ಮಾಡುವುದು  

 

ಇದರಲಿಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಪಾತ್ರ §ºÀ¼À ªÀÄÄRåªÁzÀzÀÄÝ. ಯಾವ ವಿಷ್ಯಕೆಾ ಎಷ್ುಟ ಅವಧಿಗಳನ್ುು 
ನೇಡಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವ ನಧಾೆರಗಳ ಬಗೆೆ  ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಪರಭಾವ ಬಿೇರುವುದು ನಜ. 

ಶಾಲಾ ಪಾರಂಶುಪಾಲರು ಈ ಸಾವಯತ್ತತ್ೆಯನ್ುು ಮಿತ್ತಗೊಳಿಸ್ುವ ಪರಯತ್ುದ ನ್ಡುವೆಯೂ ಇದು 
ನ್ಡೆಯುತ್ತದೆ. ಇದನ್ುು ಮುಂದುವರಿಸಿ ಹೆೇಳುವುದಾದರೆ ಪರತ್ತ ಅಧಾಯಯಕೆಾ ಮತ್ುತ  / ಅರ್ವಾ ಕ್ಲಿಕಾ 

ಘಟಕ್ಕೆಾ ಎಷ್ುಟ ಸ್ಮಯ ನೇಡುವುದು ಸ್ೂಕ್ತವೆಂಬ ನಧಾೆರವು ಆಯಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರದೆದೇ ಆಗಿರುತ್ತದೆ. 
 

ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಪರಿಶಿೇಲನೆಗೆ ಒಳಪಡಬೆೇಕಾದ ಅಗತ್ಯ ಖ್ಂಡಿತ್ ಇದೆ. ಏನ್ನ್ುು ಮತ್ುತ 
ಎಷ್ಟನ್ುು ಕ್ಲಿಯುತ್ಾತರೆ ಎನ್ುುವುದು ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅನೆೇಕ್ ಅಂಶಗಳ ಮೇಲೆ ನಂತ್ತದೆ 
ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ದತ್ತಂಶ ದೃಢೇಕ್ರಿಸಿವೆ. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಇದಕೆಾ ನೇಡುತ್ತತರುವ ಸ್ಮಯ. 

ಈ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳನ್ುು ಸ್ಮಿೇಕ್ಷಿಸಿದ ಸಾಾಲಿಂಗ್ (Stallings) (1980) ಅವರು ಗುರುತ್ತಸಿರುವಂತ್ೆ 
“1970 ರ ದಶಕ್ದಲಿಲ ಬೊೇಧನೆಯ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಮಾಡಿದ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಯಿಂದ ಹೊರಹೊಮಿಮದ 

ಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು ಆಧರಿಸಿ ಹೆೇಳಬೆೇಕಾದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಮರ್ಯೆವನ್ುು ಗಮನ್ದಲಿಲಟುಟಕೊಂಡು 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಹೆಚುಿ ಸ್ಮಯವನ್ುು ನಗದಿ ಮಾಡಬೆೇಕೆಂದು ಹಾಗೂ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ತ್ಮಮ ಕ್ಲಿಕಾ ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡಿರಬೆೇಕ್ು” (p.12)  ಎಂಬ 
ತ್ತೇಮಾೆನ್ಕೆಾ ಬರುತ್ಾತರೆ.   
 

"ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ನಗದಿತ್ಗೊಳಿಸಿರುವ ಸ್ಮಯ 

ಲಭಯತ್ೆಯ ಬಗೆೆ ಮತ್ುತ ಅವು ಎಷ್ಟರ ಮಟ್ಟಟಗೆ ಭಿನ್ುವಾಗಿರಲು ಸಾಧಯ ಎನ್ುುವ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಬಲಿೆನ್ರ್. 

(Berliner) (1984) ಕೆಲವು ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ುು ನೇಡುತ್ಾತರೆ. ಐದನೆಯ  ತ್ರಗತ್ತಯ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರೊಬಿರು ದಿನ್ದಲಿಲ ಕ್ಲೆಯ ಬಗೆಗಿನ್ ಓದು ಹಾಗೂ ಭಾಷಾಭಾಯಸ್ಕೆಾಂದು 68 ನಮಿಷ್ಗಳನ್ುು 
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ನಮಿಷ್ಗಳನ್ುು ಮಾತ್ರ ನಗದಿಗೊಳಿಸಿದರೆ ಮತ್ೊತಬಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 137 ನಮಿಷ್ವನ್ುು ನೇಡಿದದರು ಎಂದು 
ಹೆೇಳುತ್ಾತರೆ. ಆದರೆ ಕ್ವೆೈೆಟ್ (1983) ಸ್ಮಯದ ಒಂದು ಅಂಶದ ಬಗೆ ೆ ತ್ಮಮ ಕಾಳಜಿಯನ್ುು 
ವಯಕ್ತಪಡಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಯಾವ-ಕಾಯೆಕೆಾ-ಎಷ್ುಟ-ಸ್ಮಯ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಯ ಸ್ಮಿೇಕ್ೆಯಲಿಲ 
ಕ್ವೆೈೆಟ್ ಗುರುತ್ತಸಿದೆದೇನೆಂದರೆ " ಅಂತ್ತಮ ಪರಿಣಾಮ ಕ್ಲಿಕೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಗಮನ್ದಲಿಲಟುಟಕೊಂಡು 
ಹೆೇಳುವುದಾದರೆ ಸ್ಂಭಾವಯ ಮಾನ್ದಂಡಗಳಲಿಲ "ಯಾವ-ಕಾಯೆಕೆಾ-ಎಷ್ುಟ-ಸ್ಮಯ" ಮಾನ್ದಂಡವು 
ಅಷಾಟಗಿ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಲಲ". (p.46)  

ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲನ್ ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯ ಮತ್ುತ ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ 
ಸ್ಂಬಂಧವಿದೆಯೇ? 
 

ದೆೇಶದಾದಯಂತ್ 182 ಶಾಲಾ ಜಿಲೆಲಗಳಲಿಲ 4 ಮತ್ುತ 8ನೆೇ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಕ್ಲಿಯುತ್ತತದದ 
ಸ್ುಮಾರು 20000 ಮಕ್ಾಳನ್ುು ಕೆೇಂದರವಾಗಿಟುಟಕೊಂಡು ಮಾಡಿದ ಬೃಹತ್ 

ಅಧಯಯನ್ದ ನ್ಂತ್ರ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಪರಿೇಕ್ಾ ಸೆೇವೆ ಮತ್ುತ ನೇತ್ತ ಮಾಹಿತ್ತ ಕೆೇಂದರವು 
(Educational Testing Services Policy Information Center) ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ 
ಪರಗತ್ತಯ ರಾಷಿರೇಯ ಮೌಲಯಮಾಪನ್ (National Assessment of Educational 

Progress (NAEP)  ದ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳಲಿಲ 4ನೆ ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ  ಕ್ಲಿಯುತ್ತತರುವ ಕ್ಡಿಮ 
ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯಯಿರುವ (ಅಂದರೆ 20 ಅರ್ವಾ ಅದಕಿಾಂತ್ಲೂ ಕ್ಡಿಮ) ತ್ರಗತ್ತಗಳು 
ಹೆಚುಿ ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯಯಿರುವ ತ್ರಗತ್ತಗಳ ಮಕ್ಾಳಿಗಿಂತ್ ಯಶಸ್ು್ ಗಳಿಸಿದದರು 
(Chambers (ರ್ೆೇಂಬಸ್ೆ), 1999, pp 1-2). 

 

ತ್ರಗತ್ತಯ ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಹೆೇರಳವಾಗಿ ಅಧಯಯನ್ಗಳಾಗಿವೆ.ಅವುಗಳ 
ಫಲಿತ್ಾಂಶಗಳು ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ತ್ತೇಮಾೆನ್ಗಳನ್ುು ಬಹಿರಂಗಪಡಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಅವುಗಳು: ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ 
ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯ ಕ್ಡಿಮ ಮಾಡಿದಷ್ುಟ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಕ್ಲಿಕೆ ಉತ್ತಮವಾಗಿರುವುದೆಂದು ಟ್ೆನಸಿೇಯ 
ತ್ರಗತ್ತಯ ಪರಮಾಣ ಪರಯೇಗವು ತ್ೊೇರಿಸಿ ಕೊಟ್ಟಟತ್ು (Mosteller,1995; Finn & 

Achilles,1990 (ಮೊೇಸಿಟಲಾ, 1995; ಫಿನ್ ಮತ್ುತ  ಅಕಿಲಿೇಸ್, 1990)). ಅಕಿಲಿೇಸ್ (Achilles) 

(1997) ಅವರ ಪರಕಾರ ಒಂದು ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ 15 ಮಕ್ಾಳು - ವಿಶೆೇಷ್ವಾಗಿ ಒಂದನೆಯ ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ 
- ಇದದರೆ ಮಕ್ಾಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆ ಅತ್ುಯತ್ತಮವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಹೆಚಿಿನ್ ಸ್ಂಖ್ೆಯ ಮತ್ುತ ಉಪಶಿಕ್ಷಕ್ರೂ 
ಇದದ ತ್ರಗತ್ತಗಳ ಮಕ್ಾಳಿಗಿಂತ್ ಮೂರನೆಯ ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಕ್ಡಿಮ ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯಯ 
ಅನ್ುಭವವಿದುದ 4 ನೆಯ ತ್ರಗತ್ತಗೆ ಬಂದಿರುವ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಕ್ಲಿಕೆಯಲಿಲ ಹೆಚುಿ ಆಸೆಥ 
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ವಹಿಸ್ುತ್ತತದುದದನ್ುು (Danielson (ಡಾನಾಯಲ್ನ್), 2002) ಫಾಬರ್ ಮತ್ುತ ಫಿನ್ (Faber and 

Finn)(2000) ಗಮನಸಿದರು.  
 
Serendipitous Policy Implications From Class-Size-Initiated Inquiry: IAQ?  
(ಸೆರೆಂಡಿಪಿಟಸ್ ಪಾಲಿಸಿ ಇಂಪಿಲಕೆೇಶನ್್ ಫರಮ್ಸ ಕಾಲಸ್-ಸೆೈಜ್-ಇನಷಿಯೇಟ್ೆಡ್ ಇನೆಾೆರಿ: ಐಎಕ್ುಯ?)  
ಎನ್ುುವ ಹೆಸ್ರಿನ್ ಡಾಕ್ಟರೆೇಟ್ ಪೌರಢಪರಬಂಧ ಚಿಕ್ಾ ಗಾತ್ರ (15-17) ಮತ್ುತ ಮಾಮೂಲಿ ಗಾತ್ರ (20-

28) ದ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಬೊೇಧಿಸ್ುವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಲಿಲ ವಿಭಿನ್ು ವತ್ೆನೆಯನ್ುು ಗಮನಸಿರುವುದನ್ುು 
ದಾಖ್ಲಿಸಿದೆ.ಅದರ ಪರಕಾರ ದಿನ್ದಲಿಲ ಅವಧಿಗಳು ಸ್ರಿದಂತ್ೆ ಮಾಮೂಲಿ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ವಿಚಲಿತ್ರಾಗಿ, ಕೊೇಪ ಮತ್ುತ ಅಸ್ಮಾಧಾನ್ತ್ೆಯಿಂದ ಕ್ೂಡಿದವರಾಗಿ, ತ್ಾಳ ಮೆ ಕ್ಳೆದುಕೊಂಡು 
ಸ್ುಸಾತಗುತ್ತತದದರು. "ಅವರು ತ್ಮಮ ಕ್ಣುುಗಳನ್ುು ಒರೆಸಿಕೊಳುಳತ್ಾತ, ಕ್ುಳಿತ್ುಕೊಂಡು, ಮಕ್ಾಳ ಶಿಸ್ುತ, 
ಆಯಾಸ್, ದುವೆತ್ನೆಗಳ ಬಗೆ ೆ ಗಮನ್ ಕೊಡದೆ ಬೊೇಧನೆಯನ್ುು ನಧಾನ್ವಾಗಿ ಅರ್ವಾ 
ಕ್ಟುಟನಟ್ಾಟದ ಶಿಸಿತನಂದ ಮುಂದುವರಿಸ್ುತ್ತತದದರು. ಎಲಾಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಒತ್ತಡಕೆಾ ಒಳಪಟಟಂತ್ೆ ಇದದರು”.  
(Achilles, Finn, Prout, and Bobbett (ಅಕಿಲಿೇಸ್, ಫಿನ್, ಪೌರಟ್ ಮತ್ುತ ಬಾಬೆಟ್), 2001, 

p.2). ಇದಕೆಾ ವೆೈರುಧಯವೆಂಬಂತ್ೆ ಚಿಕ್ಾ ಗಾತ್ರ ತ್ರಗತ್ತಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು “ದಿನ್ವಿಡಿೇ ಉತ್ಾ್ಹುಕ್ರಾಗಿದದರು.  
ಬೊೇಧನೆಗೆ ನೇಡುವ ವಾಸ್ತವ ಸ್ಮಯ ಗರಿಷ್ಟ ಪರಮಾಣದಾದಗಿದುದ ಅದು ನರಂತ್ರವಾಗಿತ್ುತ. 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ವತ್ೆನೆ ಉತ್ತಮವಾಗಿದುದ ಕ್ಲಿಕೆಯಲಿಲ ತ್ಮಮನ್ುು ತ್ಾವು ಸ್ಂಪೂಣೆವಾಗಿ 

ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡಿರುತ್ತತದದರು ಹಾಗೂ ಅವರೂ ಉತ್ಾ್ಹದಿಂದ ಇರುತ್ತತದದರು.  ವಿದಾಯರ್ಥೆ ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

ವತ್ೆನೆಯು ಅನೊಯೇನ್ಯವಾಗಿದುದ ಸ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ವಾಗಿತ್ುತ” (Achilles et al., (ಅಕಿಲಿೇಸ್ ಮತ್ುತ 
ಇತ್ರರು) 2001, p.2) .ಈ ಅಧಯಯನ್ದಿಂದ ಹೊರಬಂದ ಇನೊುಂದು ಮಹತ್ವದ ಅಂಶವೆಂದರೆ 
ಇಂಗಾಲದ ಡೆೈ ಆಕೆ್ೈಡ್ ಪರಮಾಣ. “ಇದು ಒಂದು ಜಾಗದಲಿಲ ಇರುವ ವಯಕಿತಗಳ ಸ್ಂಖ್ೆಯಯ ಮೇಲೆ 
ಅವಲಂಬಿಸಿದುದ ಹಾಗೂ ಅದು ಸ್ಂಚಿತ್ವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಜೊೇಮು ಮತ್ುತ ಜಡತ್ವಕೆಾ 
ದಾರಿಮಾಡಿಕೊಟುಟ ಕ್ಲಿಕೆ ಮತ್ುತ ಬೊೇಧನೆಯ ಮೇಲೆ ನೆೇರ ಪರಿಣಾಮವನ್ುು ಬಿೇರುತ್ತದೆ. ತ್ರಗತ್ತಯ 
ಗಾತ್ರ ಮತ್ುತ ತ್ರಗತ್ತಯ ವೆೇಳ  ೆ– ಇವೆರಡು ಮುಖ್ಯವಾದ ನಣಾೆಯಕ್ ಅಂಶಗಳು”(p.2). 

 

ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಭಾಗವಾಗಿರುವ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ದ ಮತ್ುತ ಇತ್ರೆ ಕ್ಲಿಕಾ 

ಸಾಮಗಿರಗಳ ಗುಣಮಟಟ  ಬಹಳ ಪರಧಾನ್ ಪಾತ್ರವನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಹೆಚಿಿನ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಉಪನಾಯಸ್ಗಳು 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ ಆಧಾರಿತ್ದಾದಗಿದುದ ಮತ್ುತ ವಕ್ೆಶಿೇಟುಗಳಲಿಲ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳುಳವ ಸ್ಮಯ ಪಾರರ್ಮಿಕ್ 
ತ್ರಗತ್ತಗಳ  ಮೂರನೆಯ ಎರಡು ಭಾಗದಷ್ುಟ ಇರುವುದನ್ುು ಗಮನಸಿ ಬಳಕೆಯಲಿಲರುವ 
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ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳಲಿಲ ಅನೆೇಕ್ ದೊೇಷ್ಗಳಿರುವುದನ್ುು ಸ್ಂಶೆ ೇಧಕ್ರು ಗುರುತ್ತಸಿದಾದರೆಂದು ಡೊಯಲ್ 
(Doyle)(1983) ಗಮನಸಿದರು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಅನೆೇಕ್ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳು ಮಾಹಿತ್ತಯನ್ುು 
ಗೊಂದಲಮಯವಾಗಿ ನೇಡುತ್ತವೆ; ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಕೆೈಪಿಡಿಯಲಿಲರುವ ಕೆಲವು ವಿಧಿಸ್ೂಚಕ್ಗಳು 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಅನ್ಗತ್ಯವಾಗಿ  ಸ್ಂಕಿೇಣೆವಾಗಿದದವು; ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳಲಿಲ ಹೆಚುಿ ವಿವರಣೆ ಮತ್ುತ ನೆೇರ 

ಸ್ೂಚನೆಗಳು ಇರುತ್ತತರಲಿಲಲವಾದರೂ ಅಲಿಲ ಅಭಾಯಸ್ಕೆಾ ಮತ್ುತ ಮೌಲಯಮಾಪನ್ಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಹಾಗೆ  
ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ವಿಷ್ಯಗಳಿದದವು; ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ದಲಿಲನ್  ವಿಷ್ಯವಸ್ುತ ಮತ್ುತ ಪರಮಾಣಿೇಕ್ರಿಸಿದ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು – 
ಇವೆರಡರ ನ್ಡುವೆ ಹೆಚಿಿನ್ ಹೊಂದಾಣಿಕೆಯಿಲಲದೆ ಬೆೇರೆಯದೆೇ ಆಗಿದದವು. ಆಲಿಂಗಟನ್  (Allington) 

(2002) ಪರಕಾರ “ಅವರ ಓದುವ ಸಾಮರ್ಯೆಕೆಾ ಅನ್ುಗುಣವಾಗಿ ಇಲಲದದರಿಂದ 5 ರಿಂದ 12 ನೆೇ 
ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಕ್ಲಿಯುತ್ತತದದ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ವಿಷ್ಯಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳಿಂದ ಕ್ಲಿಯಲು 
ಕ್ಷ್ಟಪಡುತ್ತತದದರು” (p.16). ರ್ಾಲ್ (Chall) (ಉಲೆಲೇಖಿಸಿದಂತ್ೆ Allington(ಆಲಿಂಗಟನ್), 2002) 

ಅವರು ಗುರುತ್ತಸಿರುವಂತ್ೆ ಅವರ ಕ್ಲಿಕೆ ಹೆಚುಿ ಹೆಚುಿ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ವನ್ುು ಆಧರಿಸಿದಾಗ ಹಾಗೂ 
ಅದರಿಂದಾಗಿ ಓದುವುದು ಹೆರ್ಾಿದಾಗ  ನಾಲಾನೆೇ ತ್ರಗತ್ತಯ ಮಕ್ಾಳಿಗೆ ಕ್ಲಿಯಲು ಕ್ಠಿಣವಾಗುತ್ತತತ್ುತ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, "ನಾಲಾನೆೇ ತ್ರಗತ್ತಯ ಭಾಷಾಸ್ಂಪತ್ುತ ಪರಿಚಿತ್, ಆಡುಮಾತ್ತಗಿಂತ್ ಹೆರ್ಾಿಗಿ ವಿಶಿಷ್ಟ, 
vÁAwæPÀ ಪಾರಿಭಾಷಿಕ್ ಶಬದಗಳು (ಮುಖ್ಜ ಭೂಮಿ, ಪರಸ್ಥಭೂಮಿ, ಜಲಾನ್ಯನ್ ಪರದೆೇಶ) ಮತ್ುತ 
ಅಮೂತ್ೆ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳದಾದಗಿದದವು (ಪರಜಾಪರಭುತ್ವ, ಸಾವತ್ಂತ್ರೂ, ನಾಗರಿೇಕ್ತ್ೆ)”. 

ಇದರರ್ೆವೆಂದರೆ “ಪಠ್ಯದ ವಾಕ್ಯರಚನೆ ಮತ್ುತ ಜೊೇಡಣೆ ಇನ್ೂು ಸ್ಂಕಿೇಣೆವಾಗಿ ಹೆಚಿಿನ್ 

ಪರಿಶರಮವನ್ುು ಬೆೇಡುತ್ತದೆ” (p.16-17). ಜತ್ೆಗೆ, “ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ದ ತ್ಾಕಿೆಕ್ತ್ೆಯು ಪಲಲಟಗೊಂಡು 
ಹೆಚುಿ ಹೆಚುಿ ವಿಶೆಲೇಷ್ಣೆ, ನಣಾೆಯಕ್ ಚಿಂತ್ನೆಗಳಿಗೆ ಹಾಗೂ ಪೂವೆ ಜ್ಞಾನ್ಕೆಾ ಒತ್ುತಕೊಡುತ್ತದೆ. 
(ಉದಾಹರಣೆಗೆ: ಔದೊಯೇಗಿಕ್ ಮಾಲಿನ್ಯ ಮಾಡುವವರ ಬಗೆೆ ಈ ಲೆೇಖ್ಕ್ರು ಯಾವ ನಲುವನ್ುು 
ವಯಕ್ತಪಡಿಸಿದಾದರೆ? ಇದಕಿಾಂತ್ ವಿಭಿನ್ುವಾದ ನಲುವನ್ುು ಬೆೇರೆ ಯಾರಾದರೂ ತ್ೆಗೆದುಕೊಳಳಲು 
ಸಾಧಯವಿದೆಯೇ?)” (p.17). ಬೌಮಾನ್ ಮತ್ುತ ಡಫಿ (Baumann and Duffy) ಅವರು 
ಹೆೇಳುವಂತ್ೆ (ಉಲೆಲೇಖಿಸಿದಂತ್ೆ Allington (ಆಲಿಂಗಟನ್), 2002)  
 

ಶಾಲೆಗಳು  ಒಂದೆೇ ಬಗೆಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಅವಲಂಬಿಸಿರುವುದರಿಂದ ಮತ್ುತ ಪರತ್ತ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗೂ ವಿಜ್ಞಾನ್ ಹಾಗೂ  ಸ್ಮಾಜ ಅಧಯಯನ್ಕೆಾ ಒಂದೆೇ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ದ 

ಪರತ್ತಗಳನ್ುು ಕೊಂಡುಕೊಳುಳವುದರಿಂದ  ಈ ಸ್ಮಸೆಯಯನ್ುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ಹಿಗೆಿಸಿದಾದರೆ. ಈ 

ಬಗೆಯ “ಎಲಲರಿಗೂ ಒಂದೆೇ ಅಳತ್ೆಯ ಅಂಗಿ" ತ್ತ್ವವು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ 
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ಗುಂಪುಗಳಾಗಿ ಬೆೇಪೆಡಿಸ್ಬೆೇಕಾದರೆ ಉಪಯೇಗಕ್ರವಾಗುತ್ತದೆ. ಆದರೆ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ನೆೈಜ ಮತ್ುತ ಅತ್ುಯತ್ತಮ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಯ  ಉದೆದೇಶ 

ನ್ಮಮದಾಗಿದದರೆ ಆಗ ಈ ವಿಧಾನ್ ದಯನೇಯವಾಗಿ ಸೊೇಲುತ್ತದೆ. (p.17) 

 

ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಾಲೆಯಲಿಲ ಬಳಸ್ುವ ’ಓದಿನ್ ಪಠ್ಯ’ ದಲಿಲ ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ಕೊರತ್ೆಗಳಿರುವುದನ್ುು ಇಲಿಲ 
ಗಮನಸ್ಬೆೇಕ್ು: ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಬಳಸ್ುವ ಉದೆದೇಶದಿಂದ ರಚಿಸ್ಲಾದ ಕ್ಥೆಗಳು ಆಯಾ 

ಪಾತ್ರಗಳ ಗುರಿ, ಉದೆದೇಶ ಮತ್ುತ ಭಾವನೆಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ವಿಶೆೇಷ್ ಒಳನೊೇಟವನ್ುು ನೇಡಲು 
ಸೊೇಲುತ್ತವೆ; ನಜಕ್ೂಾ ಆ ’ಕ್ಥೆ’ ಗಳಲಿಲ ಕ್ಥೆ ಇರುವುದಿಲಲ; ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳಿಗೆ ತ್ಾಕಿೆಕ್ ರ್ೌಕ್ಟುಟ , 
ಸ್ಂರಚನೆ ಇರದೆ ಬಹಳ ವೆೇಳ  ೆ ಅಮುಖ್ಯ ವಿಷ್ಯಕೆಾ ಒತ್ುತ ನೇಡಿ ಮೂಲಭೂತ್ ತ್ತ್ವವನ್ುು  
ಕ್ಡೆಗಣಿಸ್ಲಾಗುತ್ತದೆ.ಕ್ಠಿಣ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳು ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾಧನೆಯನ್ುು ಹೆಚಿಿಸ್ುವ ಆಸ್ಕಿತಯುಳಳ ತ್ಜ್ಞರ 
ಮತ್ುತ ನೇತ್ತನರೂಪಕ್ರ ಗಮನ್ ಸೆಳೆದಿದೆ. ಆಲಿಂಗಟನ್  (Allington) (2002)  ಅವರು ಕ್ಠಿಣ 

ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳನ್ುು ಸ್ವತ್ಃ ವೆಬ್ ಸೆೈಟನ್ುು ರೂಪಿಸ್ುವ ಅನ್ುಭವಕೆಾ ಹೊೇಲಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. "ನೇವು ಅನೆೇಕ್ 

ಪುಸ್ತಕ್ಗಳನ್ುು ಇವು ತ್ುಂಬ ಸ್ರಳ ಎನ್ುುವ ಕಾರಣಕೆಾ ನರಾಕ್ರಿಸ್ುತ್ತತೇರಾ? ‘ಇದೆೇನದು? ಈ ಒಂದು 
ಪುಟದಲಿಲ ನಾನ್ು ಉರ್ಾಿರಣೆ ಮಾಡಲು ಬಾರದ ಶಬದಗಳು ಕೆೇವಲ 11 ಇವೆ. ಇದು ನ್ನ್ಗೆ ಅತ್ತೇ 
ಸ್ರಳ!’” (p.18) ಎಂದು ಉದೆರಿಸ್ುತ್ತತೇರೊೇ? ಈ ಬಗೆಯ ಚಿಂತ್ನೆಗಳಿದದರೆ ಆಗ ನಾವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಎಂದರೆೇನ್ು?ಮತ್ುತ ಬೊೇಧನೆ  ಹೆೇಗಿರಬೆೇಕ್ು? ಎನ್ುುವಂರ್ ಮೂಲಭೂತ್ ಪರಶೆುಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ 

ಮರುಚಿಂತ್ನೆ ನ್ಡೆಸ್ಬೆೇಕಾಗಿದೆ.  
 

ಹೆಸ್ರಾಂತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಲೆೇಖ್ಕ್ರಾದ ಕಾಯರಲ್ ಆನ್ ಟ್ಾಮಿಲನ್್ನ್ (ಉಲೆಲೇಖಿಸಿದಂತ್ೆ 
Tomlinson et al., (ಟ್ಾಮಿಲನ್್ನ್ ªÀÄvÀÄÛ ಮತ್ುತ  ಇತ್ರರು) 2002), ಅವರು ಬೆಂಬಲಿತ್ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಕೆಲವು ನ್ಮಯ ಸಾಧಯತ್ೆಗಳನ್ೂು ಮತ್ುತ ಸ್ಮಾನಾಂತ್ರ  ಮಾದರಿಯನ್ೂು ಸ್ಹ 

ಒಳಗೊಳಳಬಹುದು ಎಂದು ಗಮನಸ್ುತ್ಾತರೆ. ತ್ನ್ು ಪುಸ್ತಕ್ವಾದ The Parallel Curriculum (ದಿ 
ಪಾಯರಲೆಲ್ ಕ್ರಿಕ್ುಯಲಮ್ಸ) ನ್ಲಿಲ ಸ್ಮಾನಾಂತ್ರ ಚಿಂತ್ನೆಗಳನ್ುು ವಯಕಿತಗಳು, ಸ್ಣು ಗುಂಪುಗಳು ಮತ್ುತ 
ಇಡಿೇ ತ್ರಗತ್ತಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ಬೆಂಬಲ ನೇಡಲು ಅರ್ವಾ ವಿಕ್ಸಿಸ್ಲು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳಳಬಹುದು 
ಎಂದು ಅಭಿಪಾರಯಪಡುತ್ಾತರೆ. ಸ್ಮಾನಾಂತ್ರ ಎಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರು ಒಂದೆೇ ವಿಷ್ಯ ಅರ್ವಾ 
ಶಿಸಿತಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ರಚನೆಗೆ ಹಲವಾರು ಸ್ಂಯೇಜನೆಗಳನ್ುು 
ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳಳಬಹುದು. ಟ್ಾಮಿಲನ್್ನ್ ಸ್ೂಚಿಸ್ುವ ನಾಲುಾ ಸ್ಮಾನಾಂತ್ರಗಳು: ಪರಮುಖ್ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ ಅಂತ್ರ್ ಸ್ಂಬಂಧಗಳು, ಅಭಯಸಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ ಕೊನೆಯದಾಗಿ 
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ಅಸಿಮತ್ೆಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಈ ಸ್ಮಾನಾಂತ್ರ ಪರಕಿರಯಗಳು ನಗಮನಾತ್ಮಕ್ (deductive) ಅರ್ವಾ 
ಅನ್ುಗಮನಾತ್ಮಕ್ (inductive) ಆಗಿದುದ ಮತ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಮರ್ಯೆ ಇಲಲವೆೇ ಆಸ್ಕಿತಯನ್ುು 
ಒರೆಗೆ ಹಚುಿವಲಿಲ ವೆೇಗವಧೆಕ್ವಾಗಿ ಕೆಲಸ್ ಮಾಡಬಹುದು ಅರ್ವಾ ಅದು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಮರ್ಯೆ 

ಮತ್ುತ ಆಸ್ಕಿತಗಳಿಗೆ ಶಾಲೆ ನೇಡುವ ಪರತ್ತಕಿರಯಯೂ ಆಗಿರಬಹುದು. ಟ್ಾಮಿಲನ್್ನ್ ಅವರು ಇಂರ್ 

ಸ್ಮಾನಾಂತ್ರ ಮಾದರಿಗಳು ವಿಷ್ಯಾಧಾರಿತ್ (thematic) ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೇಡಬಲಲದು ಹಾಗೂ 

ಕ್ಲಿಯುವವರಿಗೆ ಬಿಡಿ-ಬಿಡಿ ಎನಸ್ುವ ಎಲಲ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳನ್ುು ಪ್ೇಣಿಸ್ುವ ಎಳೆಯಾಗಬಹುದು. ಅವರ 

ಮಾದರಿಯನ್ುು ಉಪಯೇಗಿಸಿಕೊಂಡು  ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬದಲಾವಣೆಯ ವಾಯಖ್ೆಯಯಂದನ್ುು 
ಪರಸಾತಪಿಸ್ಬಹುದು,  ಬದಲಾವಣೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಮುಖ್ಯ ತ್ತ್ವಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ಬಹುದು, ಮತ್ುತ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಮುಖ್ಯವಾದ ಕೌಶಲಗಳ ಪರಿಚಯ ಮಾಡುವುದಲಲದೆೇ ಮಾನ್ಕ್ಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾದ 

ತ್ತಳಿವಳಿಕೆಯನ್ುು ನೇಡಬಹುದು.  ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಬೆಂಬಲಿಸ್ಲು ಇರುವ ಅನೆೇಕ್ ಮಾಗೆಗಳಲಿಲ 
ಟ್ಾಮಿಲನ್್ನ್ ಅವರ ಸ್ಮಾನಾಂತ್ರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಬೆಳೆಸ್ುವ  ವಿಧಾನ್ವು ಒಂದು ಮಾತ್ರ.  
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅನೆೇಕ್ ಹಂತ್ಗಳಲಿಲ ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಪರಧಾನ್ ಪಾತ್ರವನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ.  
ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ರೂಪಿಸ್ುವಲಿಲ ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರು ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ವಿಶೆೇಷ್ 
ಗಮನ್ ನೇಡಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಇದರಲಿಲ ಸ್ಮಯ ನಗದಿ ಮತ್ುತ ಬೊೇಧನಾ ಸಾಮಗಿರಗಳ ಬಗೆೆ ಜಾಸಿತ 
ಆಸೆಥ ವಹಿಸ್ಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಹಿೇಗೆ ಅಳವಡಿಸ್ುವಲಿಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ 
ಬೆೇಕಿರುವ ಅಗತ್ಯ ಅನ್ುಕ್ೂಲತ್ೆಗಳನ್ುು ಒದಗಿಸಿದೆದೇವೆಂದು ಆಡಳಿತ್ವಗೆದವರು 
ಖ್ಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳಳಬೆೇಕ್ು. ಮುಂದಿನ್ದು, 11ನೆಯ ಅಧಾಯಯದಲಿಲ ವಿವರಿಸಿರುವಂತ್ೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
ರಚಿಸ್ುವ ಜವಾಬಾದರಿ ಹೊಂದಿದವರು ಲಿಖಿತ್, ಬೆಂಬಲಿತ್ ಮತ್ುತ ಬೊೇಧಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ನ್ಡುವೆ 
ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಇದೆಯಂಬುದನ್ುು ಖ್ಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳಳಬೆೇಕ್ು. ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಯಾವುದೆೇ 
ಸ್ಮಗರ ಪರಿಶಿೇಲನೆಯು ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ೂು ನಷ್ಾಷೆೆ ಮಾಡಬೆೇಕ್ು. ಏಕೆಂದರೆ ಬೆಂಬಲ 

ನೇಡುವ ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ಇರುವ ನ್ೂಯನ್ತ್ೆಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಒಟುಟ ಸಾಧನೆಗಳ ಮೇಲೆ ಖ್ಂಡಿತ್ವಾಗಿ 

ಪರಭಾವವನ್ುು ಬಿೇರುತ್ತವೆ.  
 

ಬಕ ೀಧಿಸುವ ಪಠ್ಯಕರಮ 

 
ಲಿಖಿತ್ ಹಾಗೂ ಬೊೇಧಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ ಹೊಂದಾಣಿಕೆಯ ಮಟಟಗಳು 

ಒಂದೆೇ ಆಗಿರದೆ ಅವುಗಳ ನ್ಡುವೆ ಬಹಳ ವಯತ್ಾಯಸ್ ಇರುತ್ತದೆ. ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ 
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ಯೇಜನೆಗಳನ್ುು ಅನ್ುಷಾಠನ್ಗೊಳಿಸ್ುವುದರ ಮೂಲಕ್ ಇವೆರಡರ ನ್ಡುವೆ ಬಹುವಾಗಿ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ 
ಮಾಡಿಕೊಳುಳವಲಿಲ ಯಶಸಿವಯಾಗಿದೆದೇವೆ ಎಂದು ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಳು ಹೆೇಳಿಕೊಳುಳವುದು ಇದದರೆ, ಇನ್ೂು 
ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅರಾಜಕಿೇಯತ್ೆ ನೆಲಸಿರುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆಯಲಿಲ ವಿದೃಶ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳು 
ನ್ಡೆಯುವುದರಿಂದ ಪರತ್ತಯಬಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ / ಶಿಕ್ಷಕಿ ಸ್ಹ ತ್ಮಗೆ ತ್ೊೇಚಿದ ರಿೇತ್ತಯಲಿಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು 
ರಚಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. 

 

**************************************************** 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಲಹೆಗಳು  
ಬೊೇಧಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆ ಶಾಲಾಭೆೇಟ್ಟ ನೇಡುವವರು ಗಮನಸ್ಬಹುದಾದ, ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಂದ ಅನ್ುಷಾಠನ್ಗೊಳಿಸ್ಲಪಟ್ಟಟರುವ ಮತ್ುತ ಕಾಯೆಗತ್ವಾಗುತ್ತತರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ.   

 
********************************************************************************* 
 

ಬೊೇಧಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದೊಡನೆ ಹೊಂದಾಣಿಕೆಯಿಲಲದಿದದರೂ ಸ್ಹ ಅದು 
ಹೆೇಗೆ ಅನ್ುಷಾಠನ್ಗೊಳುಳತ್ತದೆ? ಇದು ಸ್ಂಕಿೇಣೆ ಮತ್ುತ ಪರಮುಖ್ ಪರಶೆುಯಾಗಿದುದ, ಇದಕೆಾ  ಉತ್ತರ  

ದೊರೆಯಬೆೇಕಾದರೆ ಆಗ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಚಿಂತ್ನಾ ಕ್ರಮ, ಯೇಜನಾ ಪರಕಿರಯ ಮತ್ುತ ನಧಾೆರಗಳನ್ುು 
ಮಾಡುವ ಪರಕಿರಯಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ ಇರುವ  ವಿವರವಾದ ಅನೆೇಕ್ ಅಧಯಯನ್ಗಳನ್ುು ಸ್ಂಶೆಲೇಷಿಸ್ 
ಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 
 

ಹಾಗಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನಧಾೆರಗಳು ಹತ್ುತ-ಹಲವು ಅಂತ್ರ್ ಸ್ಂಬಂಧಿತ್ 

ಅಸಿಥರಗಳ  ಮೇಲೆ ಆಧರಿಸಿರುತ್ತದೆ. ತ್ತಳಿಗೆೇಡಿತ್ನ್ದ ಆಯಾಗಳಲಲದೆ ಅರ್ವಾ ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ 
ಅವಿಧೆೇಯ ಕ್ೃತ್ೆಯಗಳಲಲದೆ, ಅವು ಶಿಕ್ಷಕ್ ಹಾಗೂ ನದಿೆಷ್ಟ ತ್ರಗತ್ತಯ ಹಿತ್ಾಸ್ಕಿತಗೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಅಳೆದೂ 
ತ್ೂಗಿ ತ್ೆಗೆದುಕೊಂಡ ನಧಾೆರಗಳನ್ುು ಪರತ್ತನಧಿಸ್ುವಂತ್ದಾದಗಿರುತ್ತವೆ.  ಇವು ತ್ಮಮ ಶಾಲಾ 

ಪರಿಸ್ರದ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ುತ ತ್ರಗತ್ತಗಳ ಒಟುಟ ಹಿತ್ಾಸ್ಕಿತಗೆ ಪೂರಕ್ವಾಗಿ ಇದೆಯಂದೆೇ ಭಾವಿಸಿ ಅವರು 
ತ್ೆಗೆದುಕೊಂಡಿರುತ್ಾತರೆ.   

 

ಪರಿೀಕ್ಷಿತ್ ಪಠ್ಯಕರಮ 
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ಪರಿೇಕ್ಷಿಸ್ಲಪಟಟ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂದರೆ ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ರೂಪಿಸಿರುವ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು, ಜಿಲಾಲ 
ಮಟಟದಲಿಲ ಅನ್ುಷಾಠನ್ಗೊಳಿಸ್ಲಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ಅನ್ುಗುಣವಾಗಿ ರೂಪಿಸಿರುವ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳ  ಮತ್ುತ 
ಪರಮಾಣಿೇಕ್ೃತ್ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳ - ಇವೆಲಲದರ ಮೌಲಯಮಾಪನ್ದಿಂದ  ಹೊರಬಂದ ಕ್ಲಿಕೆಗಳ ಸ್ಮೂಹ. 

ಇಂರ್ ವಿವಿಧ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು  ಬೊೇಧಿಸ್ುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ಎಷ್ಟರಮಟ್ಟಟಗೆ ಹೊಂದಿಕೆ ಇವೆ?  
ಹೊಂದಿಕೊಳಳಬಹುದು?  ಇದಕೆಾ ಉತ್ತರ ಹಲವಾರು. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ರೂಪಿಸಿದ 

ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಏನ್ನ್ುು ಬೊೇಧಿಸ್ಲಾಗಿದೆಯೇ ಅದರಂತ್ೆ ಇರುವುದಿಲಲ. ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಪರಿೇಕ್ೆಗಳನ್ುು ವಿನಾಯಸ್ಗೊಳಿಸಿ ಜಾರಿ ಮಾಡುವ ವಿರ್ಾರದಲಿಲಹೆಚುಿ ಸಾಮರ್ಯೆ 
ಹೊಂದಿದವರಾಗಿರುವುದಿಲಲ ಮತ್ುತ ಘಟಕ್ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳಲಿಲ ಯಾವುದನ್ುು ಸೆೇರಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ 
ಯಾವುದನ್ುು ಬಿಡಬೆೇಕ್ು ಎಂದು ಆರಿಸಿಕೊಳುಳವ ವಿರ್ಾರದ ಬಗೆೆ ಹೆಚುಿ ಗಮನ್ ನೇಡುತ್ಾತರೆ. 
ಹೆಚಿಿನ್ಂಶ ಅವರ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು  ವಸ್ುತನಷ್ಠ ಮಾಹಿತ್ತಯ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ  ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಗರಹಿಕೆ ಮತ್ುತ 
ಸ್ಮರಣಶಕಿತಯನ್ುು ಮಾತ್ರ ಅಳೆಯುತ್ತವೆ. ಅಲಲದೆ ಅವರು ಹಿೇಗೆ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯ ಗರಹಿಕೆಯನ್ುು  
ಅಳೆಯಲು ಬಳಸ್ುವ ಬಹು ಆಯಾ ಪರಶೆುಗಳು ಮೂಲಭೂತ್ವಾಗಿ ಕೆೇವಲ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಊಹಾತ್ಮಕ್ 

ಸಾಮರ್ಯೆವನ್ುು ಅಳಯುವಂತ್ದಾದಗಿರುತ್ತದೆ.  

.  

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಆಧಾರಿತ್  ಪರಿೇಕ್ೆಗಳಿಗೂ ಬೊೇಧನೆಗೂ ಇರುವ ಅನ್ುರೂಪತ್ೆಯ ಆಧಾರಗಳನ್ುು 
ಗಮನಸಿದರೆ  ಬೆೇರೆಯೇ ಚಿತ್ರಣ ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಎಲಲವನ್ುು ಶರದೆಧಯಿಂದ ಅನ್ುಸ್ರಿಸ್ುತ್ತತರುವರೆ 
ಎಂದು ಮೇಲುಸ್ುತವಾರಿಯ ಒಂದು ವಿಧಾನ್ವಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಆಧಾರಿತ್ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳನ್ುು ಬಳಸ್ುವ 

ಜಿಲೆಲಗಳಲಿಲ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು ಬೊೇಧನೆಯನ್ುು ಪೆರೇರೆೇಪಿಸ್ುತ್ತವೆ. ಪರಿಣಾಮ ಅವೆರಡರ ನ್ಡುವೆ ಹೆಚಿಿನ್ 
ಹೊಂದುವಿಕೆಯನ್ುು ಕಾಣಬಹುದು. ಆದರೆ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿಲ ಉನ್ುತ್ ಮಟಟದ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು ನರಿೇಕ್ಷಿಸ್ುವ 

ಶಿಕ್ಷಣಾಸ್ಕ್ತರಿಗೆ ಈ ಅನ್ುರೂಪತ್ೆ  ಅಂತ್ಹ ಆಶಾವಸ್ನೆ ನೇಡುವುದಿಲಲ. ಒಂದು ಬಹು ದೊಡಡ ಜಿಲೆಲಯ 
ಅನ್ುಕ್ರಮ ಯೇಜನೆಯಲಿಲ ಬಳಸಿರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಆಧಾರಿತ್ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳನ್ುು ಪರಿಶಿೇಲಿಸ್ುವುದರಿಂದ 
ತ್ತಳಿದಿದೆದೇನೆಂದರೆ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳ ಉದೆದೇಶವು ಕೆಳಮಟಟದಾದಗಿದದವೆಂದು ಹಾಗೂ ಅವು ಕೆೇವಲ ವಿರಾಮ 
ಚಿಹೆುಗಳು, ಕಾಗುಣಿತ್, ವಾಯಕ್ರಣಾಂಶಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುವುದರ ಬಗೆ ೆ ಕಾಳಜಿ ಹೊಂದಿದದವು ಎಂದು 
ತ್ೊೇರಿಸಿದವು.  
 

ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಪರಮಾಣಿೇಕ್ರಿಸ್ಲಾದ  ಪರಿೇಕ್ೆಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳು 
ಹೆೇಳುವುದೆೇನೆಂದರೆ ವಾಯಪಕ್ವಾಗಿ ಬಳಕೆಯಲಿಲರುವ ಪರಮಾಣಿೇಕ್ರಿಸ್ಲಾದ  ಪರಿೇಕ್ೆಗಳಿಗೂ ಮತ್ುತ 
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ಹೆಚಿಿನ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಕ್ಲಿಸ್ುತ್ತತರುವ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೂ ಅಷಾಟಗಿ ಸ್ಂಬಂಧವಿಲಲ.ಪರಸ್ುತತ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ರಾಜಯ ಮತ್ುತ 
ರಾಜಯಮಟಟದ ಮಾನ್ಕ್ಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಗುಣವಾಗಿ ಪರಿೇಕ್ೆ ನ್ಡೆಸ್ಲು ಮತ್ುತ ತ್ಮಮ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಶಕಿತ 
ಮತ್ುತ ದೌಬೆಲಯಗಳ ದತ್ಾತಂಶದ ವಿಶೆಲೇಷ್ಣೆಗೆಂದು ಅಂತ್ಜಾೆಲದಿಂದ ಇಳಿಸಿದ 

ಮಾಹಿತ್ತ/ಸಾಧನ್ಗಳನ್ುು ಬಳಸ್ುತ್ತತದಾದರೆ. ಅಂರ್ ಪರಿೇಕ್ಾ ಸಾಧನ್ಗಳು ಪೂವೆ ಪರಿೇಕ್ೆ ಮತ್ುತ ಉತ್ತರ 

ಪರಿೇಕ್ೆಗಳನ್ುು ನೇಡುವುದರ ಜತ್ೆ ವಿಶೆಲೇಷ್ಣಾ ರ್ಾಟೆೆಳನ್ೂು ಒದಗಿಸಿ ಗುರುತ್ತಸಿದ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ 
ಪರಿಹಾರವಾಗಬಲಲ ಬೊೇಧನಾ ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ೂು ಸ್ೂಚಿಸ್ುತ್ತವೆ.  
 

ಆ ಬಗೆಯ ಇಜೊಿೇಡುವಿನ್ ಪರಿಣಾಮಗಳು ಬಹು ಗಂಭಿೇರ ಸ್ಂಗತ್ತ. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ,  
ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಕ್ಲಿಸಿದ ಮತ್ುತ ¥ÀjÃQëvÀ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ುತಗಳ ನ್ಡುವೆ ಅಂತ್ರವಿದದರೆ ಅಂತ್ಹ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ 
ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಗಳು ಕ್ಡಿಮ ಮಟಟದಲಿಲ ಇರುತ್ತವೆಂದು ಸ್ಂಶೆ ೇಧನಾ ವರದಿಗಳು ಸ್ೂಚಿಸ್ುತ್ತವೆ 
ಎಂದು ಬಲಿೆನ್ರ್ (Berliner) (1984) ಹೆೇಳುತ್ಾತರೆ. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಬೊೇಧನೆ ಮತ್ುತ 
ಪರಿೇಕ್ೆಗಳ ನ್ಡುವೆ ಅಂತ್ರ ಇದಾದಗ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಅನ್ನ್ುಕ್ೂಲವಾಗಿ ಹಿನ್ುಡೆಯಾಗುತ್ತದೆ. ಅವರು 
ಗಳಿಸಿದ ಅಂಕ್ಗಳು ಮತ್ುತ  ಗೆರೇಡ್ ಗಳು ಅವರ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಮಾನ್ಯ ಅಳತ್ೆ ಆಗಿರುವುದಿಲಲ. 
ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಪದವಿ ಹೊಂದಲು ಮುಂದಿನ್ ತ್ರಗತ್ತಗೆ ತ್ೆೇಗೆಡೆ ಆಗಲು  ಈ ರಿೇತ್ತಯ ಗೆರೇಡ್ 

ಗಳನ್ುು ಮತ್ುತ ಅಂಕ್ಗಳನ್ುು ಮಾನ್ದಂಡವಾಗಿ ಇಟುಟಕೊಳುಳವುದಾದರೆ ಆಗ ಇದು ಕಾನ್ೂನನ್ 

ತ್ೊಡಕಾಗಿಯೂ ಪರಿಣಮಿಸ್ಬಹುದು.ಪರಿೇಕ್ೆಗಳ ಉದೆದೇಶವು ಸ್ಮಾನ್ ರಕ್ಷಣೆಯ ಸಾಂವಿಧಾನಕ್ 
ಭರವಸೆ ಅರ್ವಾ ನಾಯಯಯುತ್ ಪರಕಿರಯಗಳನ್ುು ಉಲಂಘಿಸಿದದಲಿಲ (ಉದಾ: ಪದವಿ 
ಅನ್ುತ್ತತೇಣೆತ್ೆಯನ್ುು ನರಾಕ್ರಿಸಿದರೆ), ಪರಿಕ್ಲಪನೆ ಹಾಗೂ ಕೌಶಲಯಗಳನ್ುು ಮೌಲಯಮಾಪನ್ 
ಮಾಡುದ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಬೊೇಧಿಸಿರುವ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಗುಣವಾಗಿದೆಯಂದು 
ಶಾಲೆಗಳು ನಖ್ರ ಪುರಾವೆಗಳನ್ುು ನೇಡಬೆೇಕೆಂದು ಕೊೇಟುೆಗಳು ಹೆೇಳಿವೆ.   
 
***************************************************************************************** 

 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಲಹೆಗಳು  
ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿವಿಧ ಘಟಕ್ಗಳು ಬೊೇಧಿಸಿದ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿತ್ದದರ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ ಹೊಂದಾಣಿಕೆಯನ್ುು  
ನಧೆರಿಸ್ುತ್ತವೆ. 
**************************************************************************************** 
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ಮೇಲೆ ಚಚಿೆಸಿದ ನಾಲುಾ ವಿಧವಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳಾದ ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೆಂಬಲಿತ್ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೊೇಧಿಸಿದ ಪರ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ ಪರಿೇಕ್ಷಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು – ಇವೆಲಲವೂ ಇದದಲಿಲ ಅದು 
ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದಾಗುತ್ತದೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು  ಈ ಹಂತ್ದಲಿಲ ಗುರುತ್ತಸಿವುದು ಮುಖ್ಯ. 
ಇದು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ದೊರೆಯಬೆೇಕಾದ ಕ್ಲಿಕಾ ಅನ್ುಭವಗಳ ಕ್ುರಿತ್ು ಶಾಲಾ ಸ್ಂಸೆಥಗಳ 

ಪರಜ್ಞಾಪೂವೆಕ್ ಉದೆದೇಶವನೊುಳಗೊಂಡದಾದಗಿರುತ್ತದೆ.  
 

ಕಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕರಮ  

 

ಈ ಲೆೇಖ್ನ್ದಲಿಲ ಕ್ಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಎನ್ುುವ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯನ್ುು  ಶಾಲೆಯ ಸ್ಂಪೂಣೆ 

ಅನ್ುಭವಗಳಿಂದ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಲಿಲ  ಎಲಲ  ಅಂದರೆ ಮೌಲಯಗಳಲಿಲ, ಗರಹಿಕೆಯಲಿಲ ಮತ್ುತ ವತ್ೆನೆಯಲಿಲ 
ಉಂಟ್ಾದ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ುು ಸ್ೂಚಿಸ್ುವ ವಾಯಪಕಾರ್ೆದಲಿಲ ಬಳಸ್ಲಾಗಿದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು 
ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಮತ್ುತ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಿಂದ ಅಥೆೈೆಸಿಕೊಂಡ, ಕ್ಲಿತ್ ಮತ್ುತ ಉಳಿಸಿಕೊಂಡ 

ಎಲಲವನ್ೂು ಇದು ಒಳಗೊಳುಳತ್ತದೆ.   ಇಲಿಲ ನ್ಡೆಯುವ ಚರ್ೆೆಯು ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಿಂದ 

ಕ್ಲಿತ್ತರುವುದರ ಮೇಲೆ ಕೆೇಂದಿರತ್ವಾಗಿದೆ. ಈ ಅಧಾಯಯದ ಕೊನೆಯ ಭಾಗದಲಿಲ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಿಂದ 

ಆದ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು ವಿಶೆಲೇಷಿಸ್ಲಾಗುತ್ತದೆ.  
 

ಹಾಗಾದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಿಂದ ಏನ್ನ್ುು ಕ್ಲಿತ್ು 
ಅದನ್ುುಉಳಿಸಿಕೊಳುಳತ್ಾತರೆ? ಇದಕೆಾ ಸ್ರಳವಾದ ಉತ್ತರವಿಲಲ; ಅದು ವಿದಾಯರ್ಥೆ, ಶಿಕ್ಷಕ್ ಮತ್ುತ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲೆ ಅವಲಂಬಿಸಿದೆ ಎನ್ುುವುದು ಸ್ುಸ್ಪಷ್ಟ.  ಆದರೆ ನದಿೆಷ್ಟ ವಿವರಗಳ ೇೆನೆೇ ಇರಲಿ, 
ಬಹುತ್ೆೇಕ್ ಸ್ಂದಭೆಗಳಲಿಲ, ಹೆಚಿಿನ್ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಬೊೇಧಿಸಿದ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ನ್ಡುವೆ 
ಕೆಲವು  ಸ್ೂಕ್ಷಮ ಪರಿವತ್ೆನೆಗಳು ಇದೆದೇ ಇರುತ್ತದೆ.  (ಮುಂದಿನ್ ಭಾಗದಲಿಲ ಮಾಡುತ್ತತರುವ ಚರ್ೆೆಯು 
ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳ ಬಗೆಗಿನ್ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಯ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಡೊಯಲ್ (Doyle) (1983) ಅವರ  

ಪರಾಮಶೆನ್ ಲೆೇಖ್ನ್ವನ್ುು ಆಧರಿಸಿದೆ.)  
 

ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಉತ್ತರದಾಯಿತ್ವಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ  

ರಿವಾಜುಗಳಿಗೆ ವಿಶೆೇಷ್ವಾಗಿ ಸ್ಪಂದಿಸ್ುತ್ಾತರೆ ಮತ್ುತ ತ್ಾವು ಉತ್ತರದಾಯಿಯಾಗುವ ಸ್ಂದಭೆಗಳನ್ುು 
ಮಾತ್ರ ಗಂಭಿೇರವಾಗಿ ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳತ್ಾತರೆ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಯಾವ ಗುರಿ- ಉದೆದೇಶಗಳಿವೆ ಎಂದೆೇ 
ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಉದೊಘೇಷಿಸ್ಲಿ, ಯಾವ ಸ್ಂಗತ್ತ ಬಹುಮುಖ್ಯವೆಂದೆೇ ಸಾರಲಿ, ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ 
ನ್ಡೆಯುವ ವಿಷ್ಯಗಳು  ಮುಖ್ಯವೆಂದು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಪರಿಗಣಿಸ್ುವುದು  ಅವು ಉತ್ತರದಾಯಿತ್ವದ 
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ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ಮುಖ್ಯವಾಗಿದದರೆ ಮಾತ್ರ. ಅವರ ಕಾಳಜಿಯು "ಇದು ಪರಿೇಕ್ೆಗೆ ಬರುತ್ತದೆಯೇ?" 
ಎನ್ುುವುದರ ಬಗೆೆ ಮಾತ್ರ ಇರುತ್ತದೆ. 
 

ಈ ಸ್ವರೂಪದ ಉತ್ತರದಾಯಿತ್ವ ಕೆೇಂದಿರತ್ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಸ್ಂದಿಗಧತ್ೆಯನ್ುು 
ನಭಾಯಿಸ್ಲು ಮತ್ುತ ತ್ಮಮ ಮೇಲಾಗಬಹುದಾದ ದುಷ್ಪರಿಣಾಮವನ್ುು ಕ್ಡಿಮ ಮಾಡಲು   
ಬಹುವಿಧವಾದ ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು ಕ್ಂಡುಕೊಳುಳತ್ಾತರೆ. ಸಾವೆಜನಕ್ವಾಗಿ ತ್ಮಮ ತ್ಪುಪಗಳು 
ಬಯಲಾಗದಿರಲು ಅವರು ಅಸ್ಪಷ್ಟ ಮತ್ುತ ಸಿೇಮಿತ್ ಉತ್ತರಗಳನ್ುು ನೇಡಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಪರಿಪೂಣೆವಾದ 
ಫಲಿತ್ಾಂಶಗಳನ್ುು ನೇಡುವುದರಲಿಲ ಕೊರತ್ೆ ಒಡುಡತ್ಾತರೆ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರನ್ುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ಉದಾಹರಣೆಗಳು, 
ಸ್ುಳಿವುಗಳು ಕೆೇಳುವುದು ಇಲಲವೆೇ ಪರಶೆುಯನ್ುು ಬೆೇರೊಂದು ರಿೇತ್ತಯಲಿಲ ವಿವರಿಸ್ಬೆೇಕೆಂದು 
ಅಪೆೇಕ್ಷಿಸ್ುವುದರ ಮೂಲಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸ್ೂಚನೆಗಳನ್ುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿಸ್ಲು ಪರಯತ್ತುಸ್ುತ್ಾತರೆ. 
ಅದಷೆಟೇ ಅಲಲದೆ ಅವರನ್ುು ಆಲೊೇಚಿಸ್ಲು, ಶೆ ೇಧಿಸ್ಲು ಮತ್ುತ ಅನೆವೇಶಣೆ ಮಾಡಲು ಒತ್ಾತಯಿಸ್ುವ 
ಇರುವ ಯಾವುದೆೇ ಪಠ್ಯಕ್ರವನ್ುು ಬಲವಾಗಿ ವಿರೊೇಧಿಸಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸ್ಂಕಿೇಣೆತ್ೆಯನ್ುು 
ಸ್ರಳಗೊಳಿಸ್ುವುದಾಗಿ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮೇಲೆ ಒತ್ತಡ ಹೆೇರುತ್ಾತರೆ.  
 

ಒಟ್ಾಟರೆಯಾಗಿ ಹೆೇಳುವುದಾದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಪರಿೇಕ್ೆಗೆ ಇರುವ ವಿಷ್ಯವನ್ುು 
ಕ್ಲಿಯುತ್ಾತರೆ ಮತ್ುತ ಆ ಕ್ಲಿಕೆಗಳನ್ುು ಕೊಟಟ ಪರಶೆುಗಳಿಗೆ ಪರತ್ೆಯೇಕ್ ಉತ್ತರಗಳನಾುಗಿ ನೆನ್ಪಿಡುತ್ಾತರೆ; 
ಅವರ ಕ್ಲಿಕೆಯು ಅವಯವಸಿಥತ್ವಾಗಿಯೂ ಪರಸ್ಪರ ಸ್ಂಬಂಧವಿಲಲದ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳಾಗಿಯೂ ಇರುತ್ತದೆ.  
 

ಪಠ್ಯಕರಮದ ವಿವಿಧ ಘಟಕಗಳು   
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು gÀa¸ÀÄªÀ ಕೆಲಸ್ವು ಒಂದು ಏಕ್ರೂಪ ಪರಕಿರಯ ಎಂದು ಬಹಳಷ್ುಟ ಪಠ್ಯಗಳು 
ಭಾವಿಸಿದರೂ  ಸ್ಹ ವಾಸ್ತವಗಳು ಬೆೇರೆಯೇ ಇವೆ . ಈ ಪರಿಕ್ಲಪನೆ ಅನೆೇಕ್ ಸ್ಪಷ್ಟ ವಿಭಾಗಗಳನ್ುು 
ಒಳಗೊಂಡಿದುದ ಅವೆಲಲವನ್ೂು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಘಟಕ್ಗಳೆಂದು ಗುರುತ್ತಸ್ಬಹುದಾಗಿದೆ. ಅವು 
ಕೆಳಗಿನ್ಂತ್ತವೆ. ಇವುಗಳಲಿಲ ಪರತ್ತಯಂದನ್ೂು ಇಲಿಲ ಸ್ಂಕ್ಷಿಪತವಾಗಿ ವಿಶೆಲೇಷಿಸಿ  ಅವುಗಳ ವಿಸ್ೃತ್ 

ವಿವರಣೆಯನ್ುು ಮುಂದಿನ್ ಅಧಾಯಯಗಳಲಿಲ ನೇಡಲಾಗಿದೆ.  
 

ಪಠ್ಯಕರಮ ನೀತಿಗಳು 
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ಇಲಿಲ ಬಳಸಿರುವಂತ್ೆ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ನೇತ್ತಯು ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ರಚಿಸ್ುವ  ಹಾಗೂ 

ಅನ್ುಷಾಠನ್ಗೊಳಿಸ್ುವ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ನಯಂತ್ತರಸ್ಲು ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಅಧಿನಯಮಗಳು, 
ಮಾನ್ದಂಡಗಳು ಮತ್ುತ ಕಾಯೆಸ್ೂಚಿಗಳನ್ುುಒಳಗೊಂಡದಾದಗಿರುತ್ತದೆ. ಕ್ಸ್ಟೆ (Kirst) (1983) 

ಹೆೇಳಿರುವಂತ್ೆ ಇವುಗಳಲಿಲ ಕೆಲವು ಪರಧಾನ್ ನೇತ್ತಗಳಾಗಿದದರೆ (ಉದಾ: ಪೌರಢಶಾಲೆಯಲಿಲ ಇರಬೆೇಕಾದ 

ಕೊೇಸ್ುೆಗಳ ಬಗೆೆ) ಕೆಲವು ಉಪನೇತ್ತಗಳಾಗಿರುತ್ತವೆ(ಉದಾ:ಗಣಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಘಟಕ್ದ  ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ 

ಮಾಡುವ  ಶಿಫಾರಸ್ುಗಳು). ಅವರ ಪರಕಾರ ನೇತ್ತಯನ್ುು ನರೂಪಿಸ್ುವುದು ಎಂದರೆ "ಪರಮುಖ್ವಾಗಿ 

ಪರಸ್ಪರ ಪೆೈಪ್ೇಟ್ಟಯಲಿಲರುವ ಮೌಲಯ ಮತ್ುತ ಆದಯತ್ೆಗಳನ್ುು ಅಧಿಕಾರಯುತ್ವಾಗಿ 

ನಯೇಜಿಸ್ುವುದು” (p.282). ಇದನ್ುು ವಿಶದಪಡಿಸ್ಬೆೇಕೆಂದರೆ, ಒಂದು ಶಿಕ್ಷಣ ಮಂಡಳಿಯು 
ಪೌರಢಶಾಲೆಯನ್ುು ಯಶಸಿವಯಾಗಿ ಮುಗಿಸ್ಲು    3 ವಷ್ೆಗಳ ಕಾಲ ವಿಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು ಕ್ಲಿಯಬೆೇಕೆಂದು 
ನದೆೇೆಶಿಸಿ, ಕ್ಲಾ ವಿಭಾಗದಲಿಲ ಇಷ್ಟನ್ುು ಕ್ಲಿಯಲೆೇಬೆೇಕೆಂಬ ನಬೆಂಧವನ್ುು ವಿಧಿಸ್ದಿದದಲಿಲ ಅದು ತ್ನ್ಗೆ 
ತ್ತಳಿಯದೆಯೇ, ಜಗತ್ತನ್ುು ಅರಿಯಲು ವಿಜ್ಞಾನ್ಕೆಾ ಹೆಚಿಿನ್ ಮಹತ್ವವನ್ುು ನೇಡುತ್ತಲೆೇ, ಕ್ಲೆಗಿಂತ್ 

ವಿಜ್ಞಾನ್ವೆೇ ಮುಖ್ಯವೆಂದು ಭಾವಿಸ್ುವುದು ಕ್ಂಡುಬರುತ್ತದೆ. ಸೆಲರ್, ಅಲೆಕಾ್ಂಡರ್,ಮತ್ುತ ಲುವಿಸ್ 

(Saylor, Alexander and Lewis) (1981) ಅವರು ಎರಡು ಬಗೆಯ ನೇತ್ತಗಳ ಬಗೆೆ ಹೆೇಳುತ್ಾತರೆ. 
ಅವು  ಕಾನ್ೂನ್ುಬದಧ ನೇತ್ತ ನರೂಪಣೆ ( ಉದಾ: ನಾಯಯಾಲಯಗಳ ತ್ತೇಮಾೆನ್ಗಳ, ರಾಜಯ ಶಾಸ್ನ್ 

ಸ್ಭೆಯ ನಣೆಯಗಳ ಪರಕಾರ ಮತ್ುತ ಸ್ಥಳಿೇಯ ಸ್ಂಸೆಥಗಳ ನಯಮಗಳ ಅನ್ುಸಾರ) ಹಾಗೂ ವಸ್ುತತ್ಃ 
ನೇತ್ತ ನರೂಪಣೆ ( ಉದಾ: ಸ್ಮುದಾಯಗಳ ಜಾಲಗಳಲಿಲ, ಪರಿೇಕ್ಷಣ ಮಂಡಲಿಗಳಲಿಲ, ಮಾನ್ಯತ್ೆ 
ನೇಡುವ ಸ್ಂಸೆಥಗಳಲಿಲ ಮತ್ುತ ಸ್ಲಹಾ ಮಂಡಲಿಗಳಲಿಲ ನಧಾೆರ ಮತ್ುತ ಸ್ಮಾಲೊೇಚನೆ ನ್ಡೆಯುವ 

ಪರಕಿರಯ).  
 
****************************************************************************************** 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಲಹೆಗಳು  
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮತ್ುತ ಶಾಲೆಯಲಿಲ ಅಂಗಿೇಕ್ರಿಸಿದ ಕಾಯಾೆಚರಣೆಯ ಮೇಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬಿೇರುವ 

ಯಾವುದೆೇ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ನೇತ್ತಯನ್ುು ಶಿಕ್ಷಣ ತ್ಜ್ಞರು, ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮರುಪರಿಶಿೇಲನೆ 
ಮಾಡುವುದು ಒಳ ಳೆಯದು. 
***************************************************************** 

 

ಯಾವುದೆೇ ಶಾಲೆಯ ಸಾಥಪಿತ್ ನೇತ್ತಗಳು ಮತ್ುತ ಆಚರಣೆಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಮೇಲೆ ಬಿೇರುವ ಪರಭಾವ 

ಬಹಳ ಗುರುತ್ರವಾದದುದ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬಳಸ್ುವ ಬೊೇಧನಾ ವಿಧಾನ್ವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 



32 | P a g e  
 

ಬಗೆೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗಿರುವ ಧೊೇರಣೆ ಮತ್ುತ ಅದರ ಯಶಸಿ್ನ್ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವ ಬಿೇರುತ್ತದೆ.  ಆದರೆ 
ಶಾಲೆಯಿಡಿೇ ಮತ್ುತ ಪರತ್ತ ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲನ್ ನೇತ್ತ ಮತ್ುತ ಆಚರಣೆಗಳು ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ 
ಶಿಕ್ಷಕ್-ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಅಂತ್ರಸ್ಂಬಂಧಕೆಾ ಸ್ೂಕ್ತ ವೆೇದಿಕೆ ಒದಗಿಸ್ುತ್ತದೆ (Danielson 

(ಡಾನಾಯಲ್ನ್), 2002).    
 

ಶಾಲೆಯ ವಿವಿಧ ನೇತ್ತಗಳು ಮತ್ುತ ಆಚರಣೆಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ರಚನೆಯ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವ 

ಬಿೇರಬಲಲವು ಮತ್ುತ ಖ್ಂಡಿತ್ ಬಿೇರುತ್ತವೆ. ಕೆಲವು ನೇತ್ತಗಳನ್ುು ಪರಜ್ಞಾಪೂವೆಕ್ವಾಗಿ ರಚಿಸಿದದರೆ 
ಉಳಿದವು ಸ್ಮಯ ಕ್ಳೆದಂತ್ೆ ಅರಳುತ್ತವೆ.  
 
ಪಠ್ಯಕರಮದ ಗುರಿಗಳು  
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಶಾಲಾ ವಯವಸೆಥಯಲಿಲ ಅಳವಡಿಸಿದಾಗ ಅದರಿಂದ ಶಾಲೆಯು ನರಿೇಕ್ಷಿಸ್ುವ 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಹಾಗೂ ದಿೇರ್ಘೆವಧಿಯಲಿಲ ಸಿಗುವಂತ್ಹ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಫಲಿತ್ಗಳ ೇೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 
ಗುರಿಗಳಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಈ ವಾಯಖ್ೆಯಯು ಮೂರು ಮಹತ್ವದ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. 
ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಉದೆದೇಶಗಳಿಗೆ ಹೊೇಲಿಸಿದರೆ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಹೆಚುಿ ಸ್ೂಥಲವಾಗಿ ಹೆೇಳಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಹಾಗಾಗಿ , ಇಂಗಿಲೇಷ್ ಭಾಷಾ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಒಂದು ಗುರಿ ಏನೆಂದರೆ: "ಬರವಣಿಗೆ ಮತ್ುತ ಮಾತ್ತನ್ ಮೂಲಕ್ 

ವಿರ್ಾರಗಳನ್ುು ಸ್ಂವಹಿಸ್ುವುದನ್ುು ಕ್ಲಿಯುವುದು". 5 ನೆಯ ತ್ರಗತ್ತಯ ಇಂಗಿಲೇಷ್ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಒಂದು 
ಉದೆದೇಶ ಹೆಚುಿ ನದಿೆಷ್ಟವಾಗಿರಬಹುದು: "ಸ್ೂಕ್ತ ವಾಣಿಜಯ ಶೆೈಲಿಯಲಿಲ ಸ್ಮುದಾಯದ ಅಭಿವೃದಿಧಯ 

ಸ್ಲಹೆ ನೇಡುವ ಒಂದು ಪತ್ರವನ್ುು ಬರೆ”. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಗುರಿಗಳು ದಿೇರ್ಘೆವಧಿಯಲಿಲ 
ಸಾಧಿಸ್ಬೆೇಕಾಗುವ ಫಲಿತ್ಗಳು, ಕ್ಡಿಮ ಅವಧಿಯವು ಆಗಿರುವುದಿಲಲ. ಹನೆುರಡು ವಷ್ೆಗಳ ಔಪರ್ಾರಿಕ್ 

ಶಾಲಾ ಅನ್ುಭವದ ನ್ಂತ್ರ, ಶಾಲೆಯು ಹಾಕಿಕೊಂಡಿರುವ ಗುರಿಗಳನ್ುು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಮುಟುಟವರು 
ಎಂಬ ಆಶಯವನ್ುು ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ.  
 

ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಗುರಿಗಳೆಂದರೆ ತ್ನ್ು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅನ್ುಷಾಠನ್ದಿಂದ 

ಉಂಟ್ಾಗಬೆೇಕಿರುವ ಶಾಲೆಯ ಉದೆದೇಶಿತ್ ಫಲಿತ್ಗಳು. ಇಲಿಲ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಮತ್ುತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಗುರಿಗಳ 

ನ್ಡುವಿನ್ ವಯತ್ಾಯಸ್ವನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುವುದು ಅಗತ್ಯ. ಶಾಲೆಯು ತ್ನ್ು ಸ್ಂಪೂಣೆ ನಯಂತ್ರಣದಲಿಲರುವ 

ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಪರಕಿರಯಯ ಮೂಲಕ್ ದಿೇರ್ಘೆವಧಿಯಲಿಲ ನರಿೇಕ್ಷಿಸ್ುತ್ತತರು ವಫಲಿತ್ಗಳನ್ುು ಸಾಧಿಸ್ುತ್ೆತೇವೆ 
ಎಂಬ ಆಶಯವೆೇ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗುರಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ.  
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ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ನೇತ್ತಗಳು ಮತ್ುತ ಗುರಿಗಳು ಹೆೇಗೆ ಪರಸ್ಪರ ಪೂರಕ್ವಾಗುತ್ತವೆ? ಒಂದು ವಿಧದಲಿಲ 
ಹೆೇಳಬೆೇಕೆಂದರೆ ನೇತ್ತಗಳು ನಯಮವನ್ುು ಪರತ್ತಷಿಠಸ್ುತ್ತವೆ. ನಯಮವು (“ಮೂರು ವಷ್ೆಗಳ ಕಾಲ 
ಆರೊೇಗಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಅಭಾಯಸ್ ಮಾಡ ಬೆೇಕ್ು”)ಎಂದು ನಧೆರಿಸಿದರೆ, ಗುರಿಗಳು ಅಂತ್ತಮ 
ಫಲಿತ್ಗಳನ್ುು  ಖ್ಚಿತ್ಗೊಳಿಸ್ುತ್ತವೆ (“ಮೂರು ವಷ್ೆಗಳ ಬಳಿಕ್  ಆರೊೇಗಯಕ್ರ  ಅಭಾಯಸ್ಗಳನ್ುು 
ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುಳವುದನ್ುು ನೊೇಡಬಹುದು”). ಈ ಅರ್ೆದಲಿಲ, ನೇತ್ತ ಮತ್ುತ ಗುರಿಗಳು - ಅವೆರಡೂ 

ಯಾವುದೆೇ ಯುಕ್ತ ವಯವಸೆಥಯಲಿಲ ಉಳಿದೆಲಾಲ ಘಟಕ್ಗಳ ರೂಪ ಮತ್ುತ ವಸ್ುತವಿಷ್ಯವನ್ುು 
ನಧೆರಿಸ್ಬೆೇಕ್ು. ಆದರೆ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಂಸೆಥಗಳು ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ ತ್ಾಕಿೆಕ್ವಾಗಿರುವುದಿಲಲ. 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ   ನೇತ್ತಗಳು ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಮತ್ುತ ಗುರಿಗಳು ಕ್ೆೇತ್ರ ಮತ್ುತ  ಅಧಯಯನ್ 

ಕಾಯೆಕ್ರಮಗಳಿಗೆ  ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿರುವುದಿಲಲ.  
 

ಅಧಯಯನದ ಕ್ಕೀತ್ರ 
 

ಅಧಯಯನ್ದ ಕ್ೆೇತ್ರವೆಂದರೆ ವಯವಸಿಥತ್ವಾದ ಮತ್ುತ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಗುರುತ್ತಸ್ಲಪಟಟ ಬಹು ವಷ್ೆದ 
ಅವಧಿಯಲಿಲ ಅಭಯಸಿಸ್ಬೆೇಕಾದ ಕ್ಲಿಕಾ ಅನ್ುಭವಗಳ  ಸ್ಂಚಿ. ಬಹುಶಃ ಎಲಾಲ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಅಧಯಯನ್ 

ಕ್ೆೇತ್ರಗಳು ಪರಮಾಣಿತ್  ಶಾಲಾ ವಿಷ್ಯಗಳ ೇೆ ಆಗಿವೆ: ಇಂಗಿಲೇಷ್ ಭಾಷೆ, ಗಣಿತ್, ಸ್ಮಾಜ ಅಧಯಯನ್, 
ವಿಜ್ಞಾನ್ ಇತ್ಾಯದಿ. ಕಾಲೆೇಜಿನ್ಲಿಲ ಕ್ೆೇತ್ರಗಳು ಪರತ್ೆಯೇಕ್ವಾಗಿರುತ್ತದೆ.  ಹಾಗಾಗಿ, ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು 
ಇತ್ತಹಾಸ್ ಅರ್ವಾ ಮಾನ್ವಶಾಸ್ರ ಅರ್ವಾ ಸ್ಮಾಜ ಶಾಸ್ರದ ಬಗೆೆ ಅಧಯಯನ್ ಮಾಡುತ್ಾತರೆಯೇ 
ಹೊರತ್ು "ಸ್ಮಾಜ ಅಧಯಯನ್" ದ ಬಗೆೆ  ಅಲಲ.  
 

ಅಧಯಯನದ ಕ್ಾಯಯಕರಮಗಳು  
 

ಹಲವಾರು ಅಧಯಯನ್ ಕ್ೆೇತ್ರಗಳನ್ುು ಒಳಗೊಂಡ ಮತ್ುತ ಬಹು ವಷ್ೆದ ಅವಧಿಯಲಿಲ 
ಅಭಯಸಿಸ್ಬೆೇಕಾದ ಒಟುಟ ಮೊತ್ತದ ಕ್ಲಿಕಾ ಅನ್ುಭವಗಳನ್ುು ಒಂದು ನದಿೆಷ್ಟವಾದ ಕ್ಲಿಕಾರ್ಥೆಗಳ 
ಸ್ಮೂಹಕೆಾ ಶಾಲೆಯು ನೇಡುತ್ತತರುವುದನ್ುು ಅಧಯಯನ್ದ ಕಾಯೆಕ್ರಮವೆಂದು ಹೆೇಳಬಹುದು. ಇದನ್ುು 
ಹೆರ್ಾಿಗಿ ನೇತ್ತ ಕ್ಡತ್ದಲಿಲ ವಿವರಿಸ್ಲಾಗಿದುದ ಅದರಲಿಲ ಯಾವ ವಿಷ್ಯಗಳು ಕ್ಡಾಡಯ ಮತ್ುತ ಯಾವ 

ವಿಷ್ಯಗಳು ಐಚಿಛಕ್ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ನ್ಮೂದಿಸಿ, ಯಾವ ವಿಷ್ಯಕೆಾ ಎಷ್ುಟ ಸ್ಮಯ 

ನೇಡಲಾಗಿದೆ ಮತ್ುತ ಅದಕೆಾ ಎಷ್ುಟ ಕೆರಡಿಟ್ ಗಳಿವೆ (ಅಂಕ್ಗಳು ನೇಡಲಾಗಿವೆ) ಎನ್ುುವುದನ್ೂು 
ಹೆೇಳುತ್ತದೆ. ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಾಲೆಯ ಒಂದು ಅಧಯಯನ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮದ ವಿವರಗಳನ್ುು ಇಲಿಲ ಗಮನಸಿ. 
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ಓದಿಕೆ ಮತ್ುತ ಭಾಷಾ ಕ್ಲೆ – ವಾರದಲಿಲ 8 ಗಂಟ್ೆ 
ಸ್ಮಾಜ ಅಧಯಯನ್ – 3 ಗಂಟ್ೆ 
ಗಣಿತ್: 4 ಗಂಟ್ೆ 
ಕ್ಲೆ: 1 ಗಂಟ್ೆ 
ಸ್ಂಗಿೇತ್: 1 ಗಂಟ್ೆ 
ಆರೊೇಗಯ ಮತ್ುತ ವಯಯಾಮ ಶಿಕ್ಷಣ: 1 ಗಂಟ್ೆ 

ಕಾಲೆೇಜು ಮಟಟದಲಿಲ, ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಅಧಯಯನ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮವು ಅವರು ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳವ 
ಅರ್ವಾ  ತ್ೆಗೆದುಕೊಂಡಿರುವ ಎಲಾಲ ಕೊೇಸ್ುೆಗಳನ್ೂು ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ. 
 

ಅಧಯಯನದ ಕ್ಕ ೀಸುಯಗಳು  
 

ಅಧಯಯನ್ದ ಕೊೇಸ್ುೆ ಎಂದರೆ ಅಧಯಯನ್ದ ಕ್ೆೇತ್ರ ಮತ್ುತ ಅಧಯಯನ್ದ ಕಾಯೆಕ್ರಮಗಳ 

G¥ÀUÀt ಮಾತ್ರ. ಅದು ಒಂದು ಅಧಯಯನ್ದ ಕ್ೆೇತ್ರದೊಳಗಿನ್  ಒಟ್ಾಟರೆ ಕ್ಲಿಕಾ ಅನ್ುಭವಗಳ 

ಸ್ಂಕ್ುಲವಾಗಿರುತ್ತದೆ.  ಅದನ್ುು ಶಾಲೆಯು ಒಂದು ನದಿೆಷ್ಟ ಅವಧಿಗೆ (ಒಂದು ವಷ್ೆ, ಒಂದು 
ಸೆಮಸ್ಟರ್ ಅರ್ವಾ ಒಂದು ಟ್ೆೈಮಸ್ಟರ್) ನೇಡುತ್ತತದುದ ಅದನ್ುು ಯಶಸಿವಯಾಗಿ ಮುಗಿಸಿದಾಗ 

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಕೆಲವು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕೆರಡಿಟ್ ಗಳು ದೊರೆಯುತ್ತವೆ.ಅಧಯಯನ್ದ ಕೊೇಸಿೆಗೆ 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಒಂದು ಹೆಸ್ರು ಮತ್ುತ ಅದರ ಮಟಟವನ್ುು ಸ್ೂಚಿಸ್ುವಂರ್ ಗೆರೇಡ್ ಅರ್ವಾ 

ಸ್ಂಖ್ಾಯಸ್ೂಚಕ್ವನ್ುು ನೇಡಿರುವುದಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಉದಾ: ಮೂರನೆಯ ತ್ರಗತ್ತಯ ವಿಜ್ಞಾನ್ ಅರ್ವಾ 

ಇಂಗಿಲೇಷ್ II; ಇದು ಒಂದು ಅಧಯಯನ್ದ ಕೊೇಸ್ುೆ. ಕಾಲೆೇಜು ಮಟಟದಲಿಲ ಅಧಯಯನ್ದ ಕೊೇಸ್ುೆ 

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ  ಮತ್ುತ ಪಾರಧಾಯಪಕ್ರಿಗೆ ಬಹುಮುಖ್ಯ ಅಂಶ. ಉದಾ: “ನಾನ್ು ಈ ಬಾರಿ ಅರ್ೆಶಾಸ್ರ 
I ಅನ್ುು ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳತ್ೆತೇನೆ”; “ನಾನ್ು ಈ ಟ್ೆೈಮಸ್ಟರಿಗೆ ಎಲಿಜಾಬೆಥ್ ಯುಗಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ 
ಸಾಹಿತ್ಯವನ್ುು ಬೊೇಧಿಸ್ುತ್ೆತೇನೆ”.  
 

ಅಧಯಯನದ ಘಟಕಗಳು   
ಒಂದು ಅಧಯಯನ್ದ ಕೊೇಸಿೆನ್ ಉಪಗಣವೆೇ ಅಧಯಯನ್ದ ಘಟಕ್. ಇದು ಅಧಯಯನ್ದ ಒಂದು 

ಭಾಗವಾಗಿರುತ್ತದಲಲದೆ ಸ್ಂಬಂಧಿತ್ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಅನ್ುಭವಗಳ ಒಂದು ಸ್ಂಘಟ್ಟತ್ ಸ್ಮುಚಿಯವಾಗಿದುದ 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಒಂದರಿಂದ ಮೂರು ವಾರಗಳ ಕಾಲದಾದಗಿರುತ್ತದೆ. ಅನೆೇಕ್ ಘಟಕ್ಗಳು ಒಂದು 
ವಿಶಾಲ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯಡಿಯಲಿಲ ಸ್ಂಘಟ್ಟತ್ವಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಉದಾ: "ಪೌರಾಣಿಕ್ ಜಿೇವಿಗಳು" ಅರ್ವಾ 
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"ಸ್ಂಘಷ್ೆದ ಸ್ವರೂಪ". ಎಲಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರೂ ಘಟಕ್ಗಳ ಬಗೆೆ ಯೇಚಿಸ್ುತ್ಾತ ಪಾಠ್ಯೇಜನೆಯನ್ುು 
ತ್ಯಾರಿಸ್ುವುದಿಲಲ.  ಅನೆೇಕ್ ಪೌರಢಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಪಾಠ್ಗಳನ್ುು ಒಟುಟಗೂಡಿಸಿ ನಯೇಜಿಸ್ುತ್ಾತರೆ: 
"ನಾನ್ು ನಾಳ  ೆಕಾಗುಣಿತ್ ಪಾಠ್ವನ್ುು ಮತ್ುತ ನಾಡಿದುದ ಒಂದು ವಾಯಕ್ರಣ ಪಾಠ್ವನ್ುು ಮಾಡುತ್ೆತೇನೆ." 

ಕಾಲೆೇಜು ಬೊೇಧಕ್ರು ತ್ಮಮ ಕೊೇಸ್ುೆಗಳನ್ುು ಪರಿಕ್ಲಿಪಸ್ುವಾಗ, ಅವರು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಒಂದು 
ಇಡಿೇ ಘಟಕ್ದ ಬಗೆೆ ಯೇಚಿಸ್ದೆ ಒಂದಷ್ುಟ ಉಪನಾಯಸ್ಗಳ ಅನ್ುಕ್ರಮವನ್ುು ಕ್ುರಿತ್ು ಯೇಚಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. 
 

ಖ್ಾಯತ್ ಲೆೇಖ್ಕ್  ಮತ್ುತ ಸ್ಂಶೆ ೇಧಕ್ ರಾಬಟ್ೆ ಮಾಜಾೆನೊ (Marzano, Pickering, & 

Pollock(ಮಾಜಾೆನೊ, ಪಿಕ್ರಿಂಗ್, ಮತ್ುತ ಪ್ಲೆೇಕ್), 2001 ರಲಿಲ ಉಲೆಲೇಖಿಸ್ಲಪಟಟಂತ್ೆ) ಅವರು 
ಯಾವುದೆೇ ಮಟಟದಲಿಲ ಅಧಯಯನ್ದ ಘಟಕ್ಗಳನ್ುು ರಚಿಸ್ುವಾಗ ಆ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ಅನೆೇಕ್ ಹಂತ್ಗಳ 
ಸ್ರಣಿಯಾಗಿ  ನೊೇಡುವುದು ಉತ್ತಮ ಎಂದು  ಭಾವಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಘಟಕ್ ರಚನೆಯ ಯೇಜನಾ 

ಹಂತ್ಗಳು ಈ ಕೆಳಗಿನ್ಂತ್ತವೆ:  
 

•ಒಂದು ಘಟಕ್ದ ಆರಂಭದಲಿಲ, ಕ್ಲಿಕೆಯ ಗುರಿಗಳನ್ುು ನಗದಿಪಡಿಸ್ುವ ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು 
ಅಳವಡಿಸ್ಬೆೇಕ್ು. 
•ಒಂದು ಘಟಕ್ದಲಿಲ,  ಈ ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು ಬಳಸ್ಬೆೇಕ್ು 

- ಕ್ಲಿಯುವ ಗುರಿಗಳು ಪರಗತ್ತ ಸಾಧಿಸಿರುವುದರ  ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ  ಮೇಲುಸ್ುತವಾರಿ ಮಾಡಲು  
- ಹೊಸ್ ಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು ಪರಿಚಯಿಸ್ಲು 
- ಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು ಅಭಾಯಸ್ ಮಾಡಲು, ಸ್ಮಿೇಕ್ೆ ನ್ಡೆಸ್ಲು ಮತ್ುತ ಬಳಸ್ುವುದಕಾಾಗಿ  

•ಒಂದು ಘಟಕ್ದ ಕೊನೆಯಲಿಲ, ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಎಷ್ುಟ ರ್ೆನಾುಗಿ ತ್ಮಮ ಗುರಿಗಳನ್ುು 
ಸಾಧಿಸಿದಾದರೆ ಎಂದು ನಧೆರಿಸ್ಲು ನೆರವಾಗುವ ತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು ಸೆೇರಿಸ್ಬೆೇಕ್ು.  

 

ಕಾಯೆಸಾಧು ತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ವಯವಸಿಥತ್ವಾಗಿ ಬಳಸಿಕೊಳಳಬೆೇಕೆಂದು ಮಜಾೆನೊ 

(Marzano) ಬಯಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಇವುಗಳು ಉತ್ತಮ ಆಚರಣೆಯ ವಿಧಾನ್ಗಳು. ಮೂಲಭೂತ್ವಾಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತ್ಮಮ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಘಟಕ್ದ ವಿಭಾಗ ಮತ್ುತ ಉಪವಿಭಾಗಗಳ ಪರಕಿರಯಯ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ 

ಮಾಹಿತ್ತ ನೇಡಿ, ನ್ಂತ್ರ ಒಂದು ನದಿೆಷ್ಟ ವಿಭಾಗ ಅರ್ವಾ ಉಪವಿಭಾಗಕೆಾ ಒತ್ುತ ಕೊಡುವಂತ್ಹ  
ಸ್ೂಕ್ತ ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳನ್ುು ರಚಿಸ್ಬೆೇಕ್ು.   

 

ಪಾಠ್ಗಳು 
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ಒಂದು ಪಾಠ್ವೆಂದರೆ ಅದು ಅಂತ್ಸ್ೆಂಬಂಧಿತ್ ಕ್ಲಿಕಾನ್ುಭವಗಳ ಸ್ಂಚಯವಾಗಿದುದ 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 20 ರಿಂದ 60 ನಮಿಷ್ಗಳವರೆಗೆ ಇರುತ್ತದೆ. ಅದು ಕೆಲವೆೇ  ಉದೆದೇಶಗಳನ್ುು 
ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ . ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಒಂದು ಪಾಠ್ವು ಒಂದು ಘಟಕ್ದ ಉಪಗಣವಾಗಿದದರೂ, ಮೇಲೆ 
ತ್ತಳಿಸಿದಂತ್ೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬೊೇಧನೆಯ ಯೇಜನಾ ಸ್ಂದಭೆದಲಿಲ ಘಟಕ್ ಮಟಟವನ್ುು ಕೆಲವಮಮ 
ಬಿಟುಟಬಿಡುತ್ಾತರೆ.  
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಘಟಕ್ಗಳ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ ಈ ಸ್ೂಕ್ಷಮ ವಯತ್ಾಯಸ್ಗಳು ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯ ಸ್ಪಷ್ಟತ್ೆಯ 
ಅಗತ್ಯಕಿಾಂತ್ ಮುಖ್ಯವಾದುದಾದಗಿರುತ್ತವೆ. ಪರತ್ತಯಂದೂ ವಿಭಿನ್ು ಯೇಜನಾ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು 
ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ.  ಹಿೇಗಾಗಿ, ಅಧಯಯನ್ದ ಕಾಯೆಕ್ರಮವನ್ುು ಯೇಜಿಸ್ುವ ಮತ್ುತ ಅಧಯಯನ್ದ 

ಕೊೇಸ್ೆ ಅನ್ುು ಯೇಜಿಸ್ುವ – ಇವೆರಡರ ನ್ಡುವಿರುವ ವಯತ್ಾಯಸ್ವನ್ುು ಪರಿಗಣಿಸ್ದೆ "ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಯೇಜನೆ" ಬಗೆೆ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಮಾತ್ನಾಡುವುದು ಬಲು ಗಂಭಿೇರ ತ್ಪುಪ ಎನ್ುಬಹುದು.   
 

ಮದುಳಿನ್ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ಪರಸ್ುತತ್ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆ ಮತ್ುತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿನಾಯಸ್ದ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 
ಪಾಠ್ಗಳನ್ುು ಪರಿಷ್ಾರಿಸ್ುವುದು ಮತ್ುತ ಗುಣಮಟಟವನ್ುು ಹೆಚಿಿಸ್ುವುದು ಉತ್ತಮ ಆಚರಣೆಗಳ 

ಹುಡುಕಾಟದಲಿಲ ಪರಮುಖ್ ಹೆಜೆಿ.  ಇದನ್ುು ಆಧರಿಸಿ ಮಾಜಾೆನೊ ಮತ್ುತ ಇತ್ರರು(Marzano et al.) 

(2001) ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಯ ಮೇಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬಿೇರುವ ಒಂಬತ್ುತ ವಿಧದ 

ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸಿದಾದರೆ. ಅವು ಹಿೇಗಿವೆ: 

 

• ಸ್ದೃಶಯತ್ೆ ಮತ್ುತ ವಯತ್ಾಯಸ್ಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುವುದು 
• ಸಾರಾಂಶ ಬರೆಯುವುದು ಮತ್ುತ ಟ್ಟಪಪಣಿಗಳನ್ುು ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳವುದು 
• ಪರಯತ್ುವನ್ುು ಬಲಪಡಿಸ್ುವುದು ಮತ್ುತ ಮಾನ್ಯತ್ೆಯನ್ುು ಒದಗಿಸ್ುವುದು 
• ಗೃಹಕಾಯೆ ಮತ್ುತ ಅಭಾಯಸ್  

• ಭಾಷೆೇತ್ರ ಪಾರತ್ತನಧಯಗಳು 
• ಸ್ಹಕಾರ ಕ್ಲಿಕೆ 
• ಉದೆದೇಶಗಳನ್ುು ನಗದಿಗೊಳಿಸ್ುವುದು ಮತ್ುತ ಹಿಮಾಮಹಿತ್ತಯನ್ುು ಒದಗಿಸ್ುವುದು 
• ಅರುಹುಗಳನ್ುು ರಚಿಸ್ುವುದು ಮತ್ುತ ಪರಿೇಕ್ಷಿಸ್ುವುದು  
• ಪರಶೆುಗಳು, ಸ್ಲಹೆಗಳು ಮತ್ುತ  ಸ್ೂಕ್ತ ಸ್ಂಘಟನಾ ಸಾಧನ್ಗಳು  
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ಮಾಜಾೆನೊ ಮತ್ುತ ಇತ್ರರ ಒಂಬತ್ುತ ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು ವಿಶೆಲೇಷಿಸ್ುವುದರಿಂದ 

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಸ್ಂಕಿೇಣೆ ಪರಕಿರಯಗಳನ್ುು ಕ್ಲಿಯುವಾಗ ಅವರಿಗೆ ಸ್ೂಕ್ತ ಮಾಗೆದಶೆನ್ದ 

ಅವಶಯಕ್ತ್ೆಯಿದೆ ಎಂದು ಗಮನಸ್ಬಹುದು. ಆದದರಿಂದ, ಎಲಲ ಪರಕಿರಯಗಳ ಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ್ ಗರಹಿಕೆಯನ್ೂು 
ಮಿೇರಿದ ನಯಂತ್ರಣವನ್ುು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಯೇಜನೆಯು ಒತ್ತತ ಹೆೇಳಬೆೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು 
ತ್ರಗತ್ತಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಅರಿಯಬೆೇಕಿದೆ. ಒಂದು ರಿೇತ್ತಯಲಿಲ ನೊೇಡಿದರೆ ಈ ಪರಕಿರಯಗಳು 
ಕೌಶಲಗಳಿದದಂತ್ೆ; ಅಂದರೆ ಹೊಸ್ ಗರಹಿಕೆಯನ್ುು ಪಡೆಯಲು ಅರ್ವಾ ಒಂದು ಹೊಸ್ದಾದ ವಸ್ುತವನ್ುು 
ಉತ್ಪನ್ು ಮಾಡಲು ಬೆೇಕಾಗಿರುವ ಕೌಶಲಗಳ ಹಾಗೆ.  
 

 ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ, ಸಾವಯವ ಮತ್ುು ಸಮೃದಧ ಪಠ್ಯಕರಮ  
 
ಅಧಯಯನ್ದ ಕ್ೆೇತ್ರಗಳನ್ುು ಅಭಿವೃದಿಧಪಡಿಸ್ುವಲಿಲ ಮತ್ುತ ಉಪಯುಕ್ತವೆಂದು ಸಾಬಿೇತ್ಾಗಿರುವ ಒಂದು 
ವಗಿೇೆಕ್ರಣದ ವಯವಸೆಥಯನ್ುು ಮೊದಲು ಪರಸಾತಪಿಸಿದವರು ಗಾಲಥಾನ್ೆ (Glatthorn) (1980). 
 
******************************************************************************* 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಲಹೆಗಳು   
 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮಾಗೆದಶೆಕ್ರು ಪರತ್ತ ಅಧಯಯನ್ ಕ್ೆೇತ್ರದಲಿಲಯೂ ಮೂರು ವಿಧದ ಕ್ಲಿಕೆಗಳ ನ್ಡುವೆ 
ಇರುವ ವಯತ್ಾಯಸ್ವನ್ುು ಪರತ್ೆಯೇಕಿಸ್ಬೆೇಕ್ು. ಆ ಮೂರು ವಿಧಗಳು ಯಾವುವೆಂದರೆ: ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ, 
ಸಾವಯವ ಮತ್ುತ ಸ್ಮೃದಧ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ.  

 
*********************************************************************************** 
 

ಮೂರು ರಿೇತ್ತಯ ಕ್ಲಿಕೆಗಳು ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ವಿಶೆಲೇಷ್ಣಾತ್ಮಕ್ ಹಂತ್ಗಳಿಂದ ಹೊರಬಂದ 

ಫಲಿತ್ಾಂಶಗಳು. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಆ ಕ್ೆೇತ್ರದಲಿಲನ್  ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು ಮೂಲಭೂತ್ ಮತ್ುತ ಸ್ಮೃದಧ 
ಕ್ಲಿಕೆ ಎಂದು ಎರಡು ಭಾಗಗಳಾಗಿಸಿ. ಮೂಲಭೂತ್ ಕ್ಲಿಯುವಿಕೆ-ಪರಿಣತ್ರ ದೃಷಿಟಯಲಿಲ ಎಲಾಲ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೂ ದೊರಕ್ಬೆೇಕಿರುವ  ಸ್ಂಗತ್ತಗಳು (ಎಲಾಲ ಎಂದರೆ ಇಲಿಲ ಅಗರ 90%  ಮಾತ್ರ; 
ಸಾಮರ್ಯೆದ ಕೊರತ್ೆ ಇರುವ ಮತ್ುತ ಗಂಭಿೇರ ಕ್ಲಿಕಾ ಸ್ಮಸೆಯಯನ್ುು ಹೊಂದಿರುವವರನ್ುು 
ಹೊರತ್ುಪಡಿಸಿ). ಸ್ಮೃದಧ ಕ್ಲಿಯುವಿಕೆಗಳು ಆಸ್ಕಿತದಾಯಕ್ ಆದರೆ ಅತ್ಯವಶಯಕ್ವೆಂದು ಇಲಿಲ 
ಪರಿಗಣಿಸ್ದಿರುವ ಜ್ಞಾನ್ ಮತ್ುತ ಕೌಶಲಯಗಳು: ಅವು ಕೆೇವಲ "ಇರಲಿ, ಯಾವುದಕ್ೂಾ ತ್ತಳಿದಿರುವುದು  
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ಒಳ ಳೆಯದು" ಗುಂಪಿನ್ಲಿಲ ಬರುತ್ತವೆ. ಹಿೇಗಾಗಿ, ಐದನೆೇ ತ್ರಗತ್ತಯ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಧಯಯನ್ಗಳು, 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ನಣಾೆಯಕ್ರು ವೆೈಕಿಂಗ್ ಗಳು ಐಸ್ ಲಾಯಂಡ್ ನ್ಲಿಲ ಮೊದಲು ನೆಲೆಸಿದ ಚರಿತ್ೆರಯನ್ುು 
"ಆಸ್ಕಿತದಾಯಕ್ ಮತ್ುತ ಸ್ಮೃದಧ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಪೂರಕ್" ಎಂದು ನಧೆರಿಸ್ಬಹುದು.  
 

ಮೂಲಭೂತ್ ಮತ್ುತ ಸ್ಮೃದಧದ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು ವಿಭಜಿಸಿದ  ನ್ಂತ್ರ ಮೂಲಭೂತ್ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು 
ಮತ್ೊತಮಮ ಸ್ಂರಚನೆಯ ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಮತ್ುತ ಸ್ಂರಚನೆಯ ಅಗತ್ಯವಿಲಲದ ಎಂದು ವಿಭಾಗಿಸ್ಬೆೇಕ್ು. 
ಇಲಿಲ ಬಳಸ್ಲಾದಂತ್ಹ ಸ್ಂರಚನಾತ್ಮಕ್ ಕ್ಲಿಕೆಯು ನಾಲುಾ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳನ್ುು ಹೊಂದಿದೆ: 
 

1. ಅನ್ುಕ್ರಮಣಿಕೆ 
2. ಯೇಜನೆ 
3. ಅಳೆಯಲು ಸಾಧಯವಿರುವ ಫಲಿತ್ಾಂಶಗಳು 
4. ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ನರೂಪಿಸ್ಲಾದ ವಿಷ್ಯಗಳು   

 

ಮತ್ೊತಂದೆಡೆ ಸ್ಂರಚನೆ ಹೊಂದಿರದ ಕ್ಲಿಕೆಯು ಇಂತ್ಹ ಕ್ಟ್ೆಟಚಿರದ ಅನ್ುಕ್ರಮಣಿಕೆ, 
ಯೇಜನೆ, ಪರಿೇಕ್ೆ ಮತ್ುತ ವಿಷ್ಯ ವಗಿೇೆಕ್ರಣವಿಲಲದೆಯೇ ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟಕೆಾ 
ಕೊಂಡೊಯಯಬಹುದಾದ ಎಲಲ ಕೌಶಲಯಗಳು, ಜ್ಞಾನ್, ಮತ್ುತ ಧೊೇರಣೆ.   

 
ಪರದಶಿೆಕೆ 1.2 ರಲಿಲ ತ್ೊೇರಿಸಿರುವಂತ್ೆ ಈ ಎರಡು ವಿಶೆಲೇಷ್ಣಾತ್ಮಕ್ ಕ್ರಮಗಳಿಂದ ಮೂರು 

ವಿಧದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ದೊರೆಯುತ್ತದೆ 
• ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟ  
• ಸಾವಯವ, ಮತ್ುತ  
• ಸ್ಮೃದಧ  
 

ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ ಕ್ಲಿಕೆಯಂದರೆ ಮೂಲಭೂತ್ವಾಗಿಯೂ ಮತ್ುತ ಸ್ಂರಚನಾತ್ಮಕ್ವೂ ಆಗಿರುವುದು.  
ಭಾಷೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಅಂರ್ ಕ್ಲಿಕೆಯ (ಗೆರೇಡ್ 2) ಉದಾಹರಣೆ ಹಿೇಗಿದೆ:  
 

ಇಂಗಿಲಷ್ ನ್ಲಿಲ ಬರೆಯುವಾಗ ವಾಕ್ಯದ ಮೊದಲ ಪದದ ಮೊದಲ ಅಕ್ಷರಕೆಾ 
ದೊಡಡಕ್ಷರವನ್ುು ಬಳಸಿ 
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ಸಾವಯವ ಕ್ಲಿಕೆಗಳು ಮೂಲಭೂತ್ವಾದವುಗಳಾಗಿದದರೂ, ಅವಕೆಾ ಸ್ಂರಚನೆಯ 

ಅಗತ್ಯವಿರುವುದಿಲಲ. ಅವು ದಿನ್ನತ್ಯದ ಆಗುಹೊೇಗುಗಳಿಂದ ಹಲವಾರು ಒಡನಾಟಗಳಿಂದ 

ನಧಾನ್ವಾಗಿ, ಸಾವಭಾವಿಕ್ವಾಗಿ ಮತ್ುತ ನರಂತ್ರವಾಗಿ ವಿಕಾಸ್ಗೊಳುಳವ ಕ್ಲಿಕೆಗಳು. ಅವು 
ಯಾವಾಗಲೂ ನದಿೆಷ್ಟ ಕ್ಲಿಕೆಗಳ ಕೆೇಂದರಬಿಂದುವಾಗಿರುವುದಿಲಲ. ಅವು ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ 

ಕ್ಲಿಕೆಯಷೆಟೇ ಮುಖ್ಯವಾದರೂ (ಅದಕಿಾಂತ್ ಹೆರ್ಾಿಗಿ ಇದದರೂ) ಸ್ಹ  ಅವುಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಕ್ರಮಣಿಕೆಯ 

ಅಗತ್ಯವಿರುವುದಿಲಲ; ಗತ್ತಯಿರಬೆೇಕೆಂದಿಲಲ; ಹಾಗೆಯೇ ಅಭಿವಯಕಿತ ಕ್ೂಡ.  
ಗೆರೇಡ್ 2, ಭಾಷೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಸಾವಯವ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಒಂದು ಉದಾಹರಣೆ ಇಲಿಲದೆ: 
 

ಇತ್ರರು ಮಾತ್ನಾಡುವಾಗ ಸೌಜನ್ಯದಿಂದ ಆಲಿಸಿ. 

 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮೇಲಿನ್ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು ಪರತ್ತ ಸ್ಂದಭೆದಲಿಲಯೂ ಒತ್ತತ ಹೆೇಳಬಹುದೆೇ ವಿನ್ಹ 

ಅದಕೆಾಂದು ನದಿೆಷ್ಟವಾದ ಪಾಠ್ವಂದನ್ುು ಮಿೇಸ್ಲಾಗುವುದಿಲಲ. ಮೇಲೆ ವಿವರಿಸಿದಂತ್ೆ ಸ್ಮೃದಧ 
ಕ್ಲಿಕೆಯು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅರ್ೆವನ್ುು ಮತ್ತಷ್ುಟ ವಿಸ್ತರಿಸ್ುತ್ತದೆ.  ಆದರೆ ಅವುಗಳನ್ುು ಮೂಲಭೂತ್ ಕ್ಲಿಕೆ 
ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ಲಾಗುವುದಿಲಲ. 
 

ಈ ತ್ತರಪಕ್ಷಿೇಯ ವಿಭಾಗಿಸ್ುವಿಕೆ ಆಸ್ಕಿತದಾಯಕ್ ಬೌದಿಧಕ್ ವಾಯಯಾಮ ಮಾತ್ರವಲಲದೆ 
ಮಹತ್ವವಾದದೂದ ಸ್ಹ. ಅದು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಅಭಿವೃದಿಧಯ ಪರಕಿರಯಯ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವ ಬಿೇರುತ್ತದೆ. 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ, ಜಿಲಾಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮಾಗೆದಶೆಕ್ಗಳು ಹಾಗೂ ವಾಯಪಿತ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಕ್ರಮ 

ರ್ಾಟುೆಗಳು ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಕ್ುರಿತ್ು ಮಾತ್ರ  ಅವಲೊೇಕಿಸ್ಬೆೇಕ್ು. 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾದ ಸಿಬಿಂದಿ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ತ್ರಬೆೇತ್ತಗಳ ಮೂಲಕ್ ಸಾವಯವ ಕ್ಲಿಕೆಯ 
ಪ್ೇಷ್ಣೆಯನ್ುು ಮತ್ತಷ್ುಟ ಹೆಚಿಿಸ್ಬಹುದು;   ಅದರ ಫಲಿತ್ಗಳನ್ುು ಮಾಗೆದಶೆಕ್ಗಳಲಿಲ ವಿವರವಾಗಿ 

ಮತ್ುತ ಶರದೆಧಯಿಂದ  ದಾಖ್ಲಿಸ್ುವ ಅಗತ್ಯವಿಲಲ.  ಸ್ಮೃದಿಧೇಕ್ರಣಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಪೂರಕ್ ಸಾಹಿತ್ಯ 
ಹಾಗೂ ಸಾಮಗಿರಗಳನ್ುು  ಆಸ್ಕ್ತ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಮಾತ್ರ ಒದಗಿಸ್ಬಹುದು.  
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ-ಉಲೆಲೇಖಿತ್ ಪರಿೇಕ್ೆಗಳು ವಿಷ್ಯ ಪಾಂಡಿತ್ಯದ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಮಾತ್ರ 
ಕೆೇಂದಿರೇಕ್ರಿಸ್ಬೆೇಕ್ು; ಸಾವಯವ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಪರಿೇಕ್ಷಿಸ್ಬಾರದು. ಈ ಪರಮುಖ್ ವಯತ್ಾಯಸ್ವನ್ುು 
ನಲೆಕ್ಷಿಸಿದ ಒಂದು ಜಿಲೆಲಯು ವಿನ್ಮರ ಆಲಿಸ್ುವಿಕೆಯನ್ುು ಮೌಲಯಮಾಪನ್ ಮಾಡಲು ಒಂದು 
ಪರಿೇಕ್ೆಯನ್ುು ರೂಪಿಸ್ಲು ಮಾಡಿದ ಪರಯತ್ುವನ್ುು ಕೆೈಬಿಡಬೆೇಕಾಯಿತ್ು. ಇವೆರಡರ ವಿಭಜನೆಯು  
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳ ಖ್ರಿೇದಿಯ ಮೇಲೆ ಸ್ಹ ಪರಿಣಾಮ ಬಿೇರುತ್ತದೆ: ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳು ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ 
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ಗಳಿಕೆಯ ಉದೆದೇಶಗಳ ಮೇಲೆ ಗಮನ್ ನೇಡಬೆೇಕ್ು; ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳ ಸ್ಹಾಯವಿಲಲದೆಯೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ಸಾವಯವ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ುು ಪ್ೇಷಿಸ್ಬಹುದು.  
 

 

 

 

 

 
ಪರದಶಿೆಕೆ 1.2 ಮೂರು ಬಗೆಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು  
 

 
ಮೂಲಭೂತ್  ಸ್ಮೃದಧ 

 
 
 

ಸ್ಂರಚನಾತ್ಮಕ್   
 
 
 
 
ಸ್ಂರಚನಾತ್ಮಕ್ವಲಲದ 
 
 
 
 
 
 
 

ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಈ ರಿೇತ್ತಯಾಗಿ ವಿಭಜಿಸಿವುದು ಜಿಲೆಲ v/s ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನಯಂತ್ರಣದ 

ಸ್ಮಸೆಯಯನ್ುು ಪರಿಹರಿಸ್ಲು ಸ್ಹಾಯಕ್ವಾಗುತ್ತದೆ. ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ, ಉದೆದೇಶಗಳನ್ುು 
ನದಿೆಷ್ಟವಾಗಿಸ್ುವ ಮಟ್ಟಟಗೆ ಜಿಲೆಲಯು ಪಾಂಡಿತ್ಯ  ಮಟಟದ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು 
ನಧೆರಿಸ್ಬೆೇಕ್ು. ಜಿಲೆಲಯು ಪರಮುಖ್ ಫಲಿತ್ಾಂಶಗಳನ್ುು ಒತ್ತತ ಹೆೇಳುತ್ತತದೆಯಾದರೂ ಅದನ್ುು 
ಪ್ೇಷಿಸ್ುವ ಸಾವತ್ಂತ್ರವನ್ುು ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ನೇಡುತ್ತದೆ.  ಇದರ ಜೊತ್ೆಗೆ, ಸ್ಮೃದಧಗೊಳಿಸ್ುವ 

 
 
ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ  
 

 
 
 
ಸ್ಮೃದಧ   

 
 
ಸಾವಯವ 
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ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ವಿವರಗಳನ್ುು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ವಿವೆೇಚನೆಗೆ ಬಿಡಲಾಗಿದೆ: ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಆಸ್ಕಿತ 
ಹುಟ್ಟಟಸ್ುವ ಯಾವುದೆೇ ವಿಷ್ಯವನ್ುು ಅವರು ಇಲಿಲ ಸೆೇರಿಸ್ಬಹುದು.  

 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೂಲಭೂತ್ ಮತ್ುತ ಸಾವಯವ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಚರ್ೆೆಗಳ ಜತ್ೆಗೆ ಮದುಳಿನ್ 

ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಯ ಬಗೆೆ ಮತ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು  ಹೆೇಗೆ ಕ್ಲಿಯುತ್ಾತರೆ ಎನ್ುುವುದನ್ೂು J£ÀÄßªÀÅzÀ£ÀÆß 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಅರಿಯುವುದು ಮುಖ್ಯವಾಗಿದೆ. ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಲೆೇಖ್ಕಿ ಮತ್ುತ ಸ್ಮಾಲೊೇಚಕಿ ಪೆಟ್ಟರೇಶಿಯಾ ವುಲ್್ 
(Patricia Wolfe)(2001) ಅವರ ಪರಕಾರ, ಕ್ಲಿಕೆಯು ನ್ರವೂಯಹವನ್ುು ನಮಿೆಸ್ುವ 

ಪರಕಿರಯಯಾಗಿದೆ. ಅವರ ಪರಕಾರ ನ್ಂಬಲಸಾಧಯವಾದ ವೆೈವಿಧಯಮಯ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳ ಬಗೆ ೆ
ಮಾಹಿತ್ತಯನ್ುು ಹೊಂದಿರುವ ಮಿದುಳಿನ್ ಹೊರ ಆವರಣದಲಿಲ  ಮಕ್ಾಳು ನ್ರವೂಯಹಗಳನ್ುು 
ನಮಿೆಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಅವರು ಮೂರು ಹಂತ್ದ ಕ್ಲಿಕೆಗಳನ್ುು ಪಟ್ಟಟಮಾಡುತ್ಾತರೆ: ಮೂತ್ೆ ಅನ್ುಭವ, 
ಪಾರತ್ತನಧಿಕ್ ಅರ್ವಾ ಸಾಂಕೆೇತ್ತಕ್ ಕ್ಲಿಕೆ, ಮತ್ುತ ಅಮೂತ್ೆ ಕ್ಲಿಕೆ.  
 

ವುಲ್್ (Wolfe) ರ ಪರಕಾರ ಮೂತ್ೆ ಕ್ಲಿಕೆಯಂದರೆ ಏನೆಂಬುದನ್ುು ಅಕ್ಷರಶಃ ಆ  ಪದವೆೇ 
ಸ್ೂಚಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಇದು ಮದುಳು ಸ್ಂಗರಹಿಸಿಡಲು, ಜಾಲಗಳನ್ುು ಸ್ೃಷಿಟಸ್ಲು ಮತ್ುತ ಬೆೇಕಾದಾಗ 

ಸ್ಮರಣೆಗೆ ತ್ಂದುಕೊಳುಳವುದು ಈ ಕಿರಯಗಳಿಗೆ ಅನ್ುವು ಮಾಡಲು ಇರುವ ಪುನ್ರಾವತ್ತೆತ್ 

ಅನ್ುಭವಗಳು ಮತ್ುತ ರ್ಾಕ್ಷುಷಿೇಕ್ರಣ.  

 
ಎರಡನೆೇ ಹಂತ್ದ, ಪಾರತ್ತನಧಿಕ್ ಅರ್ವಾ ಸಾಂಕೆೇತ್ತಕ್ ಕ್ಲಿಕೆಯು ಮಿದುಳು ಸ್ಂಬಂಧವನ್ುು 

ಕ್ಲಿಪಸಿದ ಮತ್ುತ ಉಲೆಲೇಖಿಸಿರುವ ಮಾಹಿತ್ತಯ ಮೇಲೆ ಆಧಾರಿತ್ವಾಗಿದೆ. ಎಲಾಲ ಐಂದಿರಕ್ 

ಸ್ಂವೆೇದನೆಗಳ ಮಾಹಿತ್ತಗಳ ನ್ಡುವೆ ಪರಸ್ಪರ ಸ್ಂಬಂಧವಿರುವುದರಿಂದ ಅವು ಜ್ಞಾನ್ಕೊೇಶದ 
ಭಾಗವಾಗುತ್ತದೆ. ಮೂತ್ೆ ಅನ್ುಭವಗಳನ್ುು ನೆನ್ಪಿಸಿಕೊಂಡಾಗ ಸ್ಂವೆೇದನೆಯ ಮಾಹಿತ್ತಯನ್ುು 
ಸ್ಕಿರಯಗೊಳಿಸ್ಬಹುದು. ಯಾರೆೇ ಆಗಲಿ, ಎಷೆಟೇ ಬಗೆಯಲಿಲ ವಿವರಿಸಿದರೂ ಮೂತ್ೆ ಅನ್ುಭವವು 
ಸಿಗದಿದದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗೆ ಸಾಂಕೆೇತ್ತಕ್ ಅರ್ವಾ  ಪಾರತ್ತನಧಿಕ್ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಅರ್ೆವೆೇನ್ೂ ಇರುವುದಿಲಲ.  
 

ಮೂರನೆಯದಾದ ಅಮೂತ್ೆ ಹಂತ್ದಲಿಲ ಮಿದುಳು ಕೆೇವಲ ಅಮೂತ್ೆ ಮಾಹಿತ್ತಯನ್ುು - 

ಪರಧಾನ್ವಾಗಿ ಸ್ಂಖ್ೆಯಗಳು ಮತ್ುತ ಪದಗಳು - ಬಳಸ್ುತ್ತದೆ. ಮೂತ್ೆ ಅನ್ುಭವಗಳು ಮತ್ುತ 
ಪಾರತ್ತನಧಿಕ್ ನರೂಪಣೆಗಳಿಂದ ರೂಪುಗೊಂಡ ಬಲವಾದ ನ್ರವೂಯಹದ ಸಾಮರ್ಯೆದಿಂದಾಗಿ ಮಕ್ಾಳು 
ಅವರ “ಒಳಗಣಿು” ನಂದ ಕಾಣಲು ಸಾಧಯ.  ಪಾರಿಭಾಷಿಕ್ ಪದಗಳು, ಸ್ಮುಚಿಯ ಗುಚಛಗಳು ಮತ್ುತ 
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ಸಾಮಯತ್ೆಗಳ ಗರಹಿಕೆಯು ಮಗುವಿನ್ ಬೆಳವಣಿಗೆ ವಯಸಿ್ನ್ ಮೇಲೆ ನಂತ್ತದೆ. ಅಲಲದೆ ಮಕ್ಾಳ 
ಅನ್ುಭವಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಹಾಗೆ ಸಾಕ್ಷ್ುಟ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ುು  ನೇಡಬಲಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸಾಮರ್ಯೆದ 

ಮೇಲೂ ಆಧರಿಸಿದೆ. ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಅಮೂತ್ೆ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು ಅಥೆೈೆಸಿಕೊಳಳಲು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ಅವರಿಗೆ ಅನ್ುಭವಗಳ ಅವಕಾಶವನ್ುು ಕ್ಲಿಪಸ್ುವುದು ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ.  
 
************************************************************************************** 
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಲಹೆಗಳು   
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಸ್ಮೃದಧಗೊಳಿಸ್ುವ ಕಿೇಲಿಕೆೈ ಎಂದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ದೆೈನ್ಂದಿನ್ ಸ್ಮಸಾಯ 
ಪರಿಹಾರದ ಸ್ನುವೆೇಶಗಳಲಿಲ ತ್ೊಡಗಿಸ್ುವುದು.  
 

************************************************************ 

 

 
ದೆೈನ್ಂದಿನ್ ಸ್ಮಸಾಯ ಪರಿಹಾರದ ಸ್ನುವೆೇಶಗಳನ್ುು ಉದಾಹರಣೆಗಳನಾುಗಿ 

ಬಳಸ್ುವುದರಿಂದ ಸ್ಮರ್ೆ ನ್ರವೂಯಹ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪರಕಿರಯಗೆ ನೆೈಜ ಅನ್ುಭವಗಳು ಬೆಂಬಲ 
ನೇಡುತ್ತದೆ. ಹಾಗಾಗಿ ಇಂದು ಹೆಚಿಿನ್ ಶಾಲೆಗಳು ವಿಮಶಾೆತ್ಮಕ್ ಚಿಂತ್ನೆ ಮತ್ುತ ಸ್ಮಸಾಯ 
ಪರಿಹಾರದ ಕೌಶಲಮತ್ುತ ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ುು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಅಭಿವೃದಿಧಯ ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ಬಳಸ್ುತ್ತತವೆ.  
 

ಗುಪು ಪಠ್ಯಕರಮ 

 

ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಕೆಲವೆಡೆ " ಅಭಯಸಿಸ್ದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ " ಅರ್ವಾ " ಅಂತ್ಗೆತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ"  ಎಂದೂ 

ಕ್ರೆಯಲಾಗುತ್ತತದುದ ಅದನ್ುು ಕೆಳಕ್ಂಡಂತ್ೆ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ಬಹುದಾಗಿದೆ:  
ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಹೊರತ್ುಪಡಿಸಿ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಮೌಲಯಗಳಲಿಲ, 
ದೃಷಿಟಕೊೇನ್ದಲಿಲ ಮತ್ುತ ವತ್ೆನೆಯಲಿಲ ಬದಲಾವಣೆ ತ್ರುವ - ಶಾಲೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ - 

ಎಲಲ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳು.   
 

ಈ ವಾಯಖ್ೆಯಯಂತ್ೆ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಶಾಲೆಯಲಿಲ ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಹೊರಗಡೆಯೂ 

ಅನೆೇಕ್ ಮುಖ್ಯ ವಿರ್ಾರಗಳನ್ುು ಕ್ಲಿಯುತ್ಾತರೆ. ಬಹಳಬಾರಿ "ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ" ವನ್ುು ನೆೇತ್ಾಯತ್ಮಕ್ 
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ಅರ್ೆದಲಿಲಯೇ ಬಳಸ್ುತ್ಾತರಾದರೂ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ುು ಗರಿಷ್ಟಗೊಳಿಸ್ುವ ಮಹಾತ್ಾವಕಾಂಕ್ೆಯ 

ದೃಷಿಟಕೊೇನ್ದಿಂದ ನೊೇಡಿದರೆ ಆ ಕ್ಲಿಕೆಗಳಲಿಲ ಕೆಲವು ಅಪೆೇಕ್ಷಿತ್ ಮತ್ುತ ಕೆಲವು ಅನ್ಪೆೇಕ್ಷಿತ್ 

ಆಗಿರಬಹುದು. ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ನದಿೆಷ್ಟ ಸ್ವರೂಪವನ್ುು ಗಮನಸ್ುವಾಗ ಎರಡು ಅಂಶಗಳ 

ನ್ಡುವಿನ್ ಸ್ೂಕ್ಷಮ ವಯತ್ಾಯಸ್ವನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುವುದು ಉಪಯುಕ್ತವೆನಸ್ುತ್ತದೆ. ಒಂದು,  ಸಿಥರಾಂಶಗಳು  - 
ಬದಲಾವಣೆಯಾಗದ ಶಾಲಾ ಸ್ಂಬಂಧಿತ್ ವಿಷ್ಯಗಳು ಮತ್ುತ ಎರಡು,  ಚರಾಂಶಗಳು - 

ಬದಲಾವಣೆಗೆ , ಪರಿವತ್ೆನೆಗೆ ತ್ೆರೆದುಕೊಳುಳವ ಶಾಲಾ ಸ್ಂಬಂಧಿತ್  ವಿಷ್ಯಗಳು . 
 

**************************************************************************************** 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಲಹೆಗಳು  

ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಶಾಲೆಯ ಉದೆದೇಶಿತ್ ಪರಯತ್ುಗಳ ಗಡಿಗಳ ಹೊರಗಿರುವ ಆದರೆ ಕ್ಲಿತ್ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಭಾಗವಾಗಿರುವ ಅಂಶಗಳು ಎನ್ುಬಹುದು.   
****************************************************************************************** 
 

ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸಿಥರಾಂಶಗಳು  
 

ಗುಪತ  ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕೆಲವು ಪರಮುಖ್ಾಂಶಗಳು ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ್ ಸ್ಂಸೆಥಯಾಗಿರುವ ಶಾಲೆಗಳ 

ಸ್ವಭಾವದಲಿಲ ಹೆೇಗೆ ಅಂತ್ಗೆತ್ವಾಗಿವೆ ಎಂದರೆ ಅವುಗಳನ್ುು ಸಿಥರಾಂಶಗಳು ಎಂದು ಸ್ಹಜವಾಗಿ 

ಪರಿಗಣಿಸ್ಬಹುದಾಗಿದೆ. ಆ ಸಿಥರಾಂಶಗಳ ಚಿತ್ರಣವನ್ುು ಕೆಳಗೆ ನೇಡಲಾಗಿದುದ ಅದು ಹಲವಾರು 
ಲೆೇಖ್ಕ್ರ ಆಳವಾದ ಅಧಯಯನ್ದಿಂದ ರೂಪುಗೊಂಡಿದೆ:ಆಪೆಲ್ (Apple)(1979), ಪೆೈನ್ರ್ (Pinar) 

(1978), ಮತ್ುತ ಗಿರೌ (Giroux)  (1979) ಮುಂತ್ಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪುನ್ರಚನಾವಾದಿಗಳು; ಡಿರಬಿೇನ್ 

(Drebeen)(1968) ನ್ಂತ್ಹ ಸ್ಮಾಜಶಾಸ್ರಜ್ಞರು; ಮತ್ುತ ಜಾಕ್್ನ್ (Jackson) (1968) ಮತ್ುತ 
ಗುಡಾಲಡ್ (Goodlad)(1984) ಮುಂತ್ಾದ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸ್ಂಶೆ ೇಧಕ್ರು. ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಸಿಥರಾಂಶಗಳಲಿಲ ಇಡಿೇ ಸ್ಮಾಜದ ಒಳಿತ್ತನ್ ಸಿದಾದಂತ್ವಿದುದ, ಇದು ಸ್ಹಜವಾಗಿಯೇ ಶಾಲೆಗಳ 

ಪರತ್ತಯಂದು ಅಂಶದಲೂಲ ಹರಡಿರುತ್ತದೆ. ಹಿೇಗಾಗಿ, ಅಮರಿಕಾದ ಬಂಡವಾಳಶಾಹಿ ಪರಜಾಪರಭುತ್ವದ 

ಸಿದಾಧಂತ್ವನ್ುು ಶಾಲೆಗಳು ಅನವಾಯೆವಾಗಿ ಪರತ್ತಬಿಂಬಿಸ್ುತ್ತವೆ.  
 

ಒಂದು ಸ್ಂಸೆಥಯಾಗಿ ಶಾಲೆಯನ್ುು ಪರಿಗಣಿಸ್ುವಾಗ ಅದರ ಒಂದು ಪರಮುಖ್ ಭಾಗವೆಂದರೆ 
ತ್ರಗತ್ತ.  ಇಲಿಲ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅತ್ಯಂತ್ ಮುಖ್ಯ ಅಂಶಗಳು ಆಚರಣೆಗೆ ಬರುತ್ತವೆ. ತ್ರಗತ್ತಯು 
ಒಂದು ಕಿಕಿಾರಿದ ಸ್ಥಳವಾಗಿದುದ, ಅಲಿಲ ನಯಂತ್ರಣದ ಸ್ಮಸೆಯಗಳು ಹೆರ್ಾಿಗಿ ಮುನೆುಲೆಗೆ ಬರುತ್ತವೆ. ಇಲಿಲ 
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ಅಧಿಕಾರವನ್ುು ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ ರಿೇತ್ತಯಲಿಲ ಬಳಸಿ ನಯಂತ್ರಣವನ್ುು ಸಾಧಿಸ್ಲಾಗುತ್ತದೆ; ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ವಿಷ್ಯದ ಆಯಾ, ಕ್ಲಿಕೆಯ ವಿಧಾನ್ಗಳು, ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಮಕ್ಾಳ ಚಲನೆ ಮತ್ುತ ತ್ರಗತ್ತಯ ಪಾಠ್ದ 

ಹರಿವನ್ುು ನಯಂತ್ತರಸ್ುವ ಹಲವಾರು ರಿೇತ್ತಯ ಅಧಿಕಾರವನ್ುು ಬಳಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಉತ್ತರದಾಯಿತ್ವ 
ಕ್ರಮಗಳನ್ುು ಬುದಿಧವಂತ್ತಕೆಯಿಂದ ಬಳಸ್ುವುದರಿಂದ ನಯಂತ್ರಣವನ್ುು ಸಾಧಿಸ್ಲಾಗುತ್ತದೆ; ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ಮೌಲಯಮಾಪನ್ ಮತ್ುತ ವಿಮಶಾೆತ್ಮಕ್ ಹಿಮಾಮಹಿತ್ತಯನ್ುು ನೇಡಲು ಹೆಚಿಿನ್ ಸ್ಮಯವನ್ುು 
ವಯಯಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಅಂತ್ಹ ಪರಿಸ್ರದಲಿಲ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ತ್ಮಗೆ ಅರಿವಿಲಲದೆಯೇ ಬಾಹಯಸ್ಮಾಜವು 
ಬಯಸ್ುವ ಕೌಶಲ ಮತ್ುತ ರೂಢಗಳನ್ುು ಕ್ಲಿಯುತ್ಾತರೆ; ಅವರು ಸ್ಮಯಪಾಲನೆ, ಸ್ವಚಛತ್ೆಯನ್ುು 
ಕ್ಲಿಯುವುದಲಲದೆ ಅನ್ುರೂಪತ್ೆ ಮತ್ುತ «zsÉÃAiÀÄvÉಯನ್ೂು ಕ್ಲಿಯುತ್ಾತರೆ. ಸ್ರದಿಸಾಲಿನ್ಲಿಲ 
ನಲುಲವುದನ್ೂು  ಅವರ ಸ್ರದಿ ಬರುವವರೆಗೂ ತ್ಾಳ ಮೆಯಿಂದ ಕಾಯುವುದನ್ೂು ಕ್ಲಿಯುತ್ಾತರೆ. ಗುಪತ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಈ ಎಲಲ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳನ್ೂು ಇಲಿಲ ಸಿಥರಾಂಶಗಳೆಂದು ಮತ್ುತ ಬದಲಾವಣೆಗೊಳಗಾಗದೆೇ 
ಇರುವ  ಅಂಶಗಳೆಂದು ಭಾವಿಸಿರುವುದು ನಜವಾದರೂ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಪರಿಣತ್ರು ಇವುಗಳ ಮತ್ುತ 
ಇವುಗಳ ಪರಭಾವದ ಬಗೆೆ ಒಂದು ಸ್ೂಕ್ಷಮತ್ೆಯನ್ುು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳುಳವುದು ಅವಶಯಕ್.  

 

ಗುಪು ಪಠ್ಯಕರಮದಲಿಿನ ಚರಾಂಶಗಳು  
 

ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಹಳಷ್ುಟ ಮುಖ್ಯ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರು ಬದಲಾಯಿಸ್ಲು ಸಾಧಯ. 
ಅವುಗಳಲಿಲ ಬಹು ಮುಖ್ಯ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಮೂರುಗುಂಪುಗಳಾಗಿ ವಗಿೇೆಕ್ರಿಸಿ  ಚಚಿೆಸ್ಬಹುದು: 
ಸಾಂಸಿಥಕ್ ಚರಾಂಶಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಯವಸೆಥ ಸ್ಂಬಂಧಿತ್ ಚರಾಂಶಗಳು ಮತ್ುತ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ್ 

ಚರಾಂಶಗಳು.  
 

 ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ಚರಾಂಶಗಳು 
 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರನ್ುು ಬೊೇಧನೆಗೆಂದು ಗುರುತ್ತಸ್ುವ ಮತ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ಗುಂಪು ಮಾಡುವ 

ಕಾಯೆಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಆಗಬಹುದಾದ ಎಲಲ ನಧಾೆರಗಳನ್ೂು ಈ ಪದದ ವಾಯಖ್ೆಯಯನಾುಗಿ 

ಪರಿಗಣಿಸ್ಲಾಗಿದೆ. ಇಲಿಲ ನಾಲುಾ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳನ್ುು ಪರಿಗಣನೆಗೆ ತ್ೆಗೆದುಕೊಳಳಬೆೇಕಿದೆ:ಗುಂಪು ಬೊೇಧನೆ, 
ಪದೊೇನ್ುತ್ತ ಇತ್ಾಯದಿಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾದ ನೇತ್ತ, ಸಾಮರ್ಯೆಕ್ಾನ್ುಗುಣವಾದ ಗುಂಪುಗಳು ಮತ್ುತ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಜಾಡನೆ, ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಧನೆಯ ಮೇಲೆ ಗುಂಪು ಬೊೇಧನೆಯ ಪರಿಣಾಮವು 
ಖ್ಚಿತ್ವಾಗಿ ಹಿೇಗೆಯೇ ಎಂದು ಹೆೇಳುವಂತ್ತಲಲ. 1980ರ ಸ್ರಿಸ್ುಮಾರಿಗೆ ಅನೆೇಕ್ ಶಾಲೆಗಳು 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ, ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ ಅವರ ಸಾಧನೆಯ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಮಾತ್ರವೆೇ ಮುಂದಿನ್ ತ್ರಗತ್ತಗೆ 
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ಪದೊೇನ್ುತ್ತ ಮಾಡುವ “ಪದೊೇನ್ುತ್ತ ದಾವರ” ನೇತ್ತಗಳನ್ುು ಅನ್ುಷಾಠನ್ಗೊಳಿಸಿವೆ. ಆದರೆ ಅನೆೇಕ್ 

ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳ ಫಲಿತ್ದ ಸ್ಂಶೆಲೇಷ್ಣೆಯು  ಸ್ೂಚಿಸ್ುವುದೆೇನೆಂದರೆ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಪದೊೇನ್ುತ್ತಯು 
ಶಾಲೆಯ ಬಗೆೆ ಉತ್ತಮ ಮನೊೇಭಾವನೆ, ತ್ನ್ು ಬಗೆೆ ಉತ್ತಮ ಕ್ಲಪನೆ ಹಾಗೂ ಉನ್ುತ್ ಸಾಧನೆಗಳಿಗೆ  
ಕಾರಣವಾಗುತ್ತವೆ.  
 

ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಮಕ್ಾಳನ್ುು ಗುಂಪು ಮಾಡುವ ಅಭಾಯಸ್ಗಳನ್ುು ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ  ಅಹಿತ್ಕ್ರ 

ಅಂಶಗಳಲಿಲ ಒಂದು ಎಂದು ವಿಮಶೆಕ್ರು ಟ್ಟೇಕಿಸಿದಾದರೆ. ಇಲಿಲ ಗಿರೌ (Giroux) ಮತ್ುತ ಪೆನಾ 
(Penna) (1979) ರವರ ದೊೇಷಾರೊೇಪಣೆಯು ಪಾರತ್ತನಧಿಕ್ವಾಗಿದೆ: 

  

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ಜಾಡನೆ ಮಾಡುವ ಪದಧತ್ತಯನ್ುು ಕೆೈಬಿಡುವುದರಿಂದ ತ್ರಗತ್ತಯಲಿಲ 
ಪರಜಾತ್ಾಂತ್ತರಕ್ ಪರಕಿರಯಗಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಬುನಾದಿಯನ್ುು ನಾವು 
ಗಟ್ಟಟಗೊಳಿಸ್ಬಹುದಾಗಿದೆ. ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ಮಕ್ಾಳನ್ುು ಅವರ ಸಾಮರ್ಯೆಗಳಿಗೆ ಹಾಗೂ 

ಅವರ ಸಾಧನೆಗಳೆಂದು ಪರಿಭಾವಿಸಿದ ಸ್ಂಗತ್ತಗಳ ಅನ್ುಸಾರವಾಗಿ ಗುಂಪು 
ಮಾಡುವ ರೂಢಯು ಪರಶಾುಹೆ ಬೊೇಧನಾ ಮೌಲಯವಾಗಿದೆ (p.223) 

 
ಈ ದೊೇಷಾರೊೇಪಣೆಯಿಂದಾಗಿ ಎರಡು ಸ್ಮಸೆಯಗಳು ಹೊರಹೊಮುಮತ್ತವೆ. 

ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ ರೊೇಸೆನೌಿಮ್ಸ (Rosenbaum) (1980) ಅವರು ಹೆೇಳಿದ ಸಾಮರ್ಯೆ ಆಧಾರಿತ್ 
ಗುಂಪು ಮತ್ುತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಗುಂಪಿನ್ ನ್ಡುವಿರುವ ವಯತ್ಾಯಸ್ವನ್ುು ಈ ಲೆೇಖ್ಕ್ರು ಗಮನಸಿದಂತ್ೆ 
ತ್ೊೇರುವುದಿಲಲ. ಅವರ ಪರಕಾರ ಸಾಮಥಾಯೆಧಾರಿತ್ ವಿಂಗಡಣೆ ಬೊೇಧನೆಯ ಕಾರಣಕಾಾಗಿ (ಉತ್ತಮ, 

ಮಧಯಮ ಮತ್ುತ ಕ್ಡಿಮ ಸಾಮರ್ಯೆದ) ಅರ್ವಾ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ (ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ಅವರ ವೃತ್ತತ ಆಯಾಗೆ 
ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ, ಸಾಮಾನ್ಯ ಮತ್ುತ ಕಾಲೆೇಜಿಗೆ ಪೂವೆ ಸಿದದತ್ೆ) ಕಾರಣಕಾಾಗಿ ಇರಬಹುದು.  ಆದರೆ 
ಇದಕಿಾಂತ್ ಹೆಚುಿ ಗಂಭಿೇರವಾದ ಇನೊುಂದು ಸ್ಮಸೆಯ ಎಂದರೆ ಅವರ ಆ ರಿೇತ್ತಯ ಪರತ್ತಪಾದನೆಗಳಿಗೆ  
ಯಾವುದೆೇ ಅನ್ುಭವಾತ್ಮಕ್ವಾದ ಪುರಾವೆಗಳಿಲಲ. 
 

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ಪೂವೆ ನಧೆರಿಸಿದಂತ್ ವೃತ್ತತ ಆಧಾರಿತ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮಗಳಾದ ಕಾಲೆೇಜು 
ಪೂವೆಸಿದದತ್ೆ ಅರ್ವಾ ವೃತ್ತತಪರ ಅನ್ುಸಾರವಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಗುಂಪು ಅರ್ವಾ ಜಾಡನೆಯ ಆಚರಣೆ 
ಬಹಳ ಸ್ಂಕಿೇಣೆವಾದ ಸ್ಂಗತ್ತಯಂದು ಭಾಸ್ವಾಗುತ್ತದೆ. ಇಲಿಲ ರೊೇಸೆನೌಿಮ್ಸ (Rosenbaum) 

(1980)  ಅವರ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನಾ ವಿಮಶೆೆ ಬೆಳಕ್ನ್ುು ರ್ೆಲುಲತ್ತದೆ. ಸಾಮರ್ಯೆ ಅರ್ವಾ ಸಾಮಾಜಿಕ್ 

ಸ್ತರವು ಅವರ ವೃತ್ತತಜಿೇವನ್ದ ಆಯಾಗೆ ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ನಧಾೆರಕ್ ಅಂಶವೆೇ ? ಅಲಲವೆೇ? ಎನ್ುುವುದರ 
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ಬಗೆೆ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳು ಯಾವುದೆೇ ನಧಾೆರಕೆಾ ಬಂದಿಲಲವೆಂದು ಅವರು ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ 

ಗುರುತ್ತಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಅನೆೇಕ್ ಅಧಯಯನ್ಗಳ ಪರಕಾರ ಮಾಗೆದಶಿೆ ಸ್ಮಾಲೊೇಚಕ್ರು ಇಂರ್ ವೃತ್ತತ 
ಸ್ಂಬಂಧಿತ್ ನಧಾೆರಗಳಿಗೆ ಕಾರಣರಾಗಿರುತ್ಾತರೆ.  ರೊೇಸೆನೌಿಮ್ಸ (Rosenbaum) ಅವರ ಪರಕಾರ 

ಅನೆೇಕ್ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ತ್ಮಮ ವೃತ್ತತ ಆಯಾಗೆ ಹೊಂದಾಣಿಕೆಯಾಗದ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಮಾಗೆದಲಿಲ 
ಇರುತ್ಾತರೆ. ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಜಾಡನೆಯು ಸಿಥರವಾಗಿರುವ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಅನ್ುರೂಪತ್ೆಯಿಲಲದಿರುವ 
ಸ್ಮಸೆಯಯನ್ುು ಮತ್ತಷ್ುಟ ಬಿಗಡಾಯಿಸಿದೆ. ಹಾಗೂ ಕಾಲೆೇಜು ಪೂವೆಸಿದಧತ್ೆಯಿಂದ ಸಾಮಾನ್ಯ ಮತ್ುತ 
ವೃತ್ತತಪರ ಗುಂಪಿಗೆ ಬರುವುದು ಉಂಟ್ೆೇ ವಿನ್ಹ ಅದರ ವಿರುದಧದ ಪರಕಿರಯ ಅಷಾಟಗಿ ಇರುವುದಿಲಲ.  
 

ಸ್ಂಶೆ ೇಧಕ್ರ ಪರಕಾರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅನ್ುಪಾಲನೆಯ ಮುಖ್ಯ ಸ್ಮಸೆಯ ಒಟ್ಾಟರೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲಿಲ 
ಸ್ವಾಲಿನ್ ಕೊರತ್ೆ. ಸೆಕಾಡಾ (Secada) (1992) ಪರಕಾರ,  ಜಾಡನೆ ಅರ್ವಾ ಸಾಮರ್ಯೆ ಆಧಾರಿತ್ 

ಗುಂಪುಗಳು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಉನ್ುತ್ ಸಾಧಕ್ರ ಗುಂಪುಗಳಲಿಲ ಇರುವ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಮಾತ್ರ 
ಪರಯೇಜನ್ಕಾರಿಯಾಗಿದುದ, ಕ್ಡಿಮ ಸಾಧಕ್ರ ಗುಂಪುಗಳಲಿಲ ಇರುವ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಹಾನಯೇ 
ಆಗುತ್ತದೆ. ಸಾಮರ್ಯೆದ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಜಾಡನೆ ಮಾಡುವುದರಿಂದ ಆಗುವ ಬೆೇರೆ ನ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ 

ಪರಿಣಾಮಗಳಿಗೂ ಪುರಾವೆ ಸಿಕಿಾದೆ.  
 

•ಅಲಪಸ್ಂಖ್ಾಯತ್ರು ಮತ್ುತ ಕ್ಡಿಮ ಆದಾಯದ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಪಾರತ್ತನಧಯ 
ಇರಬೆೇಕಾದುದಕಿಾಂತ್ ಕ್ಡಿಮ ಇದೆ (Century (ಸೆಂಚುರಿ), 1994). 

• ಗಣಿತ್ ಮತ್ುತ ವಿಜ್ಞಾನ್ದ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಹೆೇಳುವುದಾದರೆ, ಸ್ವಲತ್ುತ 
ಹೊಂದಿರುವ ಬಿಳಿ ಸ್ಮವಯಸ್ಾರಿಗೆ ಹೊೇಲಿಸಿದರೆ ಅಲಪಸ್ಂಖ್ಾಯತ್ರು ಮತ್ುತ ಕ್ಡಿಮ 

ಆದಾಯದ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಾಲೆಯಲಿಲ ಪಡೆಯುವ ಅನ್ುಭವಗಳು 
ಭಿನ್ುವಾಗಿರುತ್ತವೆ (Oakes, Ormseth, Bell, & Camp (ಓಕ್್, ಆಮಿ್ಟ್, ಬೆಲ್, ಮತ್ುತ 
ಕಾಯಂಪ್, 1990).  

• ಕ್ಡಿಮ ಸಾಮರ್ಯೆದ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಕ್ಡಿಮ ಗುಣಮಟಟದ ಬೊೇಧನೆ ಮಾತ್ರ 
ದೊರೆಯುತ್ತದೆ (Secada ( ಸೆಕಾಡಾ), 1992). 

• ಕ್ಡಿಮ ಸಾಮರ್ಯೆದ ಗುಂಪಿನ್ಲಿಲರುವ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಹೆಚಿಿನ್-ಸಾಮರ್ಯೆದ ಗುಂಪುಗಳಿಗೆ 
ಸಾಗುವುದು ಕ್ಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ (Century (ಸೆಂಚುರಿ), 1994). 
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ಸಾಮಥಾಯೆಧಾರಿತ್ ಜಾಡನೆಯ  ಇನೊುಂದು ಸಾಧಯತ್ೆ ಎಂದರೆ ತ್ರಗತ್ತಯ ಒಳಗೆೇ ಅಂರ್ 

ಗುಂಪುಗಳನ್ುು ಮಾಡುವುದು. ಈ ಬಗೆಯ ವಯವಸೆಥಯಳಗೆ ಬರುವ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಆ ವಿಷ್ಯದಲಿಲ 
ಅವರಿಗಿರುವ ಸಾಮರ್ಯೆದನ್ುಗುಣವಾಗಿ ಬೆೇರೆಬೆೇರೆ ವಿಷ್ಯಗಳಲಿಲ ಬೆೇರೆಬೆೇರೆ ಗುಂಪುಗಳಿಗೆ 
ಸೆೇರಿಕೊಳುಳತ್ಾತರೆ. ಆದರೆ ಹಿಂದಿನ್ ಸ್ಮಸೆಯ ಇಲಿಲಯೂ ಮುಂದುವರೆಯುತ್ತದೆಯೇ ಹೊರತ್ು 
ಪರಿಹಾರವಾಗುವುದಿಲಲ ಎಂದು ಸೆಕಾಡಾ (Secada) (1992)  ಅವರು ಗುರುತ್ತಸ್ುತ್ಾತರೆ. 

  

ಗುಂಪು ಮಾಡುವ ವಿಧಾನ್ವು ಪರತ್ತಭಾನವತ್ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಪರಯೇಜನ್ಕಾರಿ ಎಂದು 
ಬಹಳಷ್ುಟ ಸ್ಂಶೆ ೇಧಕ್ರು ಒಪುಪತ್ಾತರೆ. ಗುಂಪು ಮಾಡುವ ವಿಧಾನ್ವನ್ುು ಮಚುಿವವರು ಮತ್ುತ 
ಮಚಿದವರು ಇಬಿರೂ ಸ್ಹ ಪರತ್ತಭಾನವತ್ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು ಈ ವಿಧಾನ್ದಲಿಲ ಒಟ್ಟಟಗೆ ಕ್ಲಿಯಲು 
ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕೊಡಬೆೇಕೆಂದು ಹೆೇಳುತ್ಾತರೆ ಮತ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳನ್ುು eÁqÀ£É ಮಾಡುವ ವಿಧಾನ್ದಲಿಲ 
ತ್ರಬಹುದಾದ ಪರಿವತ್ೆನೆಗಳು ಪರತ್ತಭಾನವತ್ ಮತ್ುತ ಉನ್ುತ್ ಬುದಿಧಮತ್ೆತಯ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ 
ಯಾವುದೆೇ ತ್ೊಂದರೆ ಆಗಬಾರದು ಎಂದು ಹೆೇಳುತ್ಾತರೆ (Century (ಸೆಂಚುರಿ), 1994). ಆದರೂ ಈ 
ಪರತ್ತಭಾನವತ್ ಗುಂಪುಗಳು ಎಲಲರಿಗೂ ಮುಕ್ತವಾಗಿದೆಯ ಎಂದು ಖ್ಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳಳಲು, ಹೆಚುಿ 
ಸಾಮರ್ಯೆದ ಗುಂಪು ಅಭಾಯಸ್ಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ನಯಮಿತ್ ಪರವೆೇಶ ಮೌಲಯಮಾಪನ್ಗಳನ್ುು 
ಒಳಗೊಂಡಿರಬೆೇಕ್ು. 

 
ಸ್ಹಕಾರಿೇ ಕ್ಲಿಕಾ ಗುಂಪುಗಳ ನಯಮಿತ್ವಾದ ಬಳಕೆಯು ಜಾಡನೆಗೆ ಉತ್ತಮ ಪಯಾೆಯ. 

ಮಿಶರರೂಪದ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಸ್ಹಕಾರಿೇ ಕ್ಲಿಕಾ ಗುಂಪುಗಳಿದದರೆ ಹೆಚಿಿನ್ ಸಾಧನೆ, ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ 
ಕ್ನಷ್ಠ ಮಾನ್ಸಿಕ್ ಹಾನ, ಪರತ್ೆಯೇಕ್ತ್ೆಯನ್ುು ಕಾಣಬಹುದು (Slavin (ಸಾಲವಾನ್),1987).  

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ವೆೈಯಕಿತಕ್ ಜವಾಬಾದರಿ ಮತ್ುತ ಉತ್ತರದಾಯಿತ್ವದಲಿಲ ಉಪಯುಕ್ತ ಅನ್ುಭವವನ್ುು 
ಪಡೆದುಕೊಳುಳತ್ಾತರಲಲದೆ ಇತ್ರರೊಂದಿಗೆ ಕೆಲಸ್ ಮಾಡುವ ಕೌಶಲಗಳನ್ೂು ಪಡೆಯುತ್ಾತರೆ.  
 
 

ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸಾಂಸಿಥಕ್ ಚರಾಂಶಗಳನ್ುು ಸ್ುಧಾರಿಸ್ುವ ಆಸ್ಕಿತ ಹೊಂದಿದ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ಮುಂದಾಳುಗಳು ತ್ಮಮ ಗಮನ್ವನ್ುು ಪದೊೇನ್ುತ್ತ ನೇತ್ತಗಳು ಮತ್ುತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಜಾಡನೆಗಳಂತ್ಹ 

ಮುಖ್ಯ ಚರಾಂಶಗಳ ಮೇಲೆ ಕೆೇಂದಿರೇಕ್ರಿಸ್ುವುದು ಉತ್ತಮ ಎಂದು ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳ ಪುರಾವೆಗಳು 
ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಹೆೇಳುತ್ತವೆ. ಅದರೆ ಅದಕ್ೂಾ ಮುಂರ್ೆ ಸಾಮಾನ್ಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ನೇರಸ್ ಅರ್ವಾ ಕ್ಷುಲಲಕ್ವಲಲ 
ಎಂದು ಅವರು ಖ್ಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳಳಬೆೇಕ್ು. 
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ಇತ್ರ ಸಾಂಸಿಥಕ್ ಚರಾಂಶಗಳೆಂದರೆ ತ್ರಗತ್ತಯ ಗಾತ್ರ, ಉಪಹಾರ ಮತ್ುತ ಊಟ, ವಿಶೆೇಷ್ 

ಸ್ಹಾಯ, ಓದುವ ಸ್ಹಾಯಕೆಾಂದು ವಿಶೆೇಷ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮ, ಉತ್ತಮ ಗರಂಥಾಲಯಗಳು ಮತ್ುತ ಪುಸ್ತಕ್ 

ಲಭಯತ್ೆ, ಉತ್ತಮ ಮೌಲಯಮಾಪನ್, ಜತ್ೆಗೆ ವಿಸ್ರತ್ವಾದ ದಿನ್ ಹಾಗೂ  ಶಾಲಾ ನ್ಂತ್ರದ ವಿಶೆೇಷ್ 

ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳು  (Cunningham  & Alligton (ಕ್ನುಂಗಾೊಮ್ಸ ಮತ್ುತ ಆಲಿಂಗಟನ್), 1994).  
 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಯೇಜನೆ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಷಾಠನ್ದಲಿಲ ತ್ರಗತ್ತಯ ಗಾತ್ರದ ಪರಭಾವ ಕ್ುರಿತ್ು ಸಾಕ್ಷ್ುಟ 
ಚರ್ೆೆ ನ್ಡೆಯುತ್ತದೆ. ಅನೆೇಕ್ ಲೆೇಖ್ಕ್ರು ಮತ್ುತ ಸ್ಂಶೆ ೇಧಕ್ರು ಕ್ಡಿಮ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳುಳಳ 
ತ್ರಗತ್ತಗಳು ಬೊೇಧನೆಗೆ ಮತ್ುತ ವೆೈಯಕಿತಕ್ ಗಮನ್ ನೇಡಲು ಹೆಚುಿ ಅನ್ುಕ್ೂಲ ಎಂದು ನ್ಂಬುತ್ಾತರೆ. 
ಆದರೆ ಕೆಲವರು ಇದನ್ುು ಒಪುಪವುದಿಲಲ. ಬಹುಮುಖ್ಯ  ಅಂಶ ಎಂದರೆ ಚಿಕ್ಾ ತ್ರಗತ್ತಗಳಿದದರೆ ಉತ್ತಮ 

ಬೊೇಧನೆಗೆ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಅನ್ುಕ್ೂಲಕ್ರ ಎಂದು ಒಪಪಬಹುದಾದರೂ ಹಾಗೆ ಆದೆೇ ಆದಿೇತ್ೆಂದು  
ಹೆೇಳುವಂತ್ತಲಲ.  ಆದರೆ ಅನೆೇಕ್ ವಯಕಿತಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಹೆೇಗೆ ಅನ್ುಷಾಠನ್ಗೊಳುಳತ್ತದೆ ಎನ್ುುವುದರಲಿಲ 
ತ್ರಗತ್ತಯ ಗಾತ್ರ ಮಹತ್ವದ ಪಾತ್ರವನ್ುು ನವೆಹಿಸ್ುತ್ತದೆ ಎಂದು ಒಪುಪತ್ಾತರಾದದರಿಂದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಸ್ವರೂಪವು ಅಂತ್ಗೆತ್ವಾಗಿರಬಹುದು ಎಂದು ಹೆೇಳುತ್ಾತರೆ. 
 

ಉಪಹಾರ ಮತ್ುತ ಮಧಾಯನ್ದ ಊಟಗಳ ವೆೇಳ  ೆ ಇತ್ಾಯದಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ 
ಸ್ಂಬಂಧವಿಲಲದಿರುವುದು  ನಜವಾದರೂ ಅವು ಸ್ಹ ಯೇಜನೆಯಲಿಲ ಮುಖ್ಯ ಪಾತ್ರ ವಹಿಸ್ುತ್ತವೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ತ್ರಗತ್ತಗಳು ಈ ಅವಧಿಯ ಹೊರಗೆೇ ನ್ಡೆಯಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ, ಅದರಲಿಲಯೂ ಶಾಲೆಯ 

ಕಾಯಂಟ್ಟೇನ್ು ವಾಯಯಾಮಶಾಲೆಯಲಿಲದದರೆ ಇನ್ುಷ್ುಟ ವಿವರವಾಗಿ ಆಲೊೇಚಿಸಿ, ಯೇಜಿಸ್ುವ ಅವಶಯಕ್ತ್ೆ 
ಇದೆ. ಸ್ವಲಪ  ತ್ಡವಾಗಿ ಊಟ ಮಾಡಬೆೇಕಿರುವ ಅರ್ವಾ ಪ್ೇಷ್ಣೆಯ ಕೊರತ್ೆಯಿರುವ ಮಕ್ಾಳನ್ೂು 
ಗಮನ್ದಲಿಲಟುಟಕೊಳುಳವ ಗುಪತ ಅಂಶವು  ಎಲಿಲ ಮತ್ುತ ಹೆೇಗೆ ಬೊೇಧನೆಯು ನ್ಡೆಯುತ್ತದೆಂದು 
ನಧೆರಿಸ್ುತ್ತದೆ.  
 

ಬೆೇರೆ ವಿಶೆೇಷ್ ಸ್ಹಾಯಗಳು ಸ್ಹ ಶಾಲಾ ವೆೇಳಾಪಟ್ಟಟಯ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವ ಬಿೇರುತ್ತದೆ ಮತ್ುತ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬಹಳ ಬಾರಿ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ತ್ರಗತ್ತಗೆಬರಲಾಗದಿದದ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಬೊೇಧನೆಯನ್ುು 
ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಮಾಡಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಕೆಲವಮಮ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಬೆೇರೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಂದ ವಿಶೆೇಷ್ 

ಸ್ಹಾಯವನ್ುು ಪಡೆದು ಪುನ್ಃ ಮೂಲತ್ರಗತ್ತಗೆ ಬಂದಾಗ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತ್ಮಮ ಬೊೇಧನೆಯನ್ುು ಸ್ವಲಪ 
ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಮಾಡಿಕೊಳಳಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ.  
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 ನೊೇ ರ್ೆೈಲ್ಡ ಲೆಫ್ಟಟ ಬಿಹೆೈಂಡ್ ಆಕ್ಟ (NCLB (No Child Left Behind) Act) 

ಅನ್ುಷಾಠನ್ಕೆಾ 2002 ರಲಿಲ ಬಂದ ನ್ಂತ್ರ ರಿೇಡಿಂಗ್ ರೆಕ್ವರಿ (Reading Recovery) ಮತ್ುತ ರಿೇಡ್ 
ವೆಲ್  (Read Well) ಎಂಬ ಹೆಸ್ರಿನ್ ಎರಡು ವಿಶಿಷ್ಟ ಕಾಯೆಕ್ರಮಗಳು ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಮುಖ್ಯ 
ಅಂಗಗಳಾಗಿವೆ.  ಈ ಶಬದ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಧಾನ್ (phonics (ಫಾನೆಕ್್)) ಆಧಾರಿತ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮದ 

ಅನ್ುಷಾಠನ್ದಲಿಲ ಅಡಕ್ವಾಗಿರುವ ಒಂದು ಸ್ಂಗತ್ತಯಂದರೆ ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತ್ಾವು 
ಮಾಡುವ ಪಾಠ್ಗಳನ್ುು ಮತ್ುತ ಸ್ಂಬಂಧಿತ್ ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳನ್ುು  ಹೆಚುಿ ಅಪಾಯದ ಸಾಧಯತ್ೆಯಿರುವ 

ಮಕ್ಾಳ ಸ್ಲುವಾಗಿ ಈ ತ್ತೇವರ ಕಾಯೆಕ್ರಮದ ಸ್ುತ್ತಲೂ ರೂಪಿಸ್ಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ.ಈ ರಿೇತ್ತಯ ವಿಶೆೇಷ್ 

ಕಾಯೆಕ್ರಮಗಳಿಂದಾಗಿ ಸಾಧಾರಣ ತ್ರಗತ್ತಯನ್ುು ಯೇಜಿಸ್ುವ, ಬೊೇಧಿಸ್ುವ ಪರಕಿರಯಯ 
ಮೇಲಾಗುವ  ಒಳ ಳೆಯ ಪರಿಣಾಮದ ಬಗೆೆ  ಯಾವ ಅನ್ುಮಾನ್ವೂ ಇಲಲ.  
 

ಉತ್ತಮ ಗರಂಥಾಲಯಗಳಿರುವ ಮತ್ುತ ಪುಸ್ತಕ್ಗಳನ್ುು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಕೆೈಗೆಟಕ್ುವಂತ್ೆ 
ಮಾಡಲು ಶರಮಿಸ್ುವ ಶಾಲೆಗಳು ಹಾಗೆ ಮಾಡದ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹೊೇಲಿಸಿದರೆ ಖ್ಂಡಿತ್ ಉತ್ತಮ 

ಎನ್ುಬಹುದು. ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಸ್ಮಯಕೆಾ ಸ್ರಿಯಾಗಿ ಓದುವ ಮತ್ುತ ಮಾಹಿತ್ತಯುಕ್ತ ಸಾಮಗಿರಗಳನ್ುು 
ಸಿಗುವಂತ್ೆ ಮಾಡುವುದು ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಕಿೇಲಿಕೆೈ ಆಗಲು ಸಾಧಯತ್ೆಗಳಿವೆ. ಇದು ಅವಯಕ್ತ 
ಅಂಶವಾಗಿರಬಹುದಾದರೂ  ಪುಸ್ತಕ್ ಮತ್ುತ ಆ ರಿೇತ್ತಯ ಸಾಮಗಿರಗಳನ್ುು ದೊರಕಿಸಿಕೊಳುಳವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

ಸಾಮರ್ಯೆವು ಅವರು ಹೆೇಗೆ ಬೊೇಧನೆ ಮಾಡುತ್ಾತರೆ ಎನ್ುುವುದರ ಮೇಲೆ ಮಹತ್ತರ ಪರಭಾವವನ್ುು 
ಬಿೇರುತ್ತದೆ. 
 

ನೊೇ ರ್ೆೈಲ್ಡ ಲೆಫ್ಟಟ ಬಿಹೆೈಂಡ್ (NCLB (No Child Left Behind) Act) ಕಾಯಿದೆಯು 
ಮುನೆುಲೆಗೆ ಬಂದ ನ್ಂತ್ರ ಮೌಲಯಮಾಪನ್ ಮತ್ುತ ಉತ್ತರದಾಯಿತ್ವ – ಇವೆರwUwಡೂ 
ಸಾಕಾರಗಳಾಗಿವೆ. ಕೆಲವರಿಗೆ ಇದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಗೊೇಚರಿಸ್ದೆ ಇರಬಹುದು; ಯಾವುದನ್ುು 
ಬೊೇಧಿಸ್ಬೆೇಕ್ು, ಯಾವಾಗ ಬೊೇಧಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ ಅದನ್ುು ಹೆೇಗೆ ಬೊೇಧಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ 

ಇಂದು ಪರಧಾನ್ ನಧಾೆರಕ್ ಅಂಶಗಳಾಗಿ ಹೊರಹೊಮಿಮರುವುದು ಮೌಲಯಮಾಪನ್ ಮತ್ುತ ದತ್ಾತಂಶ 

ವಿಶೆಲೇಷ್ಣೆಗಳು. ಮೌಲಯಮಾಪನ್ದ ದತ್ಾತಂಶ ಮತ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಅಂಕ್ಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನೆುೇ ಸ್ಮಗರವಾಗಿ ಬದಲಾಯಿಸ್ಲಾಗುತ್ತತದೆ.  
 

ಮೌಲಯಮಾಪನ್ದ ಪರಿಣಾಮವನ್ುು ಸ್ಂಪೂಣೆವಾಗಿ ಅಥೆೈೆಸಿಕೊಳುಳವುದಾಗಲಿೇ ಅದನ್ುು 
ಗುರುತ್ತಸ್ುವುದಾಗಲಿೇ ಆಗದಿದದರೂ ವಿಸ್ೃತ್ ಶಾಲಾ ದಿನ್ಗಳು  ಮತ್ುತ ಶಾಲಾನ್ಂತ್ರದ ವಿಶೆೇಷ್ 
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ತ್ರಗತ್ತಗಳು ಇವೆಲಾಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಯೇಜನೆ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಷಾಠನ್ದ ಮೇಲೆ ಮಹತ್ವದ ಪರಭಾವವನ್ುು 
ಬಿೇರಿವೆ. ಸೆೇವಾನರತ್ ಮತ್ುತ ವೃತ್ತತಕೌಶಲ ಅಭಿವೃದಿಧಯ ಸ್ಲುವಾಗಿ ಇರುವ ಸ್ಮಯಕೆಾ ಪರತ್ತಯಾಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಹೆಚಿಿನ್ ಹಣವನ್ುು ನೇಡಲಾಗುತ್ತತದೆ. ಸಿಬಿಂದಿ ಅಭಿವೃದಿಧಗೆಂದು  ಹೆಚುಿವರಿ ಅವಕಾಶಗಳ 

ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಹೊಸ್ ವಿಷ್ಯಗಳನ್ುು ಕ್ಲಿಯುವುದಲಲದೆೇ ವಿಭಿನ್ು ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರಗಳನ್ೂು 
ತ್ರಗತ್ತಗಳಲಿಲ ಬಳಸ್ಲು ತ್ೊಡಗುತ್ಾತರೆ. ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲೆ ಇದರ ಪರಿಣಾಮವು ಕೆಲವರಿಗೆ 
ಕಾಣದಿರಬಹುದು, ಆದರೆ ವಾಯಪಿತಯ ದೃಷಿಟಯಿಂದ ಅದು ಬೆಲೆ ಕ್ಟಟಲಾಗದುದ.  
 

ಸಾಮಾಜಿಕ ವಯವಸಕಿ ಚರಾಂಶಗಳು 
 

ಶಾಲಾ ವಾತ್ಾವರಣದ ಸ್ಂದಭೆದಲಿಲ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಆಯಾಮವೆಂದು ಕ್ರೆಯಲಪಟಟ  ವಯಕಿತ 
ವಯಕಿತಗಳ ನ್ಡುವೆ ಅರ್ವಾ ಗುಂಪುಗಳ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ ಸ್ಂಬಂಧದ ಸ್ವರೂಪವನ್ುು ಹಿಡಿದಿಡಲು 
ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಯವಸೆಥ ಎನ್ುುವ ಪದಬಳಕೆ ಮೊದಲ ಬಾರಿಗೆ ಮಾಡಿದುದ ಟ್ಾಜೆರಿ (Tagiuri) (1968). 

ಶಾಲಾ ವಾತ್ಾವರಣದ ಬಗೆಗಿನ್ ಸ್ಂಶೆ ೇಧನೆಗಳ ಸ್ಮಿೇಕ್ೆ ಮಾಡಿದ ಆಂಡಸ್ೆನ್ (Anderson) 

(1982)  ಅವರು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಧನಾತ್ಮಕ್ ಧೊೇರಣೆ ಮತ್ುತ ಸಾಧನೆಗಳಿಗೆ ಅನೆೇಕ್ ಸಾಮಾಜಿಕ್ 

ವಯವಸೆಥ ಸ್ಂಬಂಧಿತ್ ಅಂಶಗಳು ನೆೇರವಾಗಿ ಕಾರಣವಾಗಿವೆ ಎಂದು ಪರತ್ತಪಾದಿಸಿದರು. ಇವುಗಳಲಿಲ 
ಹಲವು ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನ್ಡುವಿನ್ ಸ್ಂಬಂಧದ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿದದವು: ಪಾರಂಶುಪಾಲರು 
ಬೊೇಧನೆಯಲಿಲ ಸ್ಕಿರಯರಾಗಿದದರು; ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನ್ಡುವಿನ್ ಬಾಂಧವಯ ಮತ್ುತ 
ಸ್ಂವಹನ್ವು ಉತ್ತಮವಾಗಿತ್ುತ; ನಣೆಯಗಳನ್ುು ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳವ ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ಭಾಗವಹಿಸ್ುತ್ತತದದರುಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನ್ಡುವೆ ಹಾದಿೆಕ್ ಸ್ಂಬಂಧವಿತ್ುತ. ಉಳಿದವು ಶಿಕ್ಷಕ್-ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ 

ಸ್ಂಬಂಧದ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿದದವು: ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಮತ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಅಂತ್ರಕಿರಯ 

ಸ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ವಾಗಿದುದ ರಚನಾತ್ಮಕ್ವೂ ಆಗಿತ್ುತ; ನಣೆಯಗಳನ್ುು ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳವ ಪರಕಿರಯಯಲಿಲ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳೊ ಭಾಗಿಯಾಗಿದದರು; ಅಲಲದೆ ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳಲಿಲ ಭಾಗವಹಿಸ್ಲು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಹೆೇರಳ 

ಅವಕಾಶಗಳಿದದವು. ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಜತ್ೆಯಾಗಿ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ನಾಯಕ್ತ್ವವನ್ುು 
ನೇಡಿದಾಗ ಇವೆಲಲ ಅಂಶಗಳ ಮೇಲೆ ಪರಭಾವ ಬಿೇರಬಹುದು ಎನ್ುುವುದು ಸ್ಪಷ್ಟವಿದೆ.   
*************************************************************************************** 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಲಹೆಗಳು  
 

ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಮತ್ುತ ಆರ್ಥೆಕ್ ಸ್ಮಸೆಯಗಳು ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಪರಭಾವಿಸ್ಬಹುದು.  
**************************************************************************************** 
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ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಮತ್ುತ ಆರ್ಥೆಕ್ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಹೆಡ್ ಸಾಟಟ್ೆ (Head Start)  

ಮತ್ುತ ಈವನ್ ಸಾಟಟ್ೆ (Even Start) ಹೆಸ್ರಿನ್ ಯೇಜನೆಗಳು ಆರ್ಥೆಕ್ವಾಗಿ ಹಿಂದುಳಿದಿರುವ 

ಶಾಲಾಪೂವೆ ಮಕ್ಾಳಿಗಾಗಿ ರೂಪುಗೊಂಡಿವೆ.  ಹೆಡ್ ಸಾಟಟ್ೆ (Head Start)   ಒಂದು ಫೆಡೆರಲ್  

ಕಾಯೆಕ್ರಮವಾಗಿದುದ 1981 ರ ರಿಂದ ಜಾರಿಯಲಿಲದೆ. ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಳು ತ್ಮಮ ತ್ಮಮ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ   
ಹೆಡ್ ಸಾಟಟ್ೆ (Head Start)  ಕಾಯೆಕ್ರಮವನ್ುು ಶುರುಮಾಡುವ ಉದೆದೇಶದ ಸ್ುತ್ತ  ಶಾಲಾ 

ಕಾಯಾೆಚರಣೆಗಳನ್ುು ವಿನಾಯಸ್ಗೊಳಿಸ್ುತ್ತತದಾದರೆ. ಇದರಿಂದಾಗಿ  ಹೆಡ್ ಸಾಟಟ್ೆ (Head Start)   

ಮಕ್ಾಳು ಕಿಂಡರ್ ಗಾಟೆನ್ ಗೆ ಅಡೆತ್ಡೆಯಿಲಲದೆ ಪರವೆೇಶ ಪಡೆಯಲು ಸಾಧಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಒಂದುಶಾಲಾ 

ಜಿಲೆಲಯಲಿಲ ಹೆಡ್ ಸಾಟಟ್ೆ (Head Start)  ಕಾಯೆಕ್ರಮವಿದದರೆ ಆಗ ವೃತ್ತತವಿಕಾಸ್ಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳು ಹೆರ್ಾಿಗುವುದಲಲದೆ ಸಿಬಿಂದಿಯ ಜತ್ೆಗಿನ್ ಬಾಂಧವಯ ಕ್ೂಡ ಉತ್ತಮಗೊಳುಳತ್ತದೆ. ಹೆಡ್ 

ಸಾಟಟ್ೆ (Head Start) ನ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ುತ ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಜಿಲಾಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲಿಲ ಸ್ಹಜವಾಗಿ 

ವಿಲಿೇನ್ವಾಗುವಂತ್ೆ ತ್ಮಮ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಯೇಜಿಸ್ುವ ಅವಕಾಶವಿದೆ. ಹಾಗಾಗಿ ಶಾಲೆಯಲೆಲೇ ಹೆಡ್ 

ಸಾಟಟ್ೆ (Head Start) ಯೇಜನೆ ಇರುವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ  ಶಾಲಾ ಜಿಲೆಲಯ ಗುರಿ ಮತ್ುತ ಉದೆದೇಶಗಳನ್ುು 
ಅರ್ೆ ಮಾಡಿಕೊಳಳಲು ಸ್ುಲಭವಾಗುತ್ತದೆ. ಹಾಗೂ ಜಿಲೆಲಯ ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಜತ್ೆ ತ್ಮಮ 
ಕಾಯೆಕ್ರಮವನ್ುು ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಮಾಡಿಕೊಳಳಲು ಸಾಧಯವಾಗುತ್ತದೆ. 
 

UÉgÉ 
 

 ಈವನ್ ಸಾಟಟ್ೆ (Even Start) ಒಂದು ಕ್ುಟುಂಬ ಸಾಕ್ಷರತ್ಾ ಯೇಜನೆಯಾಗಿದುದ ಅದು 
ಶಾಲಾ ಪೂವೆ ಮಕ್ಾಳು ಮತ್ುತ ಪಾಲಕ್ರನ್ುು ಒಳಗೊಂಡದಾದಗಿರುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಾಳು ಮತ್ುತ 
ಪಾಲಕ್ರಿಬಿರೂ ಸ್ಹ ಶಾಲೆಗೆ ಹೊೇಗುತ್ಾತರೆ. ಪಾಲಕ್ರು ತ್ಮಮ ಪೌರಢಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಅರ್ವಾ 

ವಯಸ್ಾರ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಪೂಣೆಗೊಳಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಇದರ ಅಂತ್ಗೆತ್ ಸ್ಂಗತ್ತಯಂದರೆ ಮಕ್ಾಳಿಗೆ 
ಸ್ಮೃದಿಧಗೊಳಿಸಿದ  ಶಾಲಾಪೂವೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ದೊರೆಯುತ್ತದೆ. ಪಾಲಕ್ರು ಪಾಲನೆಯ ಕೌಶಲಗಳ ಬಗೆ ೆ
ಹಾಗೂ ಓದುವುದರ ಮತ್ುತ ಬರೆಯುವುದರ ಕ್ಡೆ ಮಕ್ಾಳನ್ುು ಹೆೇಗೆ ಕ್ರೆದೊಯಯಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವುದರ 

ಕ್ುರಿತ್ೂ ತ್ತಳಿಯುತ್ಾತರೆ. (Cunningham & Allington (ಕ್ನುಂಗಾೊಮ್ಸ ಮತ್ುತ ಆಲಿಂಗಟನ್), 

1994). 

 
UÉgÉ 
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ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲಿಲ ಗುಪತವಾಗಿರುವ  ಇನೊುಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಂಶವೆಂದರೆ ಪಾಲಕ್ರ ಮತ್ುತ 
ಸ್ಮುದಾಯದ ಭಾಗವಹಿಸ್ುವಿಕೆ. ಪಾಲಕ್ರು ನೆೇರವಾಗಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲಿಲ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ುು 
ಸ್ೂಚಿಸ್ದಿರಬಹುದು, ಆದರೆ ಅವರ ಅನ್ುಮೊೇದನೆ ಅರ್ವಾ ಅನ್ುಮೊೇದಿಸ್ದಿರುವುದು ಶಾಲೆಯ 
ಕಾಯೆನವೆಹಣೆ, ಏನ್ನ್ುು ಬೊೇಧಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ ಹೆೇಗೆ ಬೊೇಧಿಸ್ಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವುದರ ಮೇಲೆ 
ಅಸಾಧಾರಣ ಪರಿಣಾಮವನ್ುು ಬಿೇರಬಹುದು.  ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಹಂತ್ದಲಿಲ ಪಾಲಕ್ರ ಭಾಗವಹಿಸ್ುವಿಕೆ 
ಮತ್ುತ ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ಕೆಾ ಅವರ ಬೆಂಬಲ ಇದಕೊಾಂದು ಉದಾಹರಣೆ. ಪಾರರ್ಮಿಕ್ ಶಾಲೆಯ 

ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಪಾಲಕ್ರು ಶಾಲೆಯಲಿಲದುದ ಅವರು ತ್ಮಮ ಮಕ್ಾಳ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ದ 

ಪರಿಣಾಮವನ್ುು ಗಮನಸಿದೆದೇ ಆದರೆ ಅವರು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ದ ಬಹುದೊಡಡ 
ಬೆಂಬಲಿಗರಾಗುತ್ಾತರೆ.  ಈ ಬಗೆಯ ಅನ್ುಭವಗಳಿಂದ ವಿಶೆೇಷ್ ತ್ೆರಿಗೆಗಳು ಮತ್ುತ ಬಾಂಡ್ ಗಳನ್ುು 
ಸ್ಕಾೆರ ಜಾರಿಗೊಳಿಸಿ ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ್ವನ್ುು ಎಲಲ ಕ್ಡೆ - ಪೌರಢಶಾಲೆಯನ್ೂು ಸೆೇರಿದಂತ್ೆ - ಬಳಸ್ಲು 
ಸಾಧಯವಾಗುತ್ತದೆ.  

 

ಸ್ಮುದಾಯದ ಭಾಗವಹಿಸ್ುವಿಕೆಯು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ರಚನೆಯಲಿಲಯೂ ಈ ರಿೇತ್ತಯ ಪರಭಾವ 
ಬಿೇರಬಹುದು. ತ್ಮಮ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ನ್ಡೆಯುತ್ತತರುವ ಚಟುವಟ್ಟಕೆಗಳು ಉತ್ತಮವೆಂದು ಸ್ಮುದಾಯದ 

ಸ್ದಸ್ಯರು ಭಾವಿಸಿದರೆ ಅವರು ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಆರ್ಥೆಕ್ ನೆರವು ನೇಡಲು ಉತ್ು್ಕ್ರಾಗಿರುತ್ಾತರೆ. ಇದು 
ಸಿಬಿಂದಿ ನೆೇಮಕಾತ್ತ ಮತ್ುತ ತ್ರಬೆೇತ್ತ, ಸಾಮಗಿರ ಖ್ರಿೇದಿ ಮತ್ುತ ಹೆಚಿಿನ್ ಭೌತ್ತಕ್ 

ಸೌಲಭಯಗಳಾಗಿರಬಹುದು. ಕೆಲವರಿಗೆ ಇದು ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕಿಾರುವ ಸ್ಂಬಂಧವು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ  
ಗೊೇಚರವಾಗದಿರಬಹುದಾದರೂ ಸ್ಹ ಅದು ಶಾಲೆಯ ಯಶಸಿ್ನ್ಲಿಲ  ಬಹುದೊಡಡ ಪಾಲನ್ುು 
ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ.    
 

ಸಾಂಸೃತಿಕ  ಚರಾಂಶಗಳು 
 

ಶರದಾಧ ವಯವಸೆಥ, ಮೌಲಯಗಳು, ಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ್ ಸ್ಂರಚನೆಗಳು ಮತ್ುತ ಅರ್ೆ ಇವುಗಳ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ 

ಕಾಳಜಿ ಹೊಂದಿರುವ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಆಯಾಮಗಳ ೇೆ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ್ ಚರಾಂಶಗಳು ಎಂದು ಟ್ಾಜೆರಿ 
(Tagiuri) (1968) ವಾಯಖ್ಾಯನಸಿದರು. ಆಂಡಸ್ೆನ್ (Anderson) (1982) ಅವರ ಸ್ಮಿೇಕ್ೆಯ  
ಪರಕಾರ ಇಲಿಲ ಅನೆೇಕ್ ಮುಖ್ಯ ಅಂಶಗಳು ಗುಪತಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲಿಲ ಮಹತ್ವದ ಪಾತ್ರವನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತವೆ. 
ಇವೆಲಲವೂ ಸ್ುಧಾರಿಸಿದ ಧೊೇರಣೆ ಅರ್ವಾ ಉತ್ತಮ ಸಾಧನೆಯ ಜತ್ೆ ತ್ಳುಕ್ು ಹಾಕಿಕೊಂಡಿರುತ್ತವೆ.  
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1. ಶಾಲೆಗೆ ಸ್ಪಷ್ಟ ಗುರಿಗಳಿದುದ ಅವು ಎಲಲರಿಗೂ ಅರ್ೆವಾಗುತ್ತವೆ; ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನ್ಡುವೆ ಉತ್ತಮ ಸ್ಹಮತ್ವಿದುದ ಶಾಲಾ ಗುರಿಗಳು ಅವರ ಬೆಂಬಲವನ್ುು ಪಡೆದಿದೆ. 

2. ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಪರಸ್ಪರ ಮಹತ್ತರ ನರಿೇಕ್ೆಗಳನ್ುು ಹೊಂದಿದಾದರೆ, ಮತ್ುತ 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಧನೆಗಳ ಮಹತ್ವಕೆಾ ಎರಡೂ ಗುಂಪುಗಳು  ಕ್ಟ್ಟಬದಧವಾಗಿರುತ್ತವೆ. 

3.  ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಂದ ಹೆಚಿಿನ್ದನ್ುು ನರಿೇಕ್ಷಿಸ್ುತ್ಾತರೆ ಮತ್ುತ 
ಈ ಹೆಚಿಿನ್ ನರಿೇಕ್ೆಗಳು ಶಾಲೆಯ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಅಂಶಗಳನ್ುು ಬಲಗೊಳಿಸ್ುವಲಿಲ ಪರಿವತ್ತೆತ್ವಾಗುತ್ತವೆ. 

4. ವಿದಾಯರ್ಥೆ ಸಾಧನೆಗಾಗಿ ಬಹುಮಾನ್ಗಳು ಮತ್ುತ ಪರಶಂಸೆಗಳನ್ುು ಸಾವೆಜನಕ್ವಾಗಿ 

ನೇಡಲಾಗುತ್ತದೆ; ಪರತ್ತಫಲಗಳು, ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ೆಗಳನ್ುು ನಾಯಯೇಚಿತ್ವಾಗಿ ಮತ್ುತ ಸ್ಮಂಜಸ್ 

ರಿೇತ್ತಯಲಿಲ ನೇಡಲಾಗುತ್ತದೆ.  
5.  ವೆೈಯಕಿತಕ್ ಸ್ಪಧೆೆಯ ಬದಲಾಗಿ, ಸ್ಹಕಾರ ಮತ್ುತ ಗುಂಪು ಸ್ಪಧೆೆಗಳಿಗೆ ಶಾಲೆ ಮಹತ್ವ 

ನೇಡುತ್ತದೆ. 
6. ಶಾಲೆಯು ಶೆರೇಷ್ಠ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಗೆ ಬೆಲೆ ಕೊಡುತ್ತದೆ; ಸ್ಹಪಾಠಿಗಳ ಜತ್ೆಗಿನ್ 

ಅಂತ್ರಕಿರಯಗಳು ಅಂತ್ಹ ಸಾಧನೆಯ ಮೌಲಯವನ್ುು ಎತ್ತತ ಹಿಡಿಯುತ್ತದೆ. 
 

ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಮತ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಒಟ್ಾಟಗಿ ಕೆಲಸ್ ಮಾಡುವುದರಿಂದ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಈ ಮೇಲಿನ್ 

ಅಂಶಗಳನ್ುು ಶಿರೇಮಂತ್ಗೊಳಿಸ್ಬಹುದು.  
 

ಸಾರಾಂಶವನ್ುು ಹೆೇಳುವುದಾದರೆ, ಇಲಿಲ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಲಿಲ 
ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ುು ತ್ರುವ ಶಾಲಾ ವಯವಸೆಥಯ ಸಿಥರಾಂಶ ಮತ್ುತ ಚರಾಂಶಗಳೆಂದು 
ಪರಿಗಣಿಸ್ಲಾಗುತ್ತದೆ (ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಹೊರತ್ುಪಡಿಸಿ). ಸ್ಮಾಜದ ಸಿದಾಧಂತ್, 
ಕೆಲವು ಪರಕಾರದ ಜ್ಞಾನ್ ಮಾತ್ರ ಮುಖ್ಯ ಅರ್ವಾ ಅಮುಖ್ಯ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ುವ ಮನೊೇಭಾವ ಮತ್ುತ 
ದೊಡಡ ಸ್ಂಸೆಥಗಳಲಿಲ ಅನವಾಯೆವೆನಸಿರುವ ಅಧಿಕಾರ ಸ್ಂಬಂಧಗಳು - ಈ ಸಿಥರಾಂಶಗಳು 
ಬದಲಾಗುವುದು ಕ್ಷ್ಟಸಾಧಯವೆಂದು ಭಾವಿಸ್ಬೆೇಕಿದೆ. ಆದಾಗೂಯ  ಚರಾಂಶಗಳಾದ - ಸಾಂಸಿಥಕ್ ರಚನೆ, 
ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಯವಸೆಥಗಳು ಮತ್ುತ ಬದಲಾಗಬಹುದಾದ ಶಾಲಾ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಇವೆಲಲವನ್ೂು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಮುಂದಾಳುಗಳು ಗಂಭಿೇರವಾಗಿ ಗಮನಸ್ಬೆೇಕಿದೆ.  
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ಉದೆದೇಶಿತ್ ಮತ್ುತ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಅವಲೊೇಕಿಸಿದಾಗ ಅವೆರಡೂ ಒಂದೆೇ ಕ್ಡೆ 
ಸ್ಂಧಿಸ್ುವುದನ್ುು ಕಾಣಬಹುದು. ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಮತ್ುತ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಹೆೇಗೆ ಕ್ಲಿತ್ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ವಿಸ್ತರಿತ್ಗೊಂಡಿದೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಪರದಶಿೆಕೆ 1.3 ರಲಿಲ ಗಮನಸ್ಬಹುದು.   
 

ಅಧ್ಾಯಯದ ಸ ಿಲ್ ಸಮೀಕ್ಕ  
 

ಈ ಪರವೆೇಶಿಕಾ ಅಧಾಯಯವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಕ್ೆೇತ್ರದ ಸಾಮಾನ್ಯ ಅವಲೊೇಕ್ನ್ವನ್ುು ನೇಡಿ ಆ ಕ್ೆೇತ್ರವನ್ುು 
ವಿಶೆಲೇಷ್ಣೆ ಮಾಡಲು ಉಪಯುಕ್ತವಿರುವ ಕೆಲವು ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು ಪರಿಚಯಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಈ 

ಅಧಾಯಯದಲಿಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಯ ವಾಯಖ್ೆಯಯನ್ುು ನೇಡಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿವಿಧ ಬಗೆಗಳನ್ುು 
ಪರಿೇಕ್ಷಿಸಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿವಿಧ ವೆೈರುಧಯಪೂಣೆ ಘಟಕ್ಗಳನ್ುು ವಿವರಿಸಿ ಕೊನೆಗೆ ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು 
ವಿಶೆಲೇಷಿಸ್ುತ್ತಲೆೇ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಂತ್ಹ ಸ್ಮಗರ ಕ್ೆೇತ್ರವನ್ುು ಅರ್ೆ ಮಾಡಿಕೊಳಳಲು ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಕೆಲವು 
ಮೂಲಭೂತ್ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು ಮಂಡಿಸ್ುತ್ತದೆ. ಈ ಅಧಾಯಯವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದರೆೇನ್ು ಮತ್ುತ ಅದು 
ಏಕೆ ಮುಖ್ಯ ಎಂಬ ವಿಷ್ಯವನ್ುು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ; ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿಧಗಳು ಮತ್ುತ ಅದರ ವಿವಿಧ 

ಘಟಕ್ಗಳು ಹಾಗೂ ಅವು ಕಾಲಾಂತ್ರದಲಿಲ ಬದಲಾಗಿರುವ ರಿೇತ್ತ; ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ, ಸಾವಯವ 

ಮತ್ುತ ಸ್ಮೃದಧ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಸ್ೂಥಲ ಪರಿಚಯ ಮತ್ುತ ಅವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿಕಾಸ್ದಲಿಲ ವಹಿಸ್ುವ 

ಪಾತ್ರ; ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪರಿಚಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮುಂದಾಳುಗಳಿಗೆ ಇರಬೆೇಕಾದ ಅಗತ್ಯ.    
 

 

 

ಪರದಶಿೆಕೆ 1.3 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿಧಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸ್ಂಬಂಧ 
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SOURCE: Developed by Mark A. Baron, Chairperson, Division of Educational Administration, School of 

Education, The University of South Dakota. Used with permission. 
 

ಈ ಅಧ್ಾಯಯದಲಿ ಿಬಳಸ್ಥದ ಪದಗಳು  
 

ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ  

ಬೆಂಬಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಬೊೇಧಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಪರಿೇಕ್ಷಿಸ್ಲಪಟಟ  ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಕ್ಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ  

ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
 
ಅಧಯಯನ್ ಕ್ೆೇತ್ರ  
ಅಧಯಯನ್  ಕಾಯೆಕ್ರಮ  

ಅಧಯಯನ್ದ ಕೊೇಸ್ುೆ  

ಅಧಯಯನ್ದ ಘಟಕ್ಗಳು  
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ಪಾಠ್ಗಳು  
ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ  

ಸಾವಯವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
ಸ್ಮೃದಧ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ   
 
 
ಅನವಯ  

1. ಇಲಿಲ ನೇಡಿದ ಎಲಲ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳನ್ೂು ಪರಿಶಿೇಲಿಸಿ ಮತ್ುತ ಆ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು  ನೇವು ಬಳಕೆ 
ಮಾಡಿದ ಅನ್ುಭವದ ಹಿನೆುಲೆಯಲಿಲ ಅವಲೊೇಕ್ನ್ ಮಾಡಿ ನ್ಂತ್ರ  ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ಾಗಿ 

ನಮಮ ಸ್ವಂತ್ ವಾಯಖ್ೆಯಯನ್ುು ಬರೆಯಿರಿ. 

2. ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ ಬೊೇಧನೆಗೆ ಸ್ರಳವಾದ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳನ್ುು ವೃತ್ತತಪರರು ನೇಡಬೆೇಕೆಂದು 
ಕೆಲವು ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರು ಸ್ೂಚಿಸಿದಾದರೆ: ಯಾವುದನ್ುು ಕ್ಲಿಸ್ುತ್ೆತೇವೆಯೇ ಅದು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ.; 

ಅದನ್ುು ಹೆೇಗೆ ಕ್ಲಿಸ್ುತ್ೆತೇವೆಯೇ ಅದು ಬೊೇಧನಾಕ್ರಮ. 

ಈ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳು ಸಾಕಾಗುತ್ತವೆ ಎಂದು ನೇವು ಭಾವಿಸ್ುತ್ತತೇರಾ?  
3. ಕೆಲವು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮುಂದಾಳುಗಳು ಲಿಖಿತ್ ಮತ್ುತ ಬೊೇಧಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ನ್ಡುವೆ 
ಬಿಗಿಯಾದ ಬಂಧ ಇರಬೆೇಕೆಂದು ವಾದಿಸ್ುತ್ಾತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಅನ್ುಸ್ೂಚಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಮಾತ್ರ 
ಬೊೇಧಿಸ್ಬೆೇಕೆಂದು ಸ್ೂಚಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಉಳಿದವರು ಅದನೊುಪಪದೆ ಸ್ವಲಪ ಪರಮಾಣದ ಕಾಯೆ 
ಸಾವತ್ಂತ್ರೂತ್ೆ ಇರಬೆೇಕೆಂದು ಅಪೆೇಕ್ಷಿಸ್ುತ್ಾತರೆ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಪಾಠ್ಗಳನ್ುು 
ಬೊೇಧಿಸಿದರೆ ಅವರಿಗೆ ಕೆಲವಷಾಟದರೂ ಸಾವಯತ್ತತ್ೆ ಮತ್ುತ ವಿವೆೇಚನೆಗೆ ಆಸ್ಪದವನ್ುು 
ಕೊಡಬೆೇಕ್ು ಎಂದು ಸ್ೂಚಿಸಿದಾದರೆ. 

  ಈ ವಿಷ್ಯದ ಬಗೆೆ ನಮಮ ಸ್ವಂತ್ ಅಭಿಪಾರಯವೆೇನ್ು? 
4. ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿರುವ ಹೆಚಿಿನ್ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ್ಗಳು F ಅಧಾಯಯದಲಿಲ ಸ್ೂಚಿಸಿದಂತ್ಹ  

ಅಧಯಯನ್ಗಳ ಕಾಯೆಕ್ರಮಗಳು, ಅಧಯಯನ್ದ ಕ್ೆೇತ್ರಗಳು, ಮತ್ುತ ಅಧಯಯನ್ಗಳ ಕೊೇಸ್ೆೆಳ 

ನ್ಡುವೆ ವಯತ್ಾಯಸ್ಗಳನ್ುು ಗುರುತ್ತಸ್ುವುದಿಲಲವಾದರೂ, ಆ ವಯತ್ಾಯಸ್ಗಳನ್ುು ಗಮನಸ್ುವುದು 
ಅಗತ್ಯವೆಂದು ತ್ೊೇರುತ್ತದೆ. ಈ ಊಹನೆ (Hypothesis) ಯನ್ುು ಪರಿೇಕ್ಷಿಸ್ಲು, ಈ 

ಕೆಳಗಿನ್ವುಗಳನ್ುು ಮಾಡಿ: (1) ನೇವು ಪಾರರ್ಮಿಕ್  ಅರ್ವಾ ಮಾಧಯಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಮಟಟದಲಿಲ 
ಒಂದು ಅಧಯಯನ್ ಕಾಯೆಕ್ರಮವನ್ುು ರೂಪಿಸ್ಲು ತ್ೆಗೆದುಕೊಳುಳವ ಕ್ರಮಗಳನ್ುು ಪಟ್ಟಟ ಮಾಡಿ.  
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(2) ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಧಯಯನ್ಗಳು, k-12 ನ್ಂತ್ಹ ಅಧಯಯನ್ ಕ್ೆೇತ್ರವನ್ುು ರೂಪಿಸ್ಬೆೇಕಾದರೆ 
ನೇವು ಇಡಬೆೇಕಾದ ಹೆಜೆಿಗಳನ್ುು ಪಟ್ಟಟ ಮಾಡಿ. 

5. ಗುಪತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ "ಸಿಥರಾಂಶಗಳು" ಸ್ುಲಭವಾಗಿ ಬದಲಾಗುವುದಿಲಲ ಎನ್ುುವ ಗರಹಿಕೆ ಈ 

ಅಧಾಯಯದಲಿಲದೆ. ಆದರೆ ನಜವಾಗಿಯೂ ಪರಜಾತ್ಾಂತ್ತರಕ್ ಮತ್ುತ ಮಾನ್ವತ್ಾವಾದವನ್ುು 
ಆಧಾರವಾಗಿಟುಟಕೊಂಡ ಶಾಲೆಗಳು ಬಯಸಿದರೆ ಆ ಅಂಶಗಳು ಬದಲಾಗಬೆೇಕ್ು ಎನ್ುುವ 

ವಾದವೂ ಇದೆ. ಶಾಲಾ ಮುಖ್ಂಡರಾಗಿ ಆ ಸಿಥರಾಂಶಗಳಲಿಲ ಯಾವುದನಾುದರೂ 

ಬದಲಿಸ್ುತ್ತತೇರಾ? ಅರ್ವಾ ಅವುಗಳನ್ುು ಬಿಟುಟ ಚರಾಂಶಗಳ ಕ್ಡೆಗೆ ಮಾತ್ರ ಗಮನ್ 

ಹರಿಸ್ುತ್ತತೇರಾ?  
6. ಸ್ುಧಾರಿತ್ ವತ್ೆನೆ ಮತ್ುತ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಯಂದಿಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿರುವ  

"ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ್" ಚರಾಂಶಗಳನ್ುು ಉತ್ತಮಗೊಳಿಸ್ಲು ನೇವು ಬಳಸಿಕೊಳುಳವ ಬದಲಾವಣೆ 
ಕಾಯೆತ್ಂತ್ರವನ್ುು ವಿವರಿಸಿ.  

 

ಪರಸಂಗ ಅಧಯಯನ  

 
ಡೊೇವರ್ ಸ್ೂಾಲ್ ಜಿಲೆಲಯಲಿಲ ಈಗಿರುವ ಬೊೇಧನೆ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿಕಾ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ಉತ್ತಮಗೊಳಿಸ್ಲು 
ಡಾ. ಜಾನ್ ಸ್ಮಮಸ್ೆ (Dr John Summers) ಅವರನ್ುು ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ನದೆೇೆಶಕ್ರನಾುಗಿ 

ನೆೇಮಿಸ್ಲಾಯಿತ್ು. ಆ ಶಾಲೆಯ ಸ್ೂಪರಿಂಟ್ೆಂಡೆಂಟ್ ಅವರು ಡಾ. ಸ್ಮಮಸ್ೆ ರನ್ುು ಈ ಸಾಥನ್ಕೆಾ 
ಆಯಾ ಮಾಡಲು ಕಾರಣಗಳಿದದವು. ಡಾ. ಸ್ಮಮಸ್ೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅಭಿವೃದಿಧಯ ಕ್ೆೇತ್ರದಲಿಲ ಹೆಚಿಿನ್ 

ಅಹೆತ್ೆ ಹೊಂದಿದದರು ಅಲಲದೆ ಅವರು ಈ ಹಿಂದೆ ನೆರೆ ರಾಜಯದಲಿಲ 5000 ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿರುವ  ಒಂದು 
ಚಿಕ್ಾ ಶಾಲಾ ಜಿಲೆಲಯಲಿಲ ಕೆಲಸ್ ಮಾಡಿ ಅದುುತ್ ಎನ್ುುವಂರ್ ಫಲಿತ್ಾಂಶವನ್ುು ತ್ೊೇರಿಸಿದದರು. , 
ಉನ್ುತ್ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧನೆಗಾಗಿ ಹೆಸ್ರುವಾಸಿಯಾದ ಜಿಲೆಲಯಿಂದ ಅವರು ಬಂದಿದುದ ,ಉತ್ತಮವಾಗಿ 

ಯೇಜಿಸ್ಲಪಟಟ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಆ ಜಿಲೆಲಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ುತ ಪಾರಂಶುಪಾಲರು ಬೆಂಬಲಿಸಿದೆದೇ ಆ 

ಸಾಧನೆಗೆ ಕಾರಣವಾಗಿತ್ುತ.  
 

ಇದಕೆಾ ವಯತ್ತರಿಕ್ತವಾಗಿ, ಡೊೇವರ್ ಸ್ೂಾಲ್ ಜಿಲೆಲಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಗೊಂದಲಮಯವಾಗಿದುದ, 
ರಾಜಯಮಟಟಕೆಾ ಹೊೇಲಿಸಿದರೆ ಅಲಿಲನ್ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಧನೆ ಕ್ಡಿಮ ಎನ್ುುವಂತ್ೆ ಇತ್ುತ. ಶಿೇಘರವೆೇ ಡಾ. 

ಸ್ಮಮಸ್ೆ  ಪತ್ೆತ ಹಚಿಿದಂತ್ೆ ಡೊೇವರ್ ಸ್ೂಾಲ್ ಜಿಲೆಲಯ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತ್ಮಮ ಜಿಲೆಲಯ  ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು 
ಆದಶೆಪಾರಯವೆಂದೆೇ ಭಾವಿಸ್ುತ್ತತದದರು - ಏಕೆಂದರೆ ಅದು ರಾಜಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮಾನ್ಕ್ಗಳಿಗೆ 
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ಸ್ರಿಸಾಟ್ಟಯಾಗಿತ್ುತ. ಜತ್ೆಗೆ ಏನ್ನಾುದರೂ ಬೊೇಧಿಸ್ಲಾಗುತ್ತತದದರೆ ಅದಕೆಾ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವಿದೆ ಎಂದು 
ಅವರು ಭಾವಿಸ್ುತ್ತತದದರು. ಆ ಜಿಲೆಲಯ ಪಾರಂಶುಪಾಲರುಗಳು ಯೇಜಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವುಆ ಜಿಲೆಲಗೆ 
ಮುಖ್ಯವೆಂದು ಅಭಿಪಾರಯಪಟಟರು, ಆದರೆ ಅವರು ಸಿದಾಧಂತ್ ಮತ್ುತ ಆಚರಣೆಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ 

ಅಂತ್ರವನ್ುು ಸ್ರಿದೂಗಿಸ್ಲು ಅಗತ್ಯವಾದ ನಾಯಕ್ತ್ವವನ್ುು ಕ್ಂಡುಕೊಳಳಲು  ಸಾಧಯವಾಗಲಿಲಲ. 
 

ಸವಾಲ್ು 
 
ಈ ಅಧಾಯಯದಲಿಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸ್ವರೂಪ ಮತ್ುತ ಪರಿಕ್ಲಪನೆಗಳನ್ುು ವಿಶೆಲೇಷಿಸಿ. ಡೊೇವರ್ ಸ್ೂಾಲ್ 

ಜಿಲೆಲಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ನದೆೇೆಶಕ್ರಾಗಿ ಡಾ. ಸ್ಮಮಸ್ೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸಿದಾಧಂತ್ ಮತ್ುತ ಅಭಾಯಸ್ದ 

ನ್ಡುವಿನ್ ಅಂತ್ರವನ್ುು ಹೆೇಗೆ ಸ್ರಿದೂಗಿಸ್ಬೆೇಕ್ು?  
 
ಪರಮುಖ ವಿಷಯಗಳು / ಪರಶ್ಕೆಗಳು 
 

1. ವಿವಿಧ ಶಿಸಿತನ್ ಲಿಖಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಈ ಅಧಯಯನ್ದಲಿಲ ಎಷ್ಟರಮಟ್ಟಟಗಿನ್ ಪಾತ್ರವನ್ುು 
ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ ಎಂದು ನಮಗನಸ್ುತ್ತದೆ? 
2. ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಉತ್ತಮಪಡಿಸ್ುವಲಿಲ ವಿವಿಧ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ 
ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಬೆಂಬಲಿತ್, ಪರಿೇಕ್ಷಿಸ್ಲಪಟಟ ಮತ್ುತ ಕ್ಲಿತ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಎಷ್ಟರಮಟ್ಟಟಗಿನ್ 

ಪಾತ್ರವನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತದೆ ಎನಸ್ುತ್ತದೆ? 
3. ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಧೊೇರಣೆಗಳನ್ುು ಬದಲಿಸ್ುವ ಸಾಧಯತ್ೆ ಇದೆ ಎಂಬ ಭರವಸೆ ನಮಗಿದೆಯೇ? 
ಹಾಗಿದದಲಿಲ, ನೇವು ಇದನ್ುು ಹೆೇಗೆ ಸಾಧಯಗೊಳಿಸ್ಲು ಯತ್ತುಸ್ುತ್ತತೇರಿ? ಇಲಲದಿದದರೆ, ಏಕಿಲಲ? 
4. ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ವಿಧಿಯುಕ್ತವಾಗಿದೆಯೇ ಅರ್ವಾ 

ವಿವರಣಾತ್ಮಕ್ವಾಗಿದೆಯೇ  ಅರ್ವಾ ಇವೆರಡರ ಸ್ಂಯೇಜನೆಯಾಗಿದೆಯೇ? ಯಾಕೆ? 
5. ಉದೆದೇಶಪೂವೆಕ್ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಅಭಿವೃದಿಧಪಡಿಸ್ುವಲಿಲ ಶಿಫಾರಸ್ು ಮಾಡಿದ ಮತ್ುತ ಗುಪತ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಯಾವ ಪಾತ್ರಗಳನ್ುು ವಹಿಸ್ುತ್ತವೆ? 
6. ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ುು ಯೇಜಿಸ್ುವಲಿಲ ಲಭಯವಿರುವ ಸ್ಮಯದ ಅಂದಾಜು 60% ರಿಂದ 75%  

ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕೆಾ ಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಪಾಂಡಿತ್ಯ ಮಟಟದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲೆ ಡಾ 

ಸ್ಮಮಸ್ೆ ಅವರು ಹೆಚುಿ ಒತ್ತನ್ುು ನೇಡಬೆೇಕೆಂದು ನೇವು ಭಾವಿಸ್ುವಿರಾ? ಏಕೆ? 
 

********* 
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ಮೂಲ:UÁèxÁ£ïðA.A.   

   ಅನುವಾದ ಎಸ್. ಎನ್. ಗಣನಾಥ  

 
ಟಿಪಪಣಿ  
 
* ಜಿಲ್ಕಿಯಲಿಿ ಅತ್ುಯತ್ುಮವಾದ ಶ್ಾಲ್ಕ ಎಂದು ಹಕಸರುಗಳಿಸ್ಥ ಉಳಿದಕಲ್ಿ ಶ್ಾಲ್ಕಗಳಿಗಕ ದಾರಿದೀಪದಂತಿರುವ ಶ್ಾಲ್ಕಗಕ “ಲ್ಕೈಟ್ ಹೌಸ್” ಜಿಲ್ಾಿ ಶ್ಾಲ್ಕ 
ಎಂದು ಕರಕಯುತ್ಾುರಕ. 
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