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CURRICULUM, SCHOOL: HIDDEN CURRICULUM 537 

 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಕ್ಯಾಥರಿನ್ ಕ್ಯನ್್ ಬ್ಲತೆ್ 

 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂದರೆ,  ಶಾಲಾ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆ ಮತ್ುತ ಕಾರ್ಯವೆೈಖರಿರ್ು ತ್ನ್ನ ಉದೆದೇಶ ಹಾಗೂ ಬೊೇಧನಾ 

ವಿಷರ್ಗಳ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಮಾಗಯಸೂಚಿಗಳಿಗೆ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ನೇಡುವ್ ಅಧಿಕ್ೃತ್ ಅಥವಾ ಸ್ಾವ್ಯಜನಕ್  

ಹೆೇಳಿಕೆಗಳನ್ುನ ಹೊರತ್ುಪ್ಡಿಸಿ ಸಂವ್ಹನ್ಗೊಳಿಸಿದ ಸಂದೆೇಶಗಳು ಎಂದಥಯ. ಬೆೇರೆ ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ಈ 

ಸಂದೆೇಶಗಳು ಸಂವ್ಹನ್ಗೊಳುುವ್ ರಿೇತಿರ್ು ಮುಖಯವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸಂದೆೇಶಗಳು ಸ್ಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 

ಧೊೇರಣೆಗಳು, ಮೌಲ್ಯಗಳು, ನ್ಂಬಿಕೆಗಳು ಮತ್ುತ ನ್ಡವ್ಳಿಕೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿರುತ್ತವೆ. ಪ್ರೊೇಕ್ಷವಾಗಿ 

ಸಂವ್ಹನ್ಗೊಳುುವ್ ಇಂಥ ಅಸಂಖಯ ಸಂದೆೇಶಗಳಿರುತ್ತವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಕಿರಿರ್ ಪ್ಾರಥಮಿಕ್ ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲಿ ಓದುವಿಕೆ 

ಮತ್ುತ ಗಣಿತ್ ವಿಷರ್ಗಳು ಉಳಿದ ವಿಷರ್ಗಳು ಹಾಗೂ ಕೌಶಲ್ಗಳಿಗಿಂತ್ ಬಹಳ ಮುಖಯವಾದುವ್ು ಎಂಬ ಸಂದೆೇಶವ್ು 

ಶಾಲಾ ವೆೇಳಾಪ್ಟ್ಟಿರ್ಲ್ಲಿ ಈ ವಿಷರ್ಗಳಿಗೆ ಉಳಿದ ವಿಷರ್ಗಳಿಗಿಂತ್ ಹೆಚ್ುು ಅವ್ಧಿರ್ನ್ುನ, ಅದರಲ್ೂಿ ಬೆಳಗಿನ್ ತಾಜಾ 

ಸಮರ್ದಲ್ಲಿಯೇ ಆದಯತೆ ನೇಡುವ್ ಮೂಲ್ಕ್,ಈ ವಿಷರ್ಗಳ ಕ್ುರಿತ್ು ಹೆಚ್ುು ಹೆಚ್ುು ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆಗಳನ್ುನ ನ್ಡೆಸುವ್ ಮೂಲ್ಕ್  

ತ್ುಂಬ ಸಪಷಿವಾಗಿ ಸೂಚಿತ್ವಾಗುತ್ತದೆ.    
 
 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಸಂದೆೇಶಗಳು ಪ್ರಸಪರ ಹಾಗೂ ಅಧಿಕ್ೃತ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಪ್ೂರಕ್ವಾಗಿರ್ೂ ಇರಬಹುದು ಇಲ್ಿವೆೇ 

ವಿರುದಧವಾಗಿರ್ೂ ಇರಬಹುದು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಶಾಲೆರ್ ಸಮಾಜವಿಜ್ಞಾನ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಒಬಬರಿಗೆ ಒಂದು ಮತ್, 

ಬಹುಸಂಖ್ಾಯತ್ರ ಆಡಳಿತ್, ಅಲ್ಪಸಂಖ್ಾಯತ್ರ   ಹಕ್ುೆಗಳ ರಕ್ಷಣೆ, ಧಾಮಿಯಕ್ ಸಂಸ್ೆಗೆಳು ಮತ್ುತ ಪ್ರಭುತ್ವಗಳ 

ಬೆೇಪ್ಯಡುವಿಕೆ, ಕಾನ್ೂನನ್ ಎದುರು ಎಲ್ಿರೂ ಸಮಾನ್ರು ಮತ್ುತ ಕಾನ್ೂನನ್ ಪ್ರಕಿರಯ ಮುಂತಾದ ಪ್ರಜಾಪ್ರಭುತ್ವದ 

ರಾಜಕಿೇರ್ ವ್ಯವ್ಸ್ೆ ೆಮತ್ುತ ತ್ತ್ವಗಳನ್ುನ  ಎತಿತ ಹಿಡಿದು ವಿಶೆೇಷವಾದ ಒತ್ುತ ನೇಡುತ್ತದೆ. ಆದರೆ, ಇವ್ುಗಳು ಶಾಲಾ 

ತ್ರಗತಿಗಳಲ್ಲಿಯಾಗಲ್ಲೇ, ಶಾಲಾ ಆವ್ರಣಗಳಲ್ಲಿಯಾಗಲ್ಲೇ ಯಾವಾಗಲ್ೂ ಅನ್ುಸರಿಸಲಾಗುತಿತರುವ್ುದಿಲ್ಿ. 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಅಧಿಕ್ೃತ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ಬೆಂಬಲ್ಲಸಲ್ೂಬಹುದು ಅಥವಾ ದುಬಲ್ಯಗೊಳಿಸಲ್ೂಬಹುದು. ಶಾಲಾ 
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ಆಫೇಸಿನ್ ಪ್ರವೆೇಶಾಂಗಣದಲ್ಲಿ ಎದುದಕಾಣುವ್ ಹಾಗೆ ಪ್ರದರ್ಶಯಸಿಲ್ಪಡುವ್ ಕಿರೇಡಾ ಟೊರೇಫಗಳು, ಷೇಲ್ುುಗಳು ಆ 

ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲಿ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವಿಷರ್ಗಳಿಗಿಂತ್ಲ್ೂ ಕಿರೇಡೆಗೆ – ಚ್ರ್ಾಯಸಪಧೆಯ ಅಥವಾ ಸಂಗಿೇತ್ ಅಥವಾ ವಿದವತ್ೂಪಣಯ 

ವಿಷರ್ಗಳಿಗೆ  ಮಾನ್ಯತೆ ನೇಡದೆೇ -  ಮಹತ್ವ ನೇಡಲಾಗುತ್ತದೆ ಎನ್ುನವ್ುದನ್ುನ ತೊೇರಿಸುವ್ುದರ ಮೂಲ್ಕ್  ಅದರ  

ಮೌಲ್ಯರ್ುತ್ ಸ್ಾಧನೆಗಳಲ್ಲಿನ್  ಶೆರೇಣಿಕ್ರಮ ಇರುವ್ುದನ್ುನ ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. ಒಟಾಿರೆಯಾಗಿ ಅಥವಾ ನರಂತ್ರವಾದ 

ಸಂದೆೇಶಗಳ ಮಾದರಿ ಇದಾದಗ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಹೆಚ್ುು ಪ್ರಿಣಾಮ ಬಿೇರುವ್ ಸ್ಾಧಯತೆಯಿರುತ್ತದೆ. ಗುಪ್ತ ಮತ್ುತ 

ಸಪಷಿವಾಗಿ ವ್ಯಕ್ತಪ್ಡಿಸಲಾದ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ನ್ಡುವೆ ಪ್ರಸಪರ ವಿರೊೇಧವ್ು ಏಪ್ಯಟಾಿಗ, ಮಾತಿಲ್ಿದೆ 

ಸಂವ್ಹನ್ಗೊಳುುವ್ ಸಂದೆೇಶಗಳಂತೆ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದೆದೇ ಮೇಲ್ುಗೆೈಯಾಗುತ್ತದೆ.  

 

ಈಗ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದು ಕ್ರೆರ್ಲ್ಪಡುವ್ ಶಾಲಾ ರಚ್ನೆ ಮತ್ುತ ಸಂಸೃತಿರ್ು ಒಂದು ಕಾಲ್ದಲ್ಲಿ ಸಪಷಿವಾಗಿ 

ಒತ್ುತನೇಡಲಾಗಿದದ ಸ್ಾಮಾಜಿಕಿೇಕ್ರಣಗೊಂಡ ವಿಷರ್ವಾಗಿತೆತಂದು ಎಲ್ಲಜಬೆತ್ ವಾಲೆನ್ಸ(Elizabeth Vallance) 

1977ರಲ್ಲಿ ನ್ಡೆಸಿದ ಅಧಯರ್ನ್ವ್ು ತಿಳಿಸುತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಹತೊತಂಬತ್ತನೆೇ ಶತ್ಮಾನ್ದ ಮಗಫೇ 

(McGuffey)ಗರಂಥಮಾಲ್ಲಕೆಗಳು  ನ್ಮರತೆ, ಸಮರ್ಪ್ಾಲ್ನೆ ಮತ್ುತ ಹಿರಿರ್ರಿಗೆ ಗೌರವ್ ತೊೇರುವ್ುದು ಇವೆೇ 

ಮುಂತಾದ ಉತ್ತಮ ನ್ಡಾವ್ಳಿಕೆಗಳನ್ುನ ಅಳವ್ಡಿಸಿಕೊಳುುವ್ಂತೆ ತ್ಮಮ ಕ್ಥೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ್, ಪ್ಾರಟೆಸಿಂಟ್ 

ಪ್ಾರಥಯನೆಗಳು ಮತ್ುತ ನೆೇರ ಎಚ್ುರಿಕೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ್  ಸ್ಾಧಿಸುವ್ ಉದೆದೇಶ ಹೊಂದಿದದವ್ು. ಇಪ್ಪತ್ತನೆೇ ಶತ್ಮಾನ್ದ 

ಆರಂಭದಲ್ಲ ಿಇಂಥ ಉಪ್ದೆೇಶಗಳು ‘ಗುಪ್ತ’ವಾಗಿಬಿಡದಿದದರೂ ಸಹ ಒಂದು ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ‘ಸೂಚ್ಯ’ಗಳಾದವ್ು; ಏಕೆಂದರೆ, 

ಆಗ ಅವೆಲ್ವಿ್ೂ ಕಿರಯಾರ್ಶೇಲ್ವಾಗಿದುದ  ಸಹಜ-ಸ್ಾಮಾನ್ಯವೆಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸಲ್ಪಟ್ಟದದವ್ು. ಸಂರ್ುಕ್ತ ಸಂಸ್ಾೆನ್ಕೆೆ 

ಇತಿತೇರ್ೆಗೆ ವ್ಲ್ಸ್ೆ ಬಂದಂಥ, ಮತ್ುತ ಅಲ್ಲನಿ್ ಸ್ಾವ್ಯಜನಕ್ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹೊಸಬರಾಗಿರುವ್ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆಗೆ 

ಹೊಂದಿಕೊಳುಬೆೇಕಾಗಿತ್ುತ. ಅವ್ರು ಕೆಲ್ವ್ು ನ್ಡವ್ಳಿಕೆಗಳನ್ುನ, ಉದಾಹರಣೆಗೆ: ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರೊಂದಿಗೆ ಮಾತ್ನಾಡುವಾಗ 

ಅವ್ರನ್ುನ ವಿನ್ರ್ದಿಂದ ನೊೇಡುವ್ುದು, ಪ್ರಮಾಣಿತ್ ಇಂಗಿಷಿನೆನೇ ಬಳಸುವ್ುದು, ಸರದಿ ಕಾರ್ುವ್ುದು 

(ಮಾತ್ನಾಡಲ್ು, ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರ ಗಮನ್ ಸ್ೆಳೆರ್ಲ್ು, ಶೌರ್ಾಲ್ರ್ಕೆೆ ಹೊೇಗಲ್ು ಅವ್ರ ಅನ್ುಮತಿ ಇತಾಯದಿ), ಕ್ಷಿಪ್ಟ್ುಿ 

ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವ್ುದು ಇವೆೇ ಮುಂತಾದ ನ್ಡವ್ಳಿಕೆ ಅಳವ್ಡಿಸಿಕೊಳುುವ್ುದನ್ುನ ನರಿೇಕ್ಷಿಸಲಾಗುತಿತತ್ುತ.  
 
ಈ ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲ,ಿ ಸಂರ್ುಕ್ತ ಸಂಸ್ಾೆನ್ದ ಸ್ಾವ್ಯಜನಕ್ ಶಾಲೆಗಳ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮುಖಯ ಉದೆದೇಶ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳಲ್ಲ ಿ

ಸ್ಾಂಸೃತಿಕ್ ಪ್ರಿವ್ತ್ಯನೆ ತ್ರುವ್ುದು ಅಥವಾ ಶಾಲೆ ಮತ್ುತ ಅಲ್ಲಿನ್ ವಿಶಾಲ್ ಸಮಾಜದೊಂದಿಗೆ 

ಹೊಂದಿಕೊಳುುವ್ುದನ್ುನ ಅವ್ರಿಗೆ ಕ್ಲ್ಲಸುವ್ುದಾಗಿದಿದತ್ು. ಬೆೇರೆ ಮಾತ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಪ್ರಮುಖ ಉದೆದೇಶ ಪ್ರಬಲ್ಸಂಸೃತಿರ್  ರ್ಥಾಸಿೆತಿ ಮತ್ುತ ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ್ವಿರುವ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್-ಆರ್ಥಯಕ್ ತಾರತ್ಮಯ 

ಶೆರೇಣಿರ್ನ್ುನ ಕಾರ್ುದಕೊಳುುವ್ುದು. ಝಾನ್ ಆನರ್ನ್ (Jean Anyon) ಮತ್ುತ ಮೈಕ್ಲ್ ಆಪ್ೆಲ್ (Michael Apple) 

ಅವ್ರ ಲೆೇಖನ್ಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರತಿಬಿಂಬಿತ್ವಾಗಿದುದ  ಈ ಸ್ಾಂಪ್ರದಾರ್ವಾದಿೇರ್ ಪ್ಕ್ಷಪ್ಾತ್. ವೆೈವಿಧಯತೆ, ಸಮತೆ ಮತ್ುತ 

ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ನಾಯರ್ಗಳ ವಿರುದಧ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವ್ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಕಾಳಜಿರ್ುಳು ವಿಮಶಯಕ್ರ ಟ್ಟೇಕೆಗೆ 



Page 3 of 26 
 

ಗುರಿಯಾಗಿದಿದತ್ು. ಇದಕೆೆ ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿ ಕೆವೇಕ್ರ್ (Quaker Movement -  17ನೆೇ ಶತ್ಮಾನ್ದ ಮಧಯಭಾಗದಲ್ಲ ಿ

ಇಂಗಿಂಡಿನ್ಲ್ಲಿ ಆರಂಭವಾದ ಒಂದು ಧಾಮಿಯಕ್ ಚ್ಳುವ್ಳಿ) ಅಥವಾ ಸ್ಾವ್ಯಜನಕ್ವ್ಲ್ಿದ ಶಾಲೆಗಳು ಅಥವಾ 

ರ್ಶರೇಮಂತ್ ಖ್ಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ಬೆೇರೆರ್ದೆೇ ಆದ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ತಿಳಿಸುತ್ತವೆ.  
  
ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆಗಿನ್ ಮೊದಮೊದಲ್ಲನ್ ಅಧಯರ್ನ್ಗಳು ಮುಖಯವಾಗಿ ಸ್ಾವ್ಯಜನಕ್ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ವಿಷರ್ಗಳಿಗೆ ಗಮನ್ ನೇಡಿ ನ್ಡೆದವ್ು.ತಿೇರ ಇತಿತೇಚಿನ್ ಅಧಯರ್ನ್ಗಳು ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ವ್ಗಯ, ರಾಜಕಿೇರ್ ಮತ್ುತ 
ಸ್ಾಂಸೃತಿಕ್ ವಿಷರ್ಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡಂತೆ ಜನಾಂಗ, ಅಂಗವಿಕ್ಲ್ತೆ ಮತ್ುತ ಲೆೈಂಗಿಕ್ ಒಲ್ವ್ು – ಇವ್ುಗಳು  
ಸೂಚಿಸುವ್  ಸಂದೆೇಶಗಳ ಮೇಲೆ ಗಮನ್ ಹರಿಸುತಾತ ಭೌತಿಕ್ ಮತ್ುತ ವಾಣಿಜಯ ರ್ಶಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ ವಿದಾಯರ್ಥಯ ಸಂಸೃತಿಗಳ 

ಬಗೆೆ ಕ್ೂಡ ಅಧಯರ್ನ್ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ.ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಒಂದಲ್ಿ ಒಂದು ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ಸಂಧಾನ್ 

ಮಾಡಬೆೇಕಾಗಿರುವ್ “ಗುಪ್ತ ಮೊಗಸ್ಾಲೆ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ (Hidden Corridor Curriculum)” ದ ಬಗೆೆ ಅನೆಟ್ ಹೆಮಿಮಂಗ್ಸಸ 
(Annette Hemmings) ರವ್ರು ಸಂಶೆ ೇಧನೆ ನ್ಡೆಸಿದರು. ಅನೆಟ್ ಅವ್ರು ಅಧಯರ್ನ್ ಮಾಡಿದ ಎರಡು 
ನ್ಗರಶಾಲೆಗಳ ಹಜಾರಗಳು, ಭೊೇಜನ್ ಶಾಲೆಗಳು, ಶೌರ್ಾಲ್ರ್ಗಳು ಮತಿತತ್ರ ತ್ರಗತಿ ಹೊರತಾದ ಸೆಳಗಳಲ್ಲ ಿ

ಕ್ಂಡುಬರುವ್ ಈ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ವಿರ್ಶಷಿವಾಗಿ ಮಧಯಮ ವ್ಗಯ ಶಾಲೆ ಮತ್ುತ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ನರ್ಮಗಳಿಗೆ 
ವಿರುದಧವಾಗಿರುವ್ ಪ್ರತಿಕ್ೂಲ್ ಹಾಗೂ   ಪ್ರತೆಯೇಕ್ವಾಗಿದದ ರ್ುವ್ ಸಂಸೃತಿರ್ ಪ್ಾರಬಲ್ಯವ್ನ್ುನ ಹೊಂದಿತ್ುತ ಎಂದು 
ತೊೇರಿಸಿ ಕೊಟ್ಟಿತ್ು.   
 

 ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪ್ರಸಪರ ಸಂಬಂಧವ್ುಳು ಎರಡು ಆಯಾಮಗಳನ್ುನ– ಅಥವಾ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಸಂದೆೇಶಗಳ  

ಮೂಲ್ಗಳನ್ುನ- ಸುಸಪಷಿವಾಗಿ ಕಾಣಬಹುದು: ಒಂದು ರಾಚ್ನಕ್ ಅಥವಾ ಸ್ಾಂಸಿೆಕ್ ಆಯಾಮ, ಇನೊನಂದು 

ಸ್ಾಂಸೃತಿಕ್ ಆಯಾಮ. ಒಂದು ನದಿಯಷಿ ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲಿ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸವರೂಪ್ ಮತ್ುತ ವಾಯಪ್ತತರ್ನ್ುನ 

ಪ್ರಿೇಕ್ಷಿಸುವಾಗ ಏನ್ನ್ುನ ಗಮನಸಬೆೇಕ್ು ಅಥವಾ ಆಲ್ಲಸಬೆೇಕ್ು ಎಂಬುದಕೆೆ ಈ ವ್ಗಿೇಯಕ್ರಣಗಳು ಮತ್ುತ 

ವಿವ್ರಣಾತ್ಮಕ್ ಉದಾಹರಣೆಗಳು ಉಪ್ರ್ುಕ್ತ ಮಾಗಯದಶಯಕ್ಗಳಾಗಿವೆ.  
 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ರಾಚ್ನಕ್ ಮತ್ುತ ಸ್ಾಂಸಿೆಕ್ ಆಯಾಮಗಳು ತ್ರಗತಿಗಳ ವೆೇಳಾಪ್ಟ್ಟಿಯೇಜನೆ ಮತ್ುತ ಇತ್ರ 

ಚ್ಟ್ುವ್ಟ್ಟಕೆಗಳು; ಒದಗಿಸಿರುವ್ ಸ್ೌಲ್ಭಯಗಳು; ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್, ಕ್ಂಪ್ೂಯಟ್ರ್ ಸ್ಾಫ್ಟಿ ವೆೇರ್ ಗಳಂತ್ಹ ಸ್ಾಮಗಿರಗಳು; 

ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆಗಳು; ಅಗತ್ಯ ಕೊೇಸುಯಗಳು,  ವಾಕ್ ಚಿಕಿತೆಸ ಅಥವಾ ಮುಂಗಡ ಉದೊಯೇಗಳಂತ್ಹ ವಿಶೆೇಷ 

ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು;  ಪ್ಠೆಯೇತ್ರ ಚ್ಟ್ುವ್ಟ್ಟಕೆಗಳು ಮತ್ುತ ಸ್ೆೇವೆಗಳು ಹಾಗೂ ಶೆರೇಣಿೇಕ್ರಣ ಮತ್ುತ 

ಗುಂಪ್ುಗೂಡಿಸುವಿಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ  ನೇತಿಗಳು ಇತಾಯದಿಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಳುುತ್ತವೆ.   
 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸ್ಾಂಸೃತಿಕ್ ಆಯಾಮಗಳು ಶಾಲೆರ್ ನೆೈತಿಕ್ನರ್ಮಗಳು ಅಥವಾ ವಿರ್ಶಷಿ ಗುಣಗಳು; ಶೃಂಗಾರ 

ಮತ್ುತ ಭಿತಿತ ಅಲ್ಂಕಾರಣಗಳು; ಗುಂಪ್ುಗಳ ಪ್ರಸಪರ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ೂನ ಒಳಗೊಂಡಂತೆ (ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ುತ 

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಮತ್ುತ ಅವ್ರವ್ರ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬಂಧಗಳು) ಜವಾಬಾದರಿಗಳು ಮತ್ುತ  ಸಂಬಂಧಗಳು; ವಿದಾಯರ್ಥಯ 
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ಕ್ೂಟ್ಗಳು, ಆಚ್ರಣೆಗಳು ಹಾಗೂ ಕೊಂಡಾಟ್ಗಳು; ಮತ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಗುಂಪ್ುಗಳಿಂದ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರ ನರಿೇಕ್ಷೆಗಳು 

ಇತಾಯದಿಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಳುುತ್ತವೆ. 
 

ಸಂಧಾನ ಮತ್ತು ಪರಿಣಾಮಗಳು  
 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಸಂದೆೇಶಗಳ ಬಗೆೆ ಸ್ಾಕ್ಷುಿ ಗಮನ್ ನೇಡಲಾಗಿದೆಯಾದರೂ, ಆ ಸಂದೆೇಶಗಳು ಸಿವೇಕ್ೃತ್ವಾದವೇ 

ಇಲ್ಿವೇ, ಅವ್ುಗಳನ್ುನ ಹೆೇಗೆ ಅಥೆೈಯಸಿಕೊಳುಲಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ುತ ವ್ಯಕಿತಗಳು ಅಥವಾ ಗುಂಪ್ುಗಳ ಮೇಲೆ ಅವ್ುಗಳ 

ಪ್ರಿಣಾಮವೆೇನೆಂಬುದರ ಕ್ುರಿತ್ು ಸ್ಾಪ್ೆೇಕ್ಷವಾಗಿ ಕ್ಡಿಮ ಅಧಯರ್ನ್ ನ್ಡೆದಿವೆ. ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ತ್ಲ್ುಪ್ತಸುವ್ವ್ರ 

ಉದೆದೇಶವೆೇ ರ್ಾಚ್ೂ ತ್ಪ್ಪದೆೇ ಸಿವೇಕ್ೃತ್ವಾಗಿರುತ್ತದೆ ಅಥವಾ ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ಆ ಭಾವ್ದಲೆಿೇ ಅಥೆೈಯಸಲಾಗುತ್ತದೆ 

ಎನ್ನಲಾಗದು. ಶಾಲೆರ್ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ವಿಭಿನ್ನ ಅಥವಾ ವಿರೊೇಧಾಭಾಸದ ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ತ್ಲ್ುಪ್ತಸಿದಾಗ, 

ಎಲ್ಿವ್ನ್ುನ ಚಿಕ್ೆದಾದ ಮತ್ುತ ಏಕ್ರೂಪ್ದದನ್ುನ ಹೊರತ್ುಪ್ಡಿಸಿ, ಅವ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಯಾವ್ ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ಹೆೇಗೆ 

ಅನ್ುಸರಿಸಬೆೇಕೆನ್ುನವ್ ಕ್ುರಿತ್ು ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಆಯೆರ್ ಅವ್ಕಾಶ ಹೊಂದಿರುತಾತರೆ. ಬಹಳಷುಿ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು 

ಶಾಲಾ ರ್ಶಕ್ಷಣದ ಆ ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ಪ್ೂಣಯವಾಗಿ ಸಿವೇಕ್ರಿಸುವ್ುದೂ ಇಲ್ಿ, ನರಾಕ್ರಿಸುವ್ುದೂ ಇಲ್ಿ. ಹಲ್ವಾರು 

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಜಗತಿತನ್ ಬಗೆ ೆಶಾಲೆರ್ ದೃಷಿಕೊೇನ್ ಅಥವಾ ಮೌಲ್ಯಗಳನ್ುನ ಅಂತ್ರಿೇಕ್ರಿಸಿಕೊಳುದೆ "ಶಾಲೆ ಆಟ್" 

ಆಡುವ್ಲ್ಲ ಿಪ್ರವಿೇಣರಾಗಿರುತಾತರೆ; ಅಂದರೆ ಉತ್ತಮ ಅಂಕ್ ಗಳಿಕೆರ್ಂಥ ಉಪ್ಯೇಗ ಪ್ಡೆರ್ಲ್ು ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆಯಂದಿಗೆೇ 

ಹೊೇಗುತಿತರುವ್ಂತೆ ನ್ಟ್ಟಸುವ್ ಜಾಣರಾಗಿರುತಾತರೆ.  
 
ವ್ಲ್ಸಿಗರು ಮತ್ುತ ಅವ್ರ ಮಕ್ೆಳುಗಳ ತ್ಲೆಮಾರುಗಳು ಅಮೇರಿಕಿೇಕ್ರಣಗೊಳುುವ್ ಅಥವಾ ಅದರಲ್ಲಿ ಒಂದಾಗುವ್ 

ಪ್ರಕಿರಯ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿತ್ವಕೆೆ ದೃಢೇಕ್ರಣ ಒದಗಿಸಿದರೆ, ವ್ಯಕಿತಗಳು ಅಥವಾ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗುಂಪ್ುಗಳ 

ಮೇಲೆ ಆಗಿರುವ್ ನದಿಯಷಿ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳಿಗೆ ಸ್ಾಕ್ಷಿಗಳು ಅಪ್ೂಣಯವಾಗಿಯೇ ಉಳಿದಿವೆ. ವಿವ್ರಣಾತ್ಮಕ್ ಪ್ುರಾವೆಗಳು 

ರಾಜಕಿೇರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿೇಕ್ರಣ ಮತ್ುತ ಪ್ೌರತ್ವ ರ್ಶಕ್ಷಣ ಸ್ಾಹಿತ್ಯದಿಂದ ಒದಗುತ್ತವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 1980ರಲ್ಲಿ ಲ್ಲೇ 

ಏಮನ್ (Lee Ehman)  ಬರೆದ ಲೆೇಖನ್ದ ಪ್ರಕಾರ, ವಿವಾದಾತ್ಮಕ್ ವಿಷರ್ಗಳನ್ುನ ತ್ರಗತಿ ಸನನವೆೇಶದಲ್ಲ ಿ

ಮುಕ್ತವಾಗಿ ಚ್ಚಿಯಸಿದಾಗ, ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ತಾವ್ು ತ್ರಗತಿ ಘಟ್ನೆಗಳನ್ುನ ಪ್ರಭಾವಿಸಬಲೆಿವ್ು ಎಂದು ನ್ಂಬುತಾತರೆ; 

ಇದು ಉನ್ನತ್ ರಾಜಕಿೇರ್ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿತ್ವಕ್ೂೆ ಮತ್ುತ ವಿಶಾವಸ  ಹಾಗೂ ಕ್ಡಿಮ ರಾಜಕಿೇರ್ ಸಿನಕ್ತ್ನ್ ಮತ್ುತ 

ಪ್ರಕಿೇರ್ತೆಗೂ ಇರುವ್ ಸಂಬಂಧವ್ನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡಂತೆ, ರಾಜಕಿೇರ್ ಮತ್ುತ ಸಹಭಾಗಿತ್ವ ಧೊೇರಣೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧ 

ಇರುವ್ುದನ್ುನ ದೃಢೇಕ್ರಿಸುತ್ತದೆ.   
 
ಒಟಾಿರೆ, ಆಗಿೇಗ ಮಾತ್ರ ಒಪ್ತಪಕೊಳುುವ್ ಮತ್ುತ ಹೆರ್ಾುಗಿ ಪ್ರಿರ್ಶೇಲ್ನೆಗೆ ಒಳಗಾಗದೆೇ ಉಳಿದುಬಿಡುವ್ ಶಾಲಾರ್ಶಕ್ಷಣದ 

ಆಯಾಮಗಳತ್ತ ಗಮನ್ ಸ್ೆಳೆರ್ುವ್ುದರಲ್ಲಿ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ ಮಹತ್ವವಿದೆ. ಶಾಲಾ ರಚ್ನೆ ಮತ್ುತ 



Page 5 of 26 
 

ಸಂಸೃತಿಯಿಂದ ತ್ಲ್ುಪ್ತಸಲಾದ ಸಂದೆೇಶಗಳು, ಶಾಲೆರ್ ಉದೆದೇಶವ್ನ್ುನ ಹಾಗೂ ಅಧಿಕ್ೃತ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ 

ಬೆಂಬಲ್ಲಸಲ್ೂಬಹುದು ಅಥವಾ ದುಬಯಲ್ಗೊಳಿಸಲ್ೂಬಹುದು.. 
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ಗತಪುಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

 
 

ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಅಧಯರ್ನ್ಗಳಲ್ಲಿ ‘ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ’ ಎಂಬ ಪ್ದಗುಚ್ಛವ್ನ್ುನ ತ್ುಂಬ ವಿಭಿನ್ನವಾದ ಎರಡು ರಿೇತಿಗಳಲ್ಲ ಿ

ಉಪ್ಯೇಗಿಸಲಾಗುತಿತದೆ. ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಆಯೇಜಕ್ರು ಅಥವಾ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರು ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಉದೆದೇಶವೆಂದು ಸುಪಟ್ವಾಗಿ 

ವಿವ್ರಿಸದೆೇ ಇದಾದಗಲ್ೂ, ನದಿಯಷಿ ಗುರಿರ್ುಳು ರೂಢ-ಅಭಾಯಸಗಳು ಮತ್ುತ ಸ್ಾಂಸಿೆಕ್ ರಚ್ನೆಗಳ ಫಲ್ವಾಗಿ 

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಕ್ಲ್ಲಕೆ ಸ್ಾಧಯವಾಗುವ್ಂಥ ಸಂದಭಯದಲ್ಲ ಿಈ ಪ್ದಗುಚ್ಛವ್ು ವಾಯಪ್ಕ್ವಾಗಿ ಮತ್ುತ ಪ್ರಭಾವ್ಶಾಲ್ಲಯಾಗಿ 

ಉಪ್ಯೇಗವಾಗುತ್ತದೆ. ಫಲ್ಲಪ್ ಡಬೂಿೂ ಜಾಕ್ಸನ್ (Philip W. Jackson) 1968ರಲ್ಲಿ ರಚಿಸಿದ Life in 

Classrooms( ಲ ೈಫ್ ಇನ್ ಕ್ಲಾಸ್ ರೂಮ್ಸ್) ಕ್ೃತಿರ್ಲ್ಲ ಿ ಕ್ಲ್ಲಪಸಿದ ಈ ಪ್ದಗುಚ್ಛವ್ು, ಪ್ಾರಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾಹಂತ್ದ 
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ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ು ಆ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ತ್ರಗತಿ ಜಿೇವ್ನ್ದ ಸಿೆತಿಗತಿಗಳ ಅನ್ುಭವ್ಗಳ ಫಲ್ವಾಗಿರುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ 
ಗಮನಸುವ್ಂತೆ ಮಾಡುವ್ ಉದೆದೇಶವ್ನ್ುನ ಹೊಂದಿದಿದತ್ು. ಬೆೇರೆ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಸಮೂಹದಲ್ಲಿ ಹೆೇಗೆ ಬದುಕ್ಬೆೇಕ್ು, 
ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರಿಂದ ಪ್ರಶಂಸ್ೆ ಹೆೇಗೆ ಗಳಿಸಬೆೇಕ್ು, ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ುತ ಶಾಲೆರ್ ಅಧಿಕಾರಕೆೆ ಹೆೇಗೆ ಪ್ರತಿಸಪಂದಿಸಬೆೇಕ್ು ಎಂಬುದನ್ುನ 
ಕ್ಲ್ಲರ್ುವ್ುದು ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ ರ್ಶಸಿಸನ್ ಬಹುಪ್ಾಲ್ು ಅವ್ಲ್ಂಬಿಸಿರುತ್ತದೆ ಎಂದು ಜಾಕ್ಸನ್ ಅವ್ರು ಪ್ರತಿಪ್ಾದಿಸಿದದರು.  
 

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ನರಿೇಕ್ಷಿತ್ ಫಲ್ಲತ್ಗಳು ಇಂತಿಂಥವ್ು ಎಂದು ಸಂಸ್ೆೆಗಳ ಹೆೇಳಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಎಲ್ಲಿರ್ೂ ಸುಪಟ್ವಾಗಿ 

ಕಾಣಿಸಿಕೊಳುುವ್ುದಿಲ್;ಿ ಸಂಸ್ೆರೆ್ು ನೇರಿೇಕ್ಷಿಸಿದ ಬೊೇಧನೆರ್ ಫಲ್ಲತ್ಗಳು ಅವ್ು ಎಂದು ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರಿಗೂ ಗೊತಿತಲ್ದಿಿರುವ್ 

ಸಂಭವ್ವ್ೂ ಇದಿದರಬಹುದು ಎಂಬ ಸಿತೆಿರ್ಲ್ಲಿ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವಂದು ಗುಪ್ತವಾಗಿದೆ ಎನ್ನಲಾಗುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲ ಿ

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಸ್ಾಫಲ್ಯ-ವೆೈಫಲ್ಯಗಳ ಕಾರಣಗಳನ್ುನ ಅರಿರ್ಲ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಇರುವಿಕೆರ್ು ಜಾಕ್ಸನ್ ಅವ್ರಿಗೆ 
ಒಳನೊೇಟ್ಗಳನ್ುನ ಒದಗಿಸಿತ್ು. ಸುಪಟ್ವಾದ, ರ್ಶಸುತ ಆಧಾರಿತ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ತಿಳಿರ್ುವ್ ಸ್ಾಮಥಯಯದ ಕೊರತೆಗಿಂತ್, 

ಈ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ಅರಿರ್ುವ್ ಸ್ಾಮಥಯಯದ ಕೊರತೆರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ ರ್ಶಸಿಸನ್ ದಾರಿಗೆ ಅಡಿುಯಾಗಬಹುದು. 
ಈ ‘ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ’ ಪ್ದಗುಚ್ಛವ್ು ಮೊಟ್ಿಮೊದಲ್ು ಜಾಕ್ಸನ್ ಅವ್ರ ಕ್ೃತಿಗಳಲ್ಲ ಿ ಕಾಣಿಸಿಕೊಂಡರೂ, ಗೌಣ ಅಥವಾ 

ಅನದೆೇಯರ್ಶತ್ ಅನ್ುಭಗಳು ಜಾನ್ ಡುಯಯಿ (John Dewey) ಮತ್ುತ ಫಾರಂಕಿಿನ್ ಬಾಬಿಟ್ (Franklin Bobbitt) 

ಮತಿತತ್ರಿಂದ ದಶಕ್ಗಳಿಗಿಂತ್ಲ್ೂ ಮೊದಲೆೇ ಚ್ಚಿಯತ್ವಾಗಿದಿದತ್ು.  
 

1970ರಲ್ಲಿ ಬೆನ್ಸನ್ ಆರ್ ಸ್ೆನೈಡರ್ (Benson R. Snyder) ಅವ್ರ Hidden Curriculum (ಹಿಡನ್ ಕ್ರಿಕ್ೂಯಲ್ಮ್) 
ಕ್ೃತಿರ್ಲ್ಲ ಿ ಈ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಎರಡನೆರ್ ಪ್ರಯೇಗ ಕಾಣಿಸಿಕೊಂಡಿತ್ು. ಜಾಕ್ಸನ್ ಅವ್ರ ಮುಖಯ ಕಾಳಜಿರ್ು, 
ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರು ಉದೆದೇರ್ಶಸಿರಲಾರದ ಮತ್ುತ ಅವ್ರಿಗೆ ಗೊತಿತರಲಾರದೆೇ ಇರುವ್ ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಕ್ುರಿತ್ು ಇದಿದತ್ು. 
ಸ್ೆನೈಡರ್ ಅವ್ರು, ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಗಳಿಸಿಕೊಳುಲೆೇಬೆೇಕಿರುವ್, ಆದರೆ  ಅದು ಅಧಿಕ್ೃತ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಭಾಗವಾಗಿ ಇಲ್ಿ 
ಎಂಬ ಕಾರಣಕೆೆ ಗಳಿಸಿಕೊಳುದೆೇ ಹೊೇಗುವ್ ಜ್ಞಾನ್ದ ಬಗೆ ೆ ಆಲೊೇಚಿಸುತಾತರೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಈ ಎರಡನೆರ್ 

ಪ್ರಯೇಗದ ಚ್ರ್ೆಯರ್ು ಮುಂದುವ್ರೆರ್ುತ್ತದೆ (ಉದಾ: ಸವಲ್ಲೇನ್ತಾ ಸಮಸ್ೆಯ ಇರುವ್ ಮಕ್ೆಳ (autistic children) 

ರ್ಶಕ್ಷಣ ಕ್ುರಿತ್ ಸ್ಾಹಿತ್ಯದಲ್ಲಿ) ಹಾಗೂ, ಕೆಲ್ವ್ು ಸಲ್ ಅದು ಮೊದಲ್ನೆೇ ಪ್ರಯೇಗದೊಂದಿಗೆ ಸಮಿಮಳತ್ವಾಗಿಬಿಟ್ಟಿರುತ್ತದೆ.  
 

1980ರ ಹೊತಿತಗೆ, ಪ್ುನ್ರ್-ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಲಪಸುವಿಕೆ (re-conceptualism) ಮತ್ುತ ವಿಮಶಾಯತ್ಮಕ್ ಸಿದಾಧಂತ್ವ್ು ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಅಧಯರ್ನ್ಗಳಲ್ಲಿ ಹೊಸ ಒಳನೊೇಟ್ಗಳನ್ುನ ಒದಗಿಸಿದದರಿಂದ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ು ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ 

ಅಸಮಾನ್ತೆರ್ ಶಾಶವತ್ತೆರ್ನ್ುನ ವಿವ್ರಿಸುವ್ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನ್ವಾಯಿತ್ು. ಜಾಕ್ಸನ್ ನರೂಪ್ತಸಿದ ಶಾಲಾ ಜಿೇವ್ನ್ದ 

ಚಿತ್ರಣವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ ಪ್ರತಿಕಿರಯಗಳು (ಶಾಲೆರ್ ಸಂಸೃತಿರ್ನ್ುನ ಒಪ್ತಪಕೊಳುುವ್ುದು  ಅಥವಾ 

ನರಾಕ್ರಿಸುವ್ುದು) ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ುತ ಆಡಳಿತ್ಗಾರರು ಉದೆದೇರ್ಶಸಿರಲಾರದಂಥವ್ದಾಗಿದಿದತ್ು. ಆದರೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು 

ಸವಲ್ಪವೆೇ ಸಮರ್ದಲ್ಲ ಿ ಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್ವಾಗಿ ಉದೆದೇಶಪ್ೂವ್ಯಕ್ವಾದ ಅಭಾಯಸಗಳ ಹಾಗೂ ಹಾನಕಾರಕ್ ಫಲ್ಲತ್ಗಳ 

ಮೊತ್ತದ ಗುಪ್ತ ಕಾರ್ಯಸೂಚಿಯಾಗಿಬಿಟ್ಟಿತ್ು.  ಝಾನ್ ಆನರ್ನ್(Jean Anyon), ಮೈಕ್ಲ್ ಆಪ್ೆಲ್(Michael 

Apple)  ಮತ್ುತ ಹೆನರ ಝೇರೂ (Henry Giroux)ರಂಥ ವಿದಾವಂಸರು, ಪ್ಾರಬಲ್ಯ ಹೊಂದಿರುವ್ ಗುಂಪ್ುಗಳು ತ್ಮಮ 
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ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಸವ್ಲ್ತ್ುತಗಳನ್ುನ ಕಾರ್ುದಕೊಳುಲ್ು ಉದೆದೇಶಪ್ೂವ್ಯಕ್ವಾಗಿ ಬಳಸುವ್ ಸ್ಾಧವ್ನಾನಗಿ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ 

ನೊೇಡಿದರು.  ಪ್ರಜಾಪ್ರಭುತ್ವ ಮತ್ುತ ಸಮಾನ್ತೆರ್ ಬಗೆಗಿನ್ ಅಧಿಕ್ೃತ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪ್ಾಠ್ಗಳನ್ುನ ಶಾಲೆರ್ ರಚ್ನೆ 

ಮತ್ುತ ಅಭಾಯಸಗಳು ಆ ಮೌಲ್ಯಗಳನ್ುನ ಸಕಿರರ್ಗೊಳಿಸಬಹುದು ಅಥವಾ ದುಬಯಲ್ಗೊಳಿಸಬಹುದು, ಆದರೆ ಜನಾಂಗ 

ಮತ್ುತ ವ್ಗಯ ಆಧಾರಿತ್ ಅಸಮಾನ್ತೆರ್ು ನಾಯರ್ಸಮಮತ್ವೆಂದು ಭಾವಿಸಲಾದದನ್ುನ ಶಾಲೆ ಮತ್ುತ ತ್ರಗತಿಗಳಲ್ಲನಿ್ 

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಜಿೇವ್ನಾನ್ುಭವ್ದ ಮೂಲ್ಕ್ ಸೂಚ್ಯವಾಗಿ ಕ್ಲ್ಲಸಲಾಗುತ್ತದೆ.   

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಪ್ರತಿರೊೇಧಿಸಬಹುದೆ? ಅಥವಾ ಹೆೇಗೆ ಪ್ರತಿರೊೇಧಿಸಬಹುದು? 

ಎಂಬ ಪ್ರಶೆನಗಳನ್ುನ ಆಪ್ೆಲ್ ಮತ್ುತ ಪ್ಾಲ್ ವಿಲ್ಲಿಸ್(Paul Willis) ಅವ್ರು ಎತಿತಕೊಂಡರು. 1970ರಲ್ಲಿ ಎಲ್ಲಜಬೆತ್ 

ವಾಲೆನ್ಸ(Elizabeth Vallance) ಅವ್ರು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂದು ಕ್ರೆರ್ಲಾಗುತಿತದುದದು, 19ನೆೇ ಶತ್ಮಾನ್ದಲ್ಲ ಿ

(ಜನ್ಸಮೂಹ, ಪ್ರಶಂಶೆ ಮತ್ುತ ಅಧಿಕಾರಗಳ ಷರತ್ುತಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಸಿೆರವಾಗಿ ವೆೈರ್ಕಿತಕ್ ಗುಣಗಳನ್ುನ 
ಹೊಂದಿಸಿಕೊಳುಬೆೇಕಾದ ಅಗತ್ಯತೆ) ಸಂರ್ುಕ್ತ ಸಂಸ್ಾೆನ್ಗಳ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಅಧಿಕ್ೃತ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವಾಗಿದಿದತ್ು. ಅದೆೇ ಆಗ 

ಪ್ರವ್ಧಯಮಾನ್ಕೆೆ ಬರುತಿತದದ ಕೆೈಗಾರಿಕಾ ಸಮಾಜದೊಂದಿಗೆ ಬೆರೆರ್ಲ್ು ಸುಪಟ್ವಾಗಿ ಆ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಪ್ರರ್ತಿನಸಿತ್ು. 
“ಅಮೇರಿೇಕ್ರಣ”ದ ಈ ಆಯಾಮದ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಸಿವೇಕ್ರಣವ್ು 20ನೆೇ ಶತ್ಮಾನ್ದಲ್ಲಿ ಅದನ್ುನ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿ

ಸುಪಟ್ವಾಗಿ ಹೆೇಳಬೆೇಕಿಲ್ದಿ ಸಂಗತಿ ಎಂದು ಗುರುತಿಸಲಾಯಿತ್ು.  
 

ಕಾಯಥರಿನ್ ಕಾನ್ಯ ಬೆಿತ್(Catherine Cornbleth) ಅವ್ರಂಥ ಕೆಲ್ವ್ರು, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂಬುದು ನಜವಾಗಿರ್ೂ 

ಇದೆಯೇ ಅಥವಾ  ಆ ಪ್ದದ ಅಥಯವ್ು ಎನ್ನ್ುನ ಒಳಗೊಳುುತ್ತದೆ ಎಂದು ಕೆೇಳಿದರು. ಅಲ್ಿದೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದಿಂದ 

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಕ್ಲ್ಲರ್ುವ್ುದೆೇ ಆದರೆ ಏನ್ನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲರ್ುತಾತರೆ ಎಂಬುದು ಸಪಷಿವಿಲ್ ಿಎಂದು ವಾದಿಸಿದರು. ಈ ಪ್ರಶೆನಗಳ 

ಹೊರತಾಗಿರ್ೂ, ವಿಭಿನ್ನ ವಿಷರ್ಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂಥ ಪ್ರಮುಖ ನಣಾಯರ್ಕ್ ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆ, ಲ್ಲಂಗ, ಮಕ್ೆಳ ಸ್ಾಹಿತ್ಯ, 
ನೆೈತಿಕ್ ರ್ಶಕ್ಷಣ, ಸಮುದಾರ್ ಸ್ೆೇವೆ ಮತ್ುತ ಜನಾಂಗಿೇರ್ ಅಸಿಮತೆರ್ ರಚ್ನೆ ಮುಂತಾದವ್ುಗಳನ್ುನ ಪ್ರಿೇಕ್ಷಿಸಲ್ು ಈ 

ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ನ್ುನ ಬಳಸಿಕೊಳುುವ್ುದು ಮುಂದುವ್ರೆದಿದೆ.  
 

1992ರಲ್ಲಿ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸವರೂಪ್ ಮತ್ುತ ಮಹತ್ವದ ಬಗೆಗಿನ್ ಚ್ರ್ೆಯಗಳನ್ುನ ವಿಮರ್ಶಯಸುತಾತ ಜಾಕ್ಸನ್ ಅವ್ರು, 
‘ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ ಜನ್ಪ್ತರರ್ತೆ ಹಾಗೂ ಅದರ ಒಳಸುಳಿಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಶಾಲೆಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಮೇಲೆ ಹಿತ್ಕ್ರವ್ಲ್ದಿ 

ರಿೇತಿಗಳಲ್ಲ ಿವ್ಯವ್ಸಿೆತ್ವಾಗಿ ಪ್ರಭಾವಿಸುತಿತರುವ್ುದು ಕಾಣಬಹುದು. ಇದು 20ನೆೇ ಶತ್ಮಾನ್ದಲ್ಲ ಿ ಶಾಲಾ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ 
ದೃಷಿಕೊೇನ್ದಲ್ಲಿ ಮಹತ್ವದ ಬದಲಾವ್ಣೆ ತ್ರಲ್ು ಕಾರಣವಾಯಿತ್ು’ ಎಂದು ಗಮನಸಿದರು.  
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ಗತಪುಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪರಿಕ್ಲ್ಪನೆ 
 

ಡೆೇವಿಡ್ ಗೊಡಯನ್ 

 

ಈ ಲೆೇಖನ್ದಲ್ಲಿ ನಾನ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಮೂರು ತಾತಿವಕ್ ಸಮಸ್ೆಯಗಳ ಕ್ುರಿತ್ು ಚ್ಚಿಯಸಲ್ಲದೆದೇನೆ. 
ಮೊಟ್ಿಮೊದಲ್ ತಾತಿವಕ್ ಸಮಸ್ೆಯರ್ನ್ುನ ನಾನ್ು ವಾಯಖ್ೆಯರ್ ಸಮಸ್ೆಯ ಎಂದೂ; ಎರಡನೆರ್ದನ್ುನ ಆರೊೇಪ್ಣೆರ್ 

ಸಮಸ್ೆಯ ಎಂದೂ; ಮೂರನೆರ್ದನ್ುನ ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳ ಸಮಸ್ೆಯ ಎಂದೂ ಗುರುತಿಸುತೆತೇನೆ. ಇವೆಲ್ಿವ್ೂ 

ಒಂದು ಮಟ್ಟಿಗೆ ಪ್ರಸಪರ ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿವೆ. ಇವೆಲ್ಿವ್ನ್ೂನ ಕ್ುರಿತ್ು ಒಂದೆೇ ಲೆೇಖನ್ದಲ್ಲ ಿ ಚ್ಚಿಯಸಲ್ು ಕಾರಣ, 

ಅವ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಇರುವ್ ಪ್ರಸಪರ ಸಂಬಂಧವ್ಲ್ಿ; ಬದಲಾಗಿ, ನಾನ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ು ತಾತಿವಕ್ ಲೆೇಖನ್ವ್ನ್ುನ 
ಬರೆರ್ಬೆೇಕ್ು ಎಂಬ ಪ್ೆರೇರಣೆ, ಹಾಗೂ ಒಟಾಿರೆಯಾಗಿ ಈ ಮೂರೂ ಸಮಸ್ೆಯಗಳನ್ುನ ಪ್ರಿರ್ಶೇಲ್ನೆ ಮಾಡಬೆೇಕೆಂಬ 

ಪ್ೆರೇರಣೆರ್ು ಒಂದೆೇ ಆಗಿರುತ್ತದೆ. 
 

ಫಲ್ಲಪ್ ಜಾಕ್ಸನ್ (Philip Jackson) ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂಬ ಈ ಪ್ದಗುಚ್ಛವ್ನ್ುನ1 ಹುಟ್ುಿಹಾಕಿದಾಗಿನಂದ ಈವ್ರೆಗೆ 
ಒಂದೂವ್ರೆ ದಶಕ್ಕ್ೂೆ ಹೆಚ್ುುಕಾಲ್, ಶಾಲಾ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆರ್ನ್ುನ ಟ್ಟೇಕೆಗೆ ಗುರಿಯಾಗಿಸಿ, ಬಂಡವಾಳಶಾಹಿ ಸಮಾಜದಲ್ಲ ಿ

ಶಾಲೆಗಳ ಹಾನಕಾರಕ್ ಸ್ಾೆನ್ವ್ನ್ುನ ತೊೇರಿಸಲ್ು ಬಳಸುವ್ ಬಹುಮುಖಯ ಆರ್ುಧವಾಗಿ ಆಮೂಲಾಗರ ವಿಮಶಯಕ್ರಿಂದ 

ಆ ಪ್ದಗುಚ್ಛವ್ು ಬಳಕೆಯಾಯಿತ್ು. ಈ ಆಮೂಲಾಗರ ವಿಮಶಯಕ್ನ್ ವಾದ ಸ್ಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಹಿೇಗಿರುತ್ತದೆ: ಶಾಲೆರ್ು 
ಪ್ರಕ್ಟ್ಪ್ಡಿಸುವ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕಿೆಂತ್ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಹೆಚ್ುು ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ನ್ಂತ್ರ, ಅವ್ನ್ು 
ಯಾವ್ುದನ್ುನ ಶಾಲೆರ್ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದು ಸ್ಾಧಿಸುತಾತನೊೇ ಅದನ್ುನ ಗುರುತಿಸಿ ತಿಳಿಸುತಾತನೆ. ಕೊನೆರ್ದಾಗಿ, 

ಸದಯದ ಬಂಡವಾಳಶಾಹಿ ಸಮಾಜದಲ್ಲಿನ್ ಆಳುವ್ ವ್ಗಯಕೆೆ ಲಾಭ ತ್ರುವ್ ಕೆಲ್ವ್ು ಕೌಶಲ್ಗಳು, ಧೊೇರಣೆಗಳು ಮತ್ುತ 
ಮೌಲ್ಯಗಳನ್ುನ ಹೆೇಗೆ ಆ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಪೇಷಸುತ್ತದೆ ಎಂದು ಈ ವಿಮಶಯಕ್ನ್ು ವಾದಿಸುತಾತನೆ.  

 

ಈ ಬಗೆರ್ ವಾದವ್ು ಮೊಟ್ಿಮೊದಲ್ನೆರ್ದಾಗಿ ಸಮಾಜಶಾಸಿರೇರ್ವಾದದು. ಆದದರಿಂದ, ಸಮಾಜಶಾಸಿರೇರ್ 

ಪ್ರತಿಪ್ಾದನೆಗಳ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ್ಕೆೆ ಬಳಸುವ್ ಸೂಕ್ತ ವಿಧಾನ್ಗಳಿಂದಲೆೇ ಇದನ್ೂನ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ್ 

ಮಾಡಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ನಾನೇಗ ತೊೇರಿಸಲ್ು ರ್ತಿನಸಲ್ಲರುವ್ಂತೆ, ತಾತಿವಕ್ ದೃಷಿಯಿಂದ ಸಮಸ್ಾಯತ್ಮಕ್ 

ಎನಸುವ್ ಕೆಲ್ವ್ು ಪ್ೂವ್ಯಗರಹಿಕೆಗಳ ಮೇಲೆ ದುರದೃಷಿವ್ಶಾತ್ ಈ ವಾದವ್ು ನಂತಿರುತ್ತದೆ. ಹಾಗೆಂದ ಮಾತ್ರಕೆೆ, 
ಆಮೂಲಾಗರ ವಿಮಶಯಕ್ನ್ ಟ್ಟೇಕೆರ್ನ್ುನ ಕ್ಡೆಗಣಿಸಬೆೇಕ್ು ಎಂದಲ್ಿ. ನಸಸಂದೆೇಹವಾಗಿ,  ನ್ವ್-ಮಾಕ್ಸಯ ವಾದಿ 

ರ್ಶಬಿರದಿಂದ ಬಂದಿರುವ್ ರ್ಶಕ್ಷಣದ ಬಗೆಗಿನ್ ಬಹು ಮಹತ್ವದ ಕೆಲ್ವ್ು ಬರವ್ಣಿಗೆಗಳು ಹಾಗೂ ಅವ್ರು ಬಳಸಿರುವ್ 

ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲೆ ಬೆಳಕ್ು ರ್ೆಲ್ಲಿದೆ ಎಂದು ಹೆೇಳಬಹುದು. ಏನೆೇ ಆಗಲ್ಲ, ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನಾತ್ಮಕ್, 

ತಾತಿವಕ್ ವಿಶೆಿೇಷಣೆರ್ು ಕೆಲ್ವ್ು ಸಲ್ ವ್ಯಥಯ ಎಂಬ ವಾಸತವ್ದ ಹೊರತಾಗಿರ್ೂ, ಅಸಪಷಿತೆಗಳನ್ುನ ನವಾರಿಸುವ್ುದು 
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ಮತ್ುತ ತಾಕಿಯಕ್ ಅಸಮಂಜಸತೆಗಳನ್ುನ ಸೂಚಿಸುವ್ುದು, ಪ್ರಮುಖವಾದ ಪ್ರತಿಪ್ಾದನೆಗಳನ್ುನ ಮಂಡಿಸಬೆೇಕೆಂಬ 

ಕಾಳಜಿ ಹೊಂದಿದವ್ರಿಗೆ ಸಹಾರ್ಕ್ವಾಗಬಲ್ಿದು ಎಂಬ ನ್ಂಬಿಕೆಗೆ  ನಾನ್ು  ಬದಧನಾಗಿರುತೆತೇನೆ. ಈ ಬಗೆರ್ 

ಪ್ಾರಥಮಿಕ್ ಕಾಳಜಿಗಳನ್ುನ ಈ ಲೆೇಖನ್ವ್ು ಹೊಂದಿದೆ.     
 
 
 

ವಾಯಖ್ೆಯರ್ ಸಮಸ್ೆಯ  
 
ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ‘ಆಮೂಲಾಗರ ಮತ್ುತ ಮುಖಯವಾಹಿನ’ ಈ ಎರಡೂ ಸ್ಾಹಿತ್ಯಗಳಲ್ಲ ಿಆ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ 

ಮೂರು ವಿಭಿನ್ನ ಬಗೆರ್ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳನ್ುನ ಅಥವಾ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ನರೂಪ್ತಸುವ್ ಮೂರು ಸ್ಾಮಾನ್ಯ 
ವಿಧಾನ್ಗಳನ್ುನ ನಾವ್ು ಗುರುತಿಸಬಹುದು. ಇವ್ು ಕೆಲ್ವ್ು ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲ ಿಸಪಷಿವಾಗಿರ್ೂ ಇನ್ುನ ಕೆಲ್ವ್ು ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲ ಿ

ಸೂಚ್ಯವಾಗಿರ್ೂ ಇರುತ್ತವೆ. ಮೊದಲ್ನೆರ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು ಶಾಲಾ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಫಲ್ಲತ್ಗಳನ್ುನ ಪ್ರಸಪರ ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿರುವ್ 

ಎರಡು ಭಾಗಗಳನಾನಗಿ ಮಾಡುತ್ತದೆ: (1) ವ್ಯಕ್ತ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದೊಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರುವ್ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳು (2) 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದೊಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ  ಹೊಂದಿರುವ್ - ಧೊೇರಣೆಗಳು, ಮೌಲ್ಯಗಳು, ದೃಷಿಕೊೇನ್ಗಳು, ಕೆಲ್ವ್ು 
ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಕೌಶಲ್ಗಳು - ಮುಂತಾದ ರ್ಶಕ್ಷಣೆೇತ್ರ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ : ಹೊೇಲ್ಿ (Holt)2 ಮತ್ುತ ಸ್ೆನೈಡರ್ 

(Snyder)3 ಈ ಇಬಬರೂ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರಿಂದ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳಿಗೆ ನೆೇರವಾಗಿಲ್ಿದ ಸುಳಿವ್ುಗಳ ಮೂಲ್ಕ್ 

ತ್ಲ್ುಪ್ತಸಲಾಗುವ್ ಸೂಚ್ಯವಾದ ಸಂದೆೇಶಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ ಎಂದು ಹೆೇಳುತಾತರೆ. ಹಿೇಗೆ, ‘ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆರ್ ಕ್ಣಿಿಗೆ 
ಮಣೆಿರೆಚ್ುವ್’ ಎಂದು ಹೆೇಳಬಹುದಾದಂಥ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಕೌಶಲ್ಗಳ ಕ್ಲ್ಲಕೆ ಎಂಬಂತೆ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ 
ಕಾಣಲಾಗುತ್ತದೆ. ಜಾಕ್ಸನ್(Jackson)4 ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಕ್ುರಿತ್ ತ್ಮಮ ರ್ೊಚ್ುಲ್ ಕ್ೃತಿರ್ಲ್ಲಿ, ‘ಜನ್ ಸಮೂಹ , ಪ್ರಶಂಸ್ೆ, 
ಅಧಿಕಾರದ ನ್ಡುವೆ ಬದುಕ್ುವ್ುದು ಹೆೇಗೆ ಎಂಬ ಕ್ಲ್ಲಕೆಯಿಂದಾದುದು’ ಎಂದು ನರೂಪ್ತಸುತಾತರೆ. ಇಲ್ಲಚ್ (Illich)5 

ಅವ್ರು, ಶಾಲೆಗಳು ತ್ಮಮ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೂಲ್ಕ್ ಆಧುನಕ್ ಸಂಸೃತಿರ್  ಕೆಲ್ವ್ು  ಪ್ರಬಲ್ವಾದ ಮಿಥೆಯಗಳನ್ುನ 
ಉತೆತೇಜಿಸುತ್ತವೆ ಎಂದೆೇ ಭಾವಿಸುತಾತರೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಲ್ಕ್ಷಣಗಳನ್ುನ ನರೂಪ್ತಸುವ್ ಈ ಮೊದಲ್ ವಿಧಾನ್ವ್ನ್ುನ 
‘ಫಲ್ಲತ್ಗಳ ವಾಯಖ್ೆಯ’ ಎಂದು ನಾನ್ು ಕ್ರೆರ್ಬರ್ಸುತೆತೇನೆ. 
 

ಎರಡನೆರ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು, ‘ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರ’ ಮತ್ುತ ‘ಭೌತಿಕ್ ಹಾಗೂ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರ’ ಎಂದು ಪ್ರಸಪರ 

ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿರುವ್ ಸಂಗತಿಗಳಾಗಿ ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸರವ್ನ್ುನ ಗಮನಸುತ್ತದೆ. (ವಿಲ್ಕ್ಷಣವಾದ ಪ್ದಗಳಾಗಿರುವ್ ‘ಅರಿವಿನ್ 

ಪ್ರಿಸರ’, ‘ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರ’ಗಳು ಸಹಜ ನೆಲೆರ್ಲ್ಲ ಿ ಸಪಷಿವಾಗಿ ಇರುವ್ುದರಿಂದ ಅವ್ುಗಳ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳ 

ಔಪ್ರ್ಾರಿಕ್ ವಾಯಖ್ೆಯ ನೇಡುವ್ುದು ಅನ್ವ್ಶಯಕ್ ಎಂದು ಭಾವಿಸುತೆತೇನೆ.) ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ವ್ಯಕ್ತ  ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದದರೆ, ಭೌತಿಕ್ ಮತ್ುತ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದೆ. ಇದು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಪ್ಾರಿಸರಿಕ್ ವಾಯಖ್ೆಯ ಆಗಿದೆ.  
 

ಈ ವಿಧಾನ್ದ ಬಹು ಪ್ರಸಿದಧ ಉದಾಹರಣೆಗಳೆಂದರೆ, ಬಹುಶಃ, ಡಿರೇಬೆನ್ ಮತ್ುತ ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ ಗೆನಿಸ್ 

(Dreeben and Bowles & Gintis) ಅವ್ರ ವಾಯಖ್ಾಯನ್ಗಳು. ಡಿರೇಬೆನ್ ಅವ್ರು, ‘‘ಅಲ್ಲಖಿತ್’ (ಇದು ಅವ್ರ 
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ಪ್ದಪ್ರಯೇಗ) ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು, ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ್ದಲ್ಲಿರುವ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆಗಳ  ಸಂದಭಯದಲ್ಲಿನ್ ಶಾಲಾರ್ಶಕ್ಷಣ ಮತ್ುತ 
ಅವ್ುಗಳು ಏನ್ನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುತ್ತವೆ ಎನ್ುನವ್ುದರ ಮೇಲೆ ಗಮನ್ವ್ನ್ುನ ಕೆೇಂದಿರೇಕ್ರಿಸುತ್ತದೆ’ ಎಂದು ಹೆೇಳುತಾತರೆ.6 ತ್ಮಮ 
On What is Learned in School (ಆನ್ ವಾಟ್ ಇಸ್ ಲೆೇನ್ುಯ ಇನ್ ಸೂೆಲ್) ಎಂಬ ಪ್ುಸತಕ್ದಲ್ಲಿ ಶಾಲೆರ್ ರಾಚ್ನಕ್ 

ಗುಣಗಳ ಬಗೆೆ ಮಾತ್ನಾಡುತಾತರೆ.7 ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ು ಗೆನಿಸ್ ಅವ್ರು, ಕೆಲ್ಸದ ಸೆಳದಲ್ಲಿ ಪ್ರಸಪರ ವೆೈರ್ಕಿತಕ್  

ಸಂಬಂಧಗಳನ್ುನ ನರ್ಂತಿರಸುವ್  ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂಬಂಧಗಳು ಮತ್ುತ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆರ್ಲ್ಲಿನ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ 

ಸಂಬಂಧಗಳ ನ್ಡುವೆ ಸಹಸಂಬಂಧ ಇದೆ ಎಂದು ಸ್ಾಧಿಸುತಾತರೆ.8 ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಕ್ುರಿತ್ಂತೆ ಅವ್ರು 
ಹೆೇಳುವ್ುದೆೇನೆಂದರೆ:  

 

‘ರ್ಶಕ್ಷಣದಲ್ಲಿನ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂಬಂಧಗಳ ರಚ್ನೆರ್ು’ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತಿತರುವ್ ಸೆಳದ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆಗೆ 
ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ನ್ುನ ಪ್ಳಗಿಸುವ್ುದು ಮಾತ್ರವ್ಲ್ಿ, ಉದೊಯೇಗಕೆೆ ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಸ್ಾಮಥಯಯಗಳಾದ 

ವೆೈರ್ಕಿತಕ್ ನ್ಡವ್ಳಿಕೆ, ಸವ-ಪ್ರಸುತತಿರ್ ರಿೇತಿ, ಸವ-ಕ್ಲ್ಪನೆ, ಮತ್ುತ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ವ್ಗಯದೊಡನೆ 
ಗುರುತಿಸಿಕೊಳುುವಿಕೆಗಳನ್ೂನ ಅವ್ರಲ್ಲಿ ಬೆಳೆಸುತ್ತದೆ. 9 (ಒತ್ುತ ಲೆೇಖಕ್ರದು) 

 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಕ್ುರಿತ್ ಅವ್ರ ಈ ಉಲೆಿೇಖ ಕ್ೂಡ, ಸವಲ್ಪ ಮಟ್ಟಿಗೆ ಫಲ್ಲತ್ಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದೆ. ಈ ಕ್ುರಿತ್ು ಸವಲ್ಪದರಲ್ಲ ಿ

ನಾನ್ು ಚ್ಚಿಯಸಲ್ಲದೆದೇನೆ.  
 

ಡಿರೇಬೆನ್ ಮತ್ುತ ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ ಗೆನಿಸ್ ಅವ್ರು  ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರದ ಬಗೆ ೆ ಚಿಂತ್ನೆ 
ನ್ಡೆಸುತಾತರೆ. ಅದುವೆೇ ಗೆಟೆಲೆ್ಸ (Getzels) ಶಾಲೆರ್ ಭೌತಿಕ್ ಪ್ರಿಸರ ಕ್ುರಿತ್ು ಚಿಂತ್ನೆ ನ್ಡೆಸುತಾತರೆ. ತ್ರಗತಿರ್ 

ಸೆಳಾವ್ಕಾಶವ್ು ನಾಲ್ುೆ ವಿಭಿನ್ನ ರಿೇತಿಗಳಲ್ಲ ಿಸಂಘಟ್ಟತ್ವಾಗಿರುವ್ುದರಲ್ಲ ಿವ್ಯತಾಯಸ ಮಾಡುತಾತರೆ. ಜೊತೆಗೆ ತ್ರಗತಿರ್ 

ಪ್ರತಿಯಂದು ಕ್ಲ್ಪನೆರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ ಬಗೆಗೆ ಬೆೇರೆರ್ದೆೇ ಆದ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆ ಹೊಂದಿರುವ್ುದನ್ುನ ಹಾಗೂ ಅಲ್ಲನಿ್ 

ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಪ್ರಕಿರಯಗಳು ಭಿನ್ನವಾಗಿರುವ್ುದನ್ುನ ಅವ್ರು ತೊೇರಿಸಿಕೊಡುತಾತರೆ. ಈ ತ್ರಗತಿಗಳು “ತ್ಮಮದೆೇ ಆದ 

ಪ್ಾಠ್ಗಳನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುತ್ತವೆ; ಮಗುವ್ು ತಾನ್ು ಏನಾಗಿರಬೆೇಕ್ು (ಅಥವಾ ಕೊನೆೇಪ್ಕ್ಷ, ಮಗು ಏನಾಗಬೆೇಕ್ು ಎಂದು ನಾವ್ು 
ಭಾವಿಸಿರುವ್ಂತೆ) ಮತ್ುತ ಆ ಮಗು ಹೆೇಗೆ ಕ್ಲ್ಲರ್ಬೆೇಕ್ು ಎಂಬುದನ್ುನ ಮಗುವಿಗೆ ಹೆೇಳಿಕೊಡುತ್ತವೆ ಕ್ೂಡ” .10 

  

 ಮೂರನೆರ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು ‘ಎರಡು ರಿೇತಿರ್ ಪ್ರಭಾವ್ಗಳನ್ುನ’ ಮತ್ುತ ಅವ್ುಗಳಲ್ಲನಿ್ ವ್ಯತಾಯಸವ್ನ್ುನ 
ಗುರುತಿಸುತ್ತದೆ; ಒಂದು, ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದೊಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರುವ್ ಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್, ಉದೆದೇಶಪ್ೂವ್ಯಕ್ 

ಪ್ರಭಾವ್,  ಇನೊನಂದು, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದೊಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರುವ್ ಅಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್, ಅಯೇಜಿತ್ ಪ್ರಭಾವ್. 

ಜೆೇನ್ ಮಾಟ್ಟಯನ್(Jane Martin) ತ್ಮಮ ‘What should we do with a hidden curriculum when we find 

one (ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ನ್ಮಗೆ ಬಹಿರಂಗವಾದಾಗ ನಾವ್ು ಏನ್ು ಮಾಡಬೆೇಕ್ು)?’ ಲೆೇಖನ್ದ ಆರಂಭದಲ್ಲಿಯೇ 
ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ ಕ್ುರಿತ್ು ಕೊಡುವ್ ಒಂದು ಉದಾಹರಣೆ ಹಿೇಗಿದೆ: “ಒಟಾಿರೆಯಾಗಿ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು 
ಕೆಲ್ವ್ು ಫಲ್ಲತ್ಗಳು ಅಥವಾ ಉದೆದೇರ್ಶತ್ವ್ಲ್ಿದ ಫಲ್ಲತ್ಗಳು(...),ಅದರಲ್ೂಿ, ಮುಕ್ತವಾಗಿ  ಅಲ್ಿದ, ಆದರೆ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ು ಉದೆದೇರ್ಶಸಿದಂಥ ಮನ್ಸಿತೆಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ. 11 ನಾನ್ು ಈ 



Page 11 of 26 
 

ಬಗೆರ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ದ ವಾಯಖ್ೆಯ (Latent Influence Definition) ಎಂದು 
ಕ್ರೆರ್ುತೆತೇನೆ.   
 

ಈಗ, ಹೆಚಿುನ್ ಆದಯತೆ ನೇಡಿ ಯಾವ್ುದೊೇ ಒಂದು ವಾಯಖ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಆರ್ುದಕೊಳುುವ್ುದು ಸ್ೆವೇರ್ಾಛನ್ುಸ್ಾರವೇ 
ಅಥವಾ ಅದರ ಹಿಂದೆ ತಾಕಿಯಕ್ ಕಾರಣಗಳೆೇನಾದರೂ  ಇರುತ್ತವೆಯೇ ಎಂಬ ಪ್ರಶೆನಗೆ ಬರೊೇಣ. ಎಲ್ಿಕಿೆಂತ್ ಮೊದಲ್ು, 
ಇರುವ್ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳಲ್ಲಿ ಆಯೆ ಮಾಡಿಕೊಳುುವ್ುದು ಏಕೆ ಮುಖಯವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬ ಪ್ರಶೆನ. ಹಿೇಗೆ ಮಾಡಲ್ು ಮುಖಯ 
ಕಾರಣವೆಂದರೆ, ಮೂರು ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ ದೃಷಿಕೊೇನ್ಗಳು ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿರ್ೂ ಒಂದೆೇ ವಿದಯಮಾನ್ವ್ನ್ುನ ಕ್ುರಿತ್ು ಚಿಂತ್ನೆ 
ನ್ಡೆಸುತಿತರುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಕ್ುರಿತ್ು  ಬಹುಪ್ಾಲ್ು ಲೆೇಖಕ್ರು ಆಸಕ್ತರಾಗಿರುವ್ ಕ್ಲ್ಲಕಾ 

ಫಲ್ಲತ್ಗಳ ರಿೇತಿಗಳು ಅವ್ಯಕ್ತ ಅಥವಾ ವ್ಯಕ್ತ ಎರಡೂ ಬಗೆರ್ ಪ್ರಭಾವ್ಗಳ ಮತ್ುತ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್, ಭೌತಿಕ್ ಅಥವಾ 

ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರಗಳ ಪ್ರಿಣಾಮದಾದಗಿರಬಹುದು.  
 

      ಆದಾಗೂಯ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಅಗಾಧವಾದ ಸ್ಾಹಿತ್ಯವ್ು ಈ ಎಲ್ಿ ಸಂಗತಿಗಳು ಪ್ರಸಪರ 

ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿರ್ೂ ಸಂಬಂಧಿಸಿವೆ ಎಂಬುದನ್ುನ ಸೂಚಿಸುತ್ತವೆ. ಮುಖಯವಾಹಿನರ್ ಲೆೇಖಕ್ರಲ್ಲಿ, ಡಿರೇಬೆನ್ ಅವ್ರು 
ಇದಕೆೆ ಒಳ ುೆರ್ ಉದಾಹರಣೆ. ಈ ಹಿಂದೆ ತಿಳಿಸಿದದಂತೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರಕೆೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದುದ ಎಂದು ಅವ್ರು ಪ್ರಿಗಣಿಸುತಾತರೆ. ಆದರೆ, ಅವ್ರ ಬಹು ಪ್ರಸಿದಧ ಲೆೇಖನ್ವಂದರ ರ್ಶೇಷಯಕೆರ್ನ್ುನ ಬಳಸಿ 

ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ “ನೇತಿನರ್ಮಗಳ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗೆ ಶಾಲಾ ರ್ಶಕ್ಷಣದ ಕೊಡುಗೆ (contribution of schooling to the 

learning of norms)”  ಮುಖಯವಾಗಿರುವ್ುದರಿಂದ  ಈ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ಮುಖಯವಾಗುತ್ತದೆ.12. ಬೆೇರೆ 
ಮಾತ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರಕೆೆ ಮಾತ್ರ ಹಾಗೂ ನೇತಿನರ್ಮಗಳ 

ಬೊೇಧನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ನೊೇಡಬೆೇಕೆಂದು ನ್ಮಮ ಗಮನ್ವ್ನ್ುನ ಅದರೆಡೆ ಸ್ೆಳೆರ್ುತ್ತದೆ. ಇದು 
ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿರ್ೂ ಸಿೇಮಿತ್ ದೃಷಿ. ಈ ಕಾರಣಕಾೆಗಿಯೇ ಇದು ಒಂದು ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ದಾರಿ ತ್ಪ್ತಪಸುವ್ಂಥದುದ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ನೇತಿನರ್ಮಗಳ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ು  ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರದ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಫಲ್ವೆೇಕೆ 
ಆಗಿದಿದರಬಾರದು? ಏಕೆ ಆಗಿರಬಾರದು ಎಂಬುದಕೆೆ ಸರಿಯಾದ ಯಾವ್ ಕಾರಣವ್ೂ ಇಲ್ಿ. ಆದಾಗೂಯ, ಡಿರೇಬೆನ್ 

ಅಂಥವ್ರ ಕ್ೃತಿಗಳ ಪ್ರಭಾವ್ವ್ು, ನೇತಿನರ್ಮಗಳ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ಲ್ಲಿ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪ್ರಭಾವ್ಗಳನ್ುನ ಗುರುತಿಸುವ್ 

ಪ್ರರ್ತ್ನಗಳು ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರದ ಮೇಲೆ ಹೆಚ್ುು ಒತ್ುತ ನೇಡಿವೆ ಎಂದು ಖಚಿತ್ಪ್ಡಿಸಿದೆ (ಈ ವಿಷರ್ದ 

ಕ್ುರಿತ್ು ನದಿಯಷಿವಾಗಿ ಚಿಂತ್ನೆ ನ್ಡೆಸಿದ ಬಾಡೂಯಯ  (Bourdieu) ಅಂಥ ಕೆಲ್ವ್ು ಲೆೇಖಕ್ರು ಇದಾದರೆ. 13 

 

ಡಿರೇಬೆನ್ (Dreeben) ಅವ್ರ ದೃಷಿಕೊೇನ್ವ್ು ತ್ುಂಬ ಸಿೇಮಿತ್ವಾಗಿರುವ್ುದರಿಂದಾಗಿ ಅದು 
ದೊೇಷಪ್ೂರಿತ್ವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಅಷುಿ ಮಾತ್ರವ್ಲ್ಿ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ು ಇರುವ್ ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾದ ಸ್ಾಹಿತ್ಯವ್ನ್ುನ 
ಗಮನಸಿದರೆ, ಇನ್ೂನ ದೊಡು ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ಅಸಂಗತ್  ವಾದಗಳನ್ುನ ಕಾಣಬಹುದು. ಬೌಲ್ಸ (Bowles) ಮತ್ುತ 
ಗೆನಿಸ್(Gintis) ಅವ್ರ ಚಿಂತ್ನೆಗಳನ್ುನ ಮತೊತಮಮ ಪ್ರಿರ್ಶೇಲ್ಲಸ್ೊೇಣ. ಒಂದಥಯದಲ್ಲಿ ಅವ್ರ ಸಿದಾಧಂತ್ವ್ು ಬಹುಮಟ್ಟಿಗೆ 
ಡಿರೇಬೆನ್ ಅವ್ರ ವಾದದಂತೆಯೇ ಇದೆ. ಹಿೇಗಾಗಿ, ಅದೆೇ ಬಗೆರ್ ವಿಮಶೆಯಗೂ ಅದು ಒಳಗಾಗುತ್ತದೆ. ಆದಾಗೂಯ, 
ಅವ್ರು ಈ ಸಿದಾಧಂತ್ವ್ನ್ುನ ಬಳಸುವ್ ರಿೇತಿರ್ು ತಿೇರಾ ವಿಭಿನ್ನವೆೇ ಆಗಿದೆ. ಡಿರೇಬೆನ್ ಅವ್ರು,  ‘ಶಾಲೆರ್ ರಾಚ್ನಕ್ 

ಗುಣಗಳು, ಆಧುನಕ್ ಕೆೈಗಾರಿಕಾ ಸಮಾಜದಲ್ಲ ಿಸಮಥಯವಾಗಿ ಒಂದಾಗಲ್ು ಅಗತ್ಯವಾದ ಕೆಲ್ವ್ು ರಿೇತಿನೇತಿಗಳನ್ುನ 
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ಬೆಳೆಸಲ್ು ಸಕಾರಾತ್ಮಕ್ವಾದ ಕಾರ್ಯವ್ನ್ುನ ನವ್ಯಹಿಸುತ್ತವೆ’ ಎಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸುತಾತರೆ. ಅದುವೆೇ, ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ 
ಗೆನಿಸ್ ಅವ್ರು ‘ಶಾಲೆರ್ು ಹೊರನೊೇಟ್ಕೆೆ ಬೆಂಬಲ್ಲಸುವ್ ಉದಾತ್ತ ತ್ತ್ವಗಳಿಗೆ ವಿರುದಧವಾಗಿದೆ’ ಎಂಬಂತೆ ಶಾಲೆರ್ 

ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ರಚ್ನೆರ್ನ್ುನ ನೊೇಡುತಾತರೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಕ್ುರಿತ್ ಅವ್ರ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ು, ‘ಅದು ಕೆಲ್ವ್ು 
ಸವಭಾವ್ಗಳನ್ುನ ಬೆಳೆಸಲ್ು ಮಾತ್ರವ್ಲ್ಿ, ಶಾಲೆಗಳನ್ುನ ಮಾನ್ವಿೇರ್ತೆರ್,  ಉದಾರತೆರ್ ವಿರೊೇಧಿ ಸಂಸ್ೆೆಗಳಾಗಿ 

ಪ್ರಿವ್ಯತಿಸುವ್ ವಿನಾಶಕಾರಿ ಸವಭಾವ್-ಗುಣಗಳನ್ುನ ಬೆಳಸುತ್ತದೆ’ಎಂದು ತೊೇರಿಸುತ್ತದೆ.    
 

ಈ ವಾದವ್ನ್ುನ ಟ್ಟೇಕಿಸಲಾಗಿದೆ. ಇಲ್ಲ ಿಗಮನಸಬೆೇಕಾದ ಸಂಗತಿಯಂದರೆ, ತ್ುಂಬ ಉತ್ೆಟ್ವಾಗಿ ವಿಮಶೆಯ 
ಮಾಡಿದ ಆ ವಿಮಶಯಕ್ರು  ನ್ವ್-ಮಾಕ್ಸಯ ವಾದಿ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರಾಗಿದಾದರೆ.  ಆದಾಗೂಯ, ನ್ನ್ನ ತಿಳಿವ್ಳಿಕೆ ಪ್ರಕಾರ, ಈ 

ವಿಮಶಯಕ್ರು ತ್ಮಮ ಬಹುಪ್ಾಲ್ು  ಗಮನ್ವ್ನ್ುನ ಕೆೇಂದಿರೇಕ್ರಿಸಿದುದ ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ ಗೆನಿಸ್ ಅವ್ರು ಪ್ರತಿಪ್ಾದಿಸಿದ 

ಸಹಸಂಬಂಧ ತ್ತ್ವವ್ು ಎತಿತ ತೊೇರುವ್ ಪ್ರಮುಖ ಸಮಸ್ೆಯಗಳ ಮೇಲೆಯೇ. ಇದಕೆೆ ಭಿನ್ನವಾಗಿ ನಾನ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಔಪ್ರ್ಾರಿಕ್ ವಿಮಶೆಯರ್ನ್ುನ ಪ್ರತಿಪ್ಾದಿಸಲ್ು ಬರ್ಸುತೆತೇನೆ. ಈ ಪ್ರತಿಪ್ಾದನೆರ್ು, 
‘ಸಹಸಂಬಂಧ ತ್ತ್ವದ ವಿನಾಶಕಾರಿ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ವಿನಾಶಕಾರಿ ಸಂಸ್ೆೆಗಳಾಗಿಯೇ 
ಇರುತ್ತವೆ’ ಎಂಬ ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ ಗೆನಿಸ್ ಅವ್ರ ಪ್ರಬಂಧದ ಅಂತಿಮ ನಧಾಯರಗಳ ಬಗೆೆ ಪ್ರತಿಕಿರಯಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಬಗೆರ್ 

ಆಮೂಲಾಗರ ತಿೇಮಾಯನ್ಗಳಿಗೆ ಕಾರಣವೆಂದರೆ, ‘ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸರದ ಕೆಲ್ವ್ು ನದಿಯಷಿ 
ಅಂಶಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿರುತ್ತದೆ ಮತ್ುತ ಈ ಅಂಶಗಳು ಕೆಲ್ವ್ು ನದಿಯಷಿ ರಿೇತಿರ್ ನ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ 

ಫಲ್ಲತ್ದೊಂದಿಗೆ ತ್ಳುಕ್ು ಹಾಕಿಕೊಂಡಿರುತ್ತವೆ’ ಎಂಬ ಪ್ೂವ್ಯಗರಹಿಕೆ. ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ ಗೆನಿಸ್ ಅವ್ರು ಈ ಬಗೆೆ ಸ್ಾಕ್ಷುಿ 
ಖಚಿತ್ವಾಗಿಯೇ ಇದಾದರೆ. ಅವ್ರು ಹಿೇಗೆ ಬರೆರ್ುತಾತರೆ: 

 

ಅರಿವಿನ್ ಸಿತೆ್ಯಂತ್ರಗಳ ಮೇಲೆ ಗಮನ್ವ್ನ್ುನ ಕೆೇಂದಿರೇಕ್ರಿಸುತಾತ, ಶಾಲಾ ರ್ಶಕ್ಷಣದ ಅತ್ಯವ್ಶಯಕ್ 

ಸಮಗರ ಕಾರ್ಯತ್ಂತ್ರವಾದ, ಉತಾಪದನೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂಬಂಧಗಳು ಮತ್ುತ ರ್ಶಕ್ಷಣದ 

ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂಬಂಧಗಳ ನ್ಡುವೆ ಸಹಸಂಬಂಧವಿದೆ ಎನ್ುನವ್ ಕ್ಲ್ಪನೆ ಮತ್ುತ ಅದು 

ಸಮಾನ್ತಾವಾದ ಅಥವಾ ನಜವಾದ ಮಾನ್ವ್ತಾವಾದಿ ರ್ಶಕ್ಷಣವ್ನ್ುನ ಅಡುಪ್ಡಿಸುತ್ತದೆ ಎಂದು 

ಉದಾರವಾದಿ ರ್ಶಕ್ಷಣ ಸಿದಾಧಂತ್ದ ತಾಂತಿರಕ್ ಆವ್ೃತಿತಗೆ ಯೇಚಿಸಲ್ು ಸಹ ಸ್ಾಧಯವಿಲ್ಿ .14 

ಈ ಪ್ೂವ್ಯಗರಹಿಕೆರ್ು ದೊೇಷಪ್ೂರಿತ್ವಾದದುದ ಏಕೆಂದರೆ, ತಾನ್ು  ಪ್ರತಿಪ್ಾದಿಸುತಿತರುವ್ ತಿೇಮಾಯನ್ಗಳಿಗೆ ವಿರುದಧ 
ನಲ್ುವಿನ್ ಸ್ಾಕ್ಷಿಗಳನ್ುನ ಹತಿತಕ್ುೆವ್ಂತೆ ಇದು ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಶಾಲೆರ್ ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ಸಕಾರಾತ್ಮಕ್ 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುವ್ುದರಿಂದ, ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ ಗೆನಿಸ್ ಸೂಚಿಸುವ್ ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರದ 

ನ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನ್ುನ ಮಿೇರಲ್ು ಸ್ಾಧಯವಾಗಬಹುದು. ಇಂಥ ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲ,ಿ ಬೌಲ್ಸ ಮತ್ುತ ಗೆನಿಸ್ ನ್ 

ಶಾಲೆಗಳ ವಿನಾಶಕಾರಿ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆೆ ಇರುವ್ ಕಾಳಜಿರ್ ಹೊರತಾಗಿರ್ೂ ಅವ್ು ಅಂತಿಮವಾಗಿ 

ಪ್ರಯೇಜನ್ಕಾರಿ ಸಂಸ್ೆೆಗಳಾಗಿಯೇ ಉಳಿರ್ುತ್ತವೆ. (ಅಂತೆಯೇ, ಶಾಲೆರ್ ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ನ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುವ್ ಸ್ಾಧಯತೆಯಿದೆ ಎನ್ುನವ್ುದು ಅವ್ರ ಸಮಥಯನೆರ್ನ್ುನ ದೃಢಪ್ಡಿಸಬಹುದು. ಇದನೆನೇ, 
ಝೇರೂ(Giroux)15,  ಹೊಗನ್ (Hogan)16 ಮತ್ುತ ಸರೂಪ್ (Sarup)17, ಅವ್ರು ಪ್ರತಿಪ್ಾದಿಸಿದಾದರೆ.)    
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      ಆದದರಿಂದ, ನಾವ್ು ಮಾಡಬಹುದಾದ ಸಮಥಯನೆಗಳನ್ುನ ನಧಯರಿಸಲ್ು ಅಥವಾ ಕೆಲ್ವ್ು ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲ ಿ

ಸಿೇಮಿತ್ಗೊಳಿಸಲ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ಹೆೇಗೆ ನರೂಪ್ತಸಬೆೇಕೆಂಬ ಪ್ರಶೆನರ್ು ಮುಖಯವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ 
ನೊೇಡುತೆತೇವೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಸ್ಾಹಿತ್ಯದಲ್ಲಿ ನರೂಪ್ತಸಲಾಗಿರುವ್ ಮೂರು ವಾಯಖ್ೆಯಗಳಲ್ಲಿ ಆಯೆ ಮಾಡಿಕೊಳುಲ್ು, 
‘ವಾಯಪ್ಕ್ತೆ  ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆ’ ಎಂದು ನಾನ್ು ಗುರುತಿಸಿರುವ್ ಮಾನ್ದಂಡವ್ನ್ುನ ಬಳಸಲ್ು ಪ್ರಸ್ಾತಪ್ತಸುತೆತೇನೆ. ಬೂಿಮ್ 

(Bloom) ಅವ್ರ ‘Innocence in education (ರ್ಶಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಮುಗಧತೆ)’18 ಲೆೇಖನ್ದಲ್ಲನಿ್ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತ ಆದರೆ ತ್ುಂಬ 

ಗಾಢವಾದ ವಿರ್ಾರಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡ ಭಾಗದಿಂದ ಇದನ್ುನ ಪ್ಡೆದುಕೊಳುಲಾಗಿದೆ. “ಅನೆೇಕ್ ದೃಷಿಯಿಂದ 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು(ಅಥವಾ, ಅವ್ರು ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವೆಂದು ಕ್ರೆರ್ುವ್)ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕಿೆಂತ್ ಹೆಚ್ುು 
ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ” ಎಂದು ಬೂಿಮ್ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ ಪ್ಡುತಾತರೆ.19 ಇದು ಏಕೆ ಹಿೇಗೆ ಆಗಿರಬೆೇಕ್ು? ಇದಕೆೆ 
ಬೂಿಮ್, “ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಮಕ್ೆಳ ಶಾಲಾರ್ಶಕ್ಷಣದಾದಯಂತ್ ವಾಯಪ್ಕ್ವ್ೂ ಮತ್ುತ ಸಿೆರತೆವ್ುಳುದೂದ ಆಗಿದೆ” 20 ಎಂದು 
ಕ್ಲರಣ ನೀಡುತ್ಲಾರ . ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಯಾವ್ುದೆೇ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು ಇದನ್ುನ ಒಪ್ತಪಕೊಂಡಿರಲೆೇ ಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಬೆೇರೆ 
ಮಾತ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ‘ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಎಂಬ ಪ್ದಗುಚ್ಛದಲ್ಲಿ ಅಂತ್ಗಯತ್ವಾಗಿರುವ್  ವಿಷರ್ಗಳು 
ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದಡಿರ್ಲ್ಲಿ ಕ್ಲ್ಲಸಲಾಗುವ್ುದಕಿೆಂತ್ ಹೆಚ್ುು ಸಿರೆತೆರ್ುಳುದೂದ, ವಾಯಪ್ಕ್ವಾದದೂದ ಆಗಿರಬೆೇಕ್ು ಎಂಬುದನ್ುನ 
ಅರಿರ್ಲ್ು ಏನಲ್ಿವೆಂದರೂ ಸುಳಿವ್ು ಕೊಡಬೆೇಕ್ು ಮತ್ುತ ಈ ಸಿೆರತೆ ಮತ್ುತ ವಾಯಪ್ಕ್ತೆ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಎರಡೂ 

ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲಿ ವ್ಯತಾಯಸವ್ನ್ುನ ಗುರುತಿಸಲ್ೂಬೆೇಕ್ು’. 
 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು ಫಲ್ಲತ್ಗಳು ಮತ್ುತ ಪ್ಾರಿಸರಿಕ್ ವಾಯಖ್ೆಯಗಳಿಗಿಂತ್ ಹೆಚ್ುು 
ಉಪ್ರ್ುಕ್ತವಾಗಿರುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ ಈ ವಾಯಪ್ಕ್ತೆ ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆರ್ು ತೊೇರಿಸಿಕೊಡುತ್ತದೆ. ಫಲ್ಲತ್ಗಳ ವಾಯಖ್ೆಯಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಇದು  ಬಹಳ ಸಪಷಿವಾಗಿರುತ್ತದೆ.  ಕೌಶಲ್ಗಳ, ನೇತಿನರ್ಮಗಳ , ಮೌಲ್ಯಗಳ ಮತ್ುತ 
ದೃಷಿಕೊೇನ್ಗಳ ಬೊೇಧನೆರ್ು  ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವಿಷರ್ಗಳನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುವ್ುದಕಿೆಂತ್ ಅವ್ಶಯವಾಗಿ ಹೆಚ್ುು ಸಿೆರವಾಗಿ 

ಇರಲೆೇಬೆೇಕ್ು ಎಂದು ಭಾವಿಸಲ್ು ಯಾವ್ುದೆೇ ಉತ್ತಮ ಕಾರಣವಿಲ್ಿ. ಈ ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆ ಒಡಿುದಾಗ  ಪ್ಾರಿಸರಿಕ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು 
ಹೆಚ್ುು ಉತ್ತಮವಾಗಿ ಕ್ಂಡುಬರುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆರ್ ಭೌತಿಕ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ತ್ನ್ನ ಪ್ರಭಾವ್ದಲ್ಲಿ ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿರ್ೂ ವಾಯಪ್ಕ್ವ್ೂ 

ಸಿೆರವ್ೂ ಆಗಿರುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಹಿನೆನಲೆರ್ ರಾಚ್ನಕ್ ಗುಣಗಳು ಕ್ೂಡ ನವಿಯವಾದವಾಗಿ ವಾಯಪ್ಕ್ವ್ೂ 

ಸಿೆರವಾಗಿರ್ೂ ಇರುತ್ತವೆ. ಅಷೆಿೇ ಅಲ್ಿ, ಬಹುಶಃ ಅವ್ು ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ಪ್ರಿಸರದ ಮಹತ್ವದ ಕೆೇಂದರ 
ಭಾಗವಾಗಿರ್ೂ ಇರುತ್ತವೆ.  ಇನೊನಂದೆಡೆ, ಶಾಲೆರ್ ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ಬದಲಾಗುವ್ ರಿೇತಿರ್ದಾದಗಿರುವ್ಂತೆ 
ತೊೇರುತ್ತದೆ. ಇದೆಲ್ಕಿಿೆಂತ್ ಮಿಗಿಲಾಗಿ, ಕೆಲ್ವ್ು ಸಂದಭಯದಲ್ಲಿ ‘ ಕ್ಂಠ್ಪ್ಾಠ್ದ  ಕ್ಲ್ಲಕೆ’ರ್ನ್ುನ ಹೊರತ್ುಪ್ಡಿಸಿದರೆ, 
ಮಕ್ೆಳಿಗೆ ದಿನ್ವ್ೂ ಒಂದೆೇ ಬಗೆರ್ ವಿಷರ್ಗಳನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುವ್ುದು ಅಥಯಹಿೇನ್ವಾಗುತ್ತದೆ. ಹಿೇಗೆ, ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ 

ಮತ್ುತ ಭೌತಿಕ್ ಪ್ರಿಸರಕಿೆಂತ್ ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರವ್ು ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿರ್ೂ ಕ್ಡಿಮ ಸಿೆರತೆರ್ುಳುದಾದಗಿರುವ್ುದು 
ಕ್ಂಡುಬರುತ್ತದೆ.  
 

ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ರಚ್ನೆರ್ ಮೇಲ್ುಪ್ದರನ್ುನ ಮಾತ್ರ ನಾವ್ು ಪ್ರಿಗಣಿಸುತೆತೇವೆ ಎಂಬುದನ್ುನ ಮೇಲ್ಲನ್ 

ವಾದವ್ು ಅವ್ಲ್ಂಬಿಸಿದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಇಲ್ಲ ಿ ಬನ್ಯ ಸ್ೆಿೈನ್(Bernstein)21 ನ್ಡೆಸಿದಂತ್ಹ 
ಅಧಾಯರ್ನ್ಗಳನ್ುನ ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ೊೇಣ: ಅವ್ರು,  ಸ್ಾಮಾನ್ಯ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ‘ರ್ೌಕ್ಟ್ುಿ’ ಮತ್ುತ ‘ವ್ಗಿೇಯಕ್ರಣ’ ದ ಮಟ್ಿ 
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ಎಂಬ ಎರಡು ‘ಆಳವಾದ ರಚ್ನಾತ್ಮಕ್’ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳನ್ುನ ಗುರುತಿಸುತಾತರೆ. ಅವ್ರೆೇ ತೊೇರಿಸುವ್ಂತೆ, 
ಕಾಲಾನ್ಂತ್ರದಲ್ಲಿ ಇವ್ು ಯಾವ್ುದೆೇ ನದಿಯಷಿ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆರ್ಲ್ಲಿ ಸ್ಾಪ್ೆೇಕ್ಷವಾಗಿ ಹೆಚ್ುು ಸಿೆರವಾಗಿ ಇರುತ್ತವೆ ಮತ್ುತ 
ಇವ್ು ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಮೇಲೆ ಗಾಢವಾದ ಪ್ರಭಾವ್ ಕ್ೂಡ ಬಿೇರುತ್ತವೆ. ಹಿೇಗೆ, ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಸರದ ವಾಯಪ್ಕ್ವ್ೂ ಮತ್ುತ 
ಸಿೆರವ್ೂ ಆದ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪ್ರಭಾವ್ದ ಉತ್ತಮ ಉದಾಹರಣೆಗಳು ಇವ್ು ಎಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸಲ್ು ಸೂಕ್ತ 
ಕಾರಣವಾಗಿವೆ. ಬೆೇರೆ ಮಾತ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ಪ್ಾರಿಸರಿಕ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು ವಾಯಪ್ಕ್ವಾದ ಮತ್ುತ ಸಿೆರವಾದ 

ಪ್ರಭಾವ್ಗಳನ್ುನ ಸಿೇಮಿತ್ ಮತ್ುತ ಕ್ಷಣಿಕ್ವಾದವ್ುಗಳಿಂದ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಪ್ರತೆಯೇಕಿಸುವ್ುದಿಲ್.ಿ  

 

ಮತೊತಂದೆಡೆ, ‘ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ ವಾಯಖ್ೆಯ’ರ್ು ಈ ಪ್ರತೆಯೇಕ್ತೆರ್ನ್ುನ ನಸಂದಿಗಧವಾಗಿ ಪ್ರಭಾವಿಸುವ್ಂತೆ 
ತೊೇರುತ್ತದೆ. ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ನ್ುನ ತ್ಲ್ುಪ್ತಸುವ್ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆರ್ನ್ುನ ಹೊಂದಿರುವ್ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ು ತ್ರಗತಿ 

ಸನನವೆೇಶದಲ್ಲಿ ಅನೆೇಕ್ ಸಂಘಷಯಮರ್ ಸಂಗತಿಗಳನ್ುನ ಪ್ರಿಗಣನೆಗೆ ತೆಗೆದುಕೊಳುಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಸವತ್ಃ ಈ 

ಅಂಶಗಳ  ನರಂತ್ರವಾಗಿ ಬದಲಾಗುತ್ತಲೆೇ ಇರುತ್ತವೆ. ಈ ಸಂಘಷಯಗಳ ಬಗೆ ೆಆಕೆ ಅಥವಾ ಆತ್ನ್ು ಯೇಜಿಸಿದ 

ಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್ ಪ್ರಿಹಾರಗಳು ಕಾಲಾಂತ್ರದಲ್ಲಿ ಬದಲಾಗುತ್ತ ಹೊೇಗುವ್  ಸನನವೆೇಶದ ಬೆೇಡಿಕೆಗಳಿಗೆ ಒಂದು 
ಸಿೆರವಾದ, ದೃಢವಾದ ವಿನಾಯಸ ನೇಡುತ್ತವೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸಲ್ು ಯಾವ್ ಕಾರಣವ್ೂ ಇಲ್ಿ. ಆದಾಗೂಯ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಅಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ನ್ುನ ತ್ಲ್ುಪ್ತಸುವ್ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆರ್ನ್ುನ ಹೊಂದಿರುವ್ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನಾಗಿ  ಆತ್ನ್ ವ್ತ್ಯನೆರ್ು ಆತ್ನ್ 

ವ್ಯಕಿತತ್ವದ ಸವಭಾವ್, ಆಳವಾದ ನ್ಂಬಿಕೆಗಳು, ಶಾಲೆರ್ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ರಚ್ನೆರ್ಲ್ಲಿ ಆತ್ನ್ು ವ್ಹಿಸುವ್ ಪ್ಾತ್ರದಿಂದ  

ಬಹುಮಟ್ಟಿಗೆ ನಧಯರಿತ್ವಾಗುತ್ತವೆ. ಇವ್ು, ಕಾಲಾಂತ್ರದಲ್ಲಿ ಸವಲ್ಪ ಮಟ್ಿದ ಸಿೆರತೆರ್ನ್ುನತೊೇರುವ್ ಹೆಚ್ುು 
ಸ್ಾಧಯತೆಯಿದೆ.  

 

ವಾಯಪ್ಕ್ತೆ  ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆರ್ ಮಾನ್ದಂಡಗಳನ್ುನ ಪ್ೂರೆೈಸುವ್ುದರ ಹೊರತಾಗಿ, ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು 
ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕಿೆಂತ್ ಹೆಚ್ುು ಪ್ರಭಾವ್ಶಾಲ್ಲಯಾಗಿರುವ್ುದಕೆೆ ಇನ್ೂನ ಹೆಚಿುನ್ ಕಾರಣವ್ನ್ುನ ನೇಡುತ್ತದೆ. 
ಏಕೆಂದರೆ, ಇದು ಅಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್ವಾದ ತ್ಲ್ುಪ್ತಸುವಿಕೆ ಆಗಿರುವ್ುದರಿಂದ, ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಅದರ  ಅಥಯಗರಹಿಸುವ್ುದು 
ಕ್ೂಡ ಅಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್ವಾಗಿಯೇ ಆಗುತ್ತದೆ. ಆದದರಿಂದ, ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ತೊೇರುವ್ 

ಪ್ರತಿರೊೇಧನೆರ್ು ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ  ತೊೇರುವ್  ಪ್ರತಿರೊೇಧನೆಗಿಂತ್ ಕ್ಡಿಮಯಾಗಿರುವ್ ಸ್ಾಧಯತೆರ್ು ಇರುವ್ುದು. 
ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ವ್ು ಸುಪ್ತ ಜಾಹಿೇರಾತಿನ್ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನ್ುನ ಅನೆೇಕ್ ರಿೇತಿಗಳಲ್ಲಿ ನೆನ್ಪ್ತಸುತ್ತದೆ.  
 

ಆದಾಗೂಯ, ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಕ್ೂಡಲೆೇ ಸರಾಗವಾಗಿ ಒಪ್ುಪವ್ ಮೊದಲ್ು, ಅದರಲ್ಲ ಿ ಇರುವ್ 

ಎರಡು ಸಮಸ್ೆಯಗಳ ಬಗೆೆ ಗಮನ್ ಹರಿಸುವ್ುದು ಒಳ ುೆರ್ದು. ಅವ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದು ಅಂಥಾ ಗಂಭಿೇರವಾದ ಸಮಸ್ೆಯರ್ಲ್,ಿ 

ಹಿೇಗಾಗಿ ಅದನ್ುನ ಸವಲ್ಪ ಸರಳವಾಗಿಯೇ ನೊೇಡಬಹುದು. ಅದುವೆೇ, ಎರಡನೆರ್ದು ತ್ುಂಬ ಗಂಭಿೇರವಾದ 

ಸಮಸ್ೆಯಯೇ ಆಗಿದುದ, ವಾಯಖ್ಾಯನ್ದ ಕ್ಠಿಣ  ಪ್ರಿಷೆರಣೆರ್ನ್ುನ ಮಾಡಬೆೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಮೊದಲ್ು ಕ್ಡಿಮ ಸಮಸ್ೆಯ 
ಇರುವ್ುದರೊಂದಿಗೆ ಆರಂಭಿಸ್ೊೇಣ. ಸಿಮತ್ (Smith)22 ಮತ್ುತ ಷೆಫಲರ್ (Scheffler)23, ‘ಕ್ಲ್ಲಸುವ್ುದು ಅಥವಾ 

ಬೊೇಧಿಸುವ್ುದು ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ನ್ುನ ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿ ಉಂಟ್ು ಮಾಡುತ್ತದೆ ಎನ್ನಲಾಗದು’ ಎಂಬ ತ್ುಂಬ ಶಕಿತರ್ುತ್ವಾದ 

ವಾದವ್ನ್ುನ ಮಂಡಿಸುತಾತರೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು (ಅಂದರೆ ಮಾಟ್ಟಯನ್(Martin) ಅವ್ರ ಪ್ರಕಾರ) 
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ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ನಜವಾದ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಅಥಯದಲ್ಲಿ ವಾಯಖ್ಾಯನಸುತ್ತದೆ. ಈ ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ಗಳನ್ುನ ವಿರೊೇಧಿಸಲ್ು 
ಆಗದು ಎಂದು ನಾನ್ು ವಾದಿಸಿರುವ್ುದರ ಹೊರತಾಗಿರ್ೂ ಹಿೇಗೆ ಹೆೇಳುವ್ುದು ದುರಾದೃಷಿದ ಸಂಗತಿ.   

 

ಗಮನಸಬೆೇಕಾದ ಸಂಗತಿ ಏನೆಂದರೆ,ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ರ್ಶಸಿವಯಾಗಿ ಕೆಲ್ಲರ್ಬೆೇಕೆನ್ುನವ್ ಅಗತೆಯರ್ು ಇಲ್ಿವೆಂದು 
ನಾವ್ು ಒಪ್ತಪಕೊಂಡ ಮೇಲೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಕೆಲ್ವಮಮ ವಿಫಲ್ವಾಗಲ್ು ಸ್ಾಧಯ ಎನ್ುನವ್ುದನ್ುನ ಒಪ್ತಪಕೊಳುದಿರುವ್ುದು 
ವಿಚಿತ್ರವೆನಸುತ್ತದೆ. ಇದರಲ್ಲನಿ್ ಭಾಷೆರ್ ವಿಲ್ಷಣತೆ ಮಾತ್ರವ್ಲ್ಿ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸ್ಾಹಿತ್ಯದಲ್ಲನಿ್ ಬಹುಮುಖಯ 
ಎಳೆಯಂದು ಸಹ ಅಥಯಹಿೇನ್ವಾಗುವ್ ಸ್ಾಧಯತೆಯಿದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ವಿಲ್ಲಿಸ್ (Willis) ಅವ್ರು ತ್ಮಮ ಅತ್ುಯತ್ತಮ 

ಪ್ುಸತಕ್ Learning to Labour (ಲ್ನಯಂಗ್ಸ ಟ್ು ಲೆೇಬರ್)24 ದಲ್ಲಿ,‘ಮಕ್ೆಳು ಶಾಲೆರ್ ಪ್ರಭಾವ್ವ್ನ್ುನ ಯಾವ್ 

ಪ್ರತಿರೊೇಧವಿಲ್ಿದೆೇ ಸಿವೇಕ್ರಿಸಿಬಿಡುತಾತರೆ’ ಎಂಬ ವಿದಾಯರ್ಥಯ ಬಗೆಗಿನ್ ನಷೆಿರ್ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ ವಿರುದಧ ವಾದ 

ಮಾಡಿದುದಲ್ಿದೆೇ, ದುಡಿರ್ುವ್ ವ್ಗಯದ ಮಕ್ೆಳು ಬಹುಸಂಖ್ೆಯರ್ಲ್ಲಿರುವ್ ತ್ರಗತಿರ್ಲ್ಲಿ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸವಲ್ಪ 
ಮಟ್ಟಿಗಾದರೂ ಸಹಪ್ಾಠಿಗಳ ಗುಂಪ್ುಸಂಸೃತಿರ್ು  ಹೆೇಗೆ ಪ್ರತಿರೊೇಧ ಒಡಿುದಿದತ್ು ಎಂಬುದನ್ುನ ತ್ುಂಬ ಶಕಿತರ್ುತ್ವಾಗಿ 

ಮಂಡಿಸುತಾತರೆ. ಇದು, ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು ಸ್ಾೆಪ್ತತ್ವಾದರೆ ತಾಕಿಯಕ್ವಾಗಿ 

ಅಸಂಗತ್ವಾಗುತ್ತದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಈ ದೊೇಷವ್ನ್ುನ ನವಾರಿಸಲ್ು ಬಹಳ ಕ್ಷಿಪ್ಡಬೆೇಕಿಲ್ಿ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ನಾವ್ು 
ನಜವಾದ ಕ್ಲ್ಲಕೆಯಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸುವ್ುದಕಿೆಂತ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ‘ಸಂಭಾವ್ಯತೆ’ಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಬಹುದು ಎಂದು 
ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರು ಸಲ್ಹೆ ನೇಡಬಹುದಿತ್ುತ. ಸಿದಾಧಂತ್ ಮಟ್ಿದಲ್ಲಿ ನ್ನ್ಗೆ ಇಲ್ಲಿ ಯಾವ್ ಸಮಸ್ೆಯರ್ೂ ಇಲ್ಿ. ಆದರೆ, 
ಮುಂದಿನ್ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ನಾವ್ು ನೊೇಡಲ್ಲರುವ್ಂತೆ, ‘ಸಂಭಾವ್ಯತೆ’ ಎಂಬ ಪ್ದದ ಬಳಕೆರ್ು ಹಲ್ವ್ು ವೆೈಧಾನಕ್ 

ಸಮಸ್ೆಯಗಳನ್ುನ ಹುಟ್ುಿಹಾಕ್ುತ್ತದೆ. ಕಾರಣವೆೇನೆಂದರೆ, ವಾಸತವಿಕ್ ಕ್ಲ್ಲಕಾ ಸಿತೆಿಗಳನ್ುನ ಗುರುತಿಸುವ್ುದು 
ಸಂಭಾವ್ಯತೆಗಳನ್ುನ ಗುರುತಿಸುವ್ುದಕಿೆಂತ್ಲ್ೂ ಸುಲ್ಭ.  

 

ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ದ ವಾಯಖ್ೆಯಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿರುವ್ ಎರಡನೆರ್ ದೊೇಷ ಎಂದರೆ, ಪ್ುನ್ರಾವ್ತಿಯತ್ 

ಕಾರ್ಯನವ್ಯಹಣೆರ್ ಪ್ರಶೆನ ಎನ್ನಬಹುದು. ಒಂದು ನದಿಯಷಿ ಪ್ಾಠ್ಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ  ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರೊಬಬರ 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಒಂದು ರಿೇತಿ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ್ವಾಗಿದೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸ್ೊೇಣ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ನಾವ್ು ಆ 

ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನಗೆ  ಅರಿವ್ು ಮೂಡಿಸುತೆತೇವೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸ್ೊೇಣ. ಮರುದಿನ್. ಆತ್  ಅದೆೇ ಪ್ಾಠ್ವ್ನ್ುನ ಬೆೇರೊಂದು ತ್ರಗತಿಗೆ 
ಕ್ಲ್ಲಸಲ್ು ಹೊೇಗುತಾತನೆ. ನಾವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಆತ್ನ್ ಗಮನ್ಕೆೆ ತ್ಂದಿದದನ್ುನ ಒಪ್ತಪಕೊಂಡವ್ನಾಗಿ, ಆತ್ 

ಎರಡನೆೇ ತ್ರಗತಿರ್ನ್ೂನ ಸಂಪ್ೂಣಯವಾಗಿ ಅದೆೇ ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ಪ್ಾಠ್ ಮಾಡಲ್ು ನಧಯರಿಸುತಾತನೆ. ಆದರೆ, ಅವ್ನಗೆ 
ಅರಿವ್ು ಮೂಡಿತೆಂಬ ಕಾರಣಕಾೆಗಿ, ಈ ಮೊದಲ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಭಾಗವಾಗಿದುದದು ಈಗ ವ್ಯಕ್ತ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ಭಾಗವಾಯಿತ್ು ಎಂದು ಹೆೇಳಬಹುದೆ? ಇದು ಅಸಂಗತ್ವಾಗಿ ತೊೇರುತ್ತದೆ.  
 

ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರಿಗೆ ಈ ಸಮಸ್ೆಯರ್ ಅರಿವ್ು ಇದೆ. ಇದರಿಂದಾಗಿ, ಆಕೆ ತ್ಮಮ ವಾಯಖ್ೆಯಗೆ ತಿದುದಪ್ಡಿಯಂದನ್ುನ 
ಸೂಚಿಸುತಾತರೆ. ಅಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್ ಪ್ರಭಾವ್ಗಳನ್ುನ ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ ದೃಷಿಯಿಂದ ಹಾಗೂ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರ ದೃಷಿಯಿಂದ ಬೆೇರೆ 
ಬೆೇರೆಯಾಗಿ ನೊೇಡಬೆೇಕೆಂದು ಅವ್ರು ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಪ್ಡುತಾತರೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ತಾವ್ು ಪ್ರಭಾವ್ಕೆೆ ಒಳಗಾಗಿದೆದೇವೆ 
ಎಂಬುದರ ಕ್ುರಿತ್ು ಅರಿವಿಲ್ದಿವ್ರಾಗಿದಾದರೆಯೇ ಎಂಬುದು ಮುಖಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಮತ್ುತ  ಒಂದು ವೆೇಳ  ೆ ಅವ್ರಿಗೆ ಆ 

ಪ್ರಭಾವ್ದ ಅರಿವ್ು ಇಲ್ದಿಿದದರೆ, ಆಗ ನಾವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಹೊಂದಿದೆದೇವೆ ಎಂದು ಅಥಯ ಎಂದು ಅವ್ರು 
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ಆಬಿಪ್ಾರರ್ಪ್ಡುತಾತರೆ. ಇಲ್ಲಿಂದ ಆಕೆ, ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ು ತ್ನ್ನ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಅರಿವ್ುಳುವ್ನಾಗಿದದರೆ, ಮತ್ುತ ಅದೆೇ ವೆೇಳ  ೆ

ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಆ ಪ್ರಭಾವ್ದ ಅರಿವಿಲ್ಿದವಾರಾಗಿದದರೆ, ಆಗಲ್ೂ ನಾವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಹೊಂದಿದೆದೇವೆ ಎಂಬ 

ನಧಾಯರಕೆೆ ಬರುತಾತರೆ.  ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಆಕೆರ್ ತಿದುದಪ್ಡಿಹೊಂದಿದ ವಾಯಖ್ೆಯ ಹಿೇಗಿದೆ: “ಒಂದು ಸನನವೆೇಶದ 

ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಸಿೆತಿಗಳು ಅನ್ುದೆದೇರ್ಶತ್ವಾಗಿರಲ್ಲ ಅಥವಾ ಉದೆದೇರ್ಶತ್ವಾಗಿರಲ್ಲ, ಆದರೆ ಆ ಸನನವೆೇಶದಲ್ಲನಿ್ ಕ್ಲ್ಲರ್ುವ್ವ್ರಿಗೆ 
ಬಹಿರಂಗವಾಗಿ ಗುರುತಿಸಲ್ು ಸ್ಾಧಯವಾಗದೆ ಇರುವ್ುದು....” 25. 

 

ಸಹಜವಾಗಿ ಇದು  ಸಿಮತ್ ಮತ್ುತ ಷೆಫಲರ್ (Smith-Scheffler) ಅವ್ರ ಸಿದಾಧಂತ್ದ ಸಮಸ್ೆಯಗೆ ನಾವ್ು ಮರಳಿ 

ಬರುವ್ಂತೆ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಸಂಭಾವ್ಯ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಸಿತೆಿಗಳನ್ುನ ಪ್ರಸ್ಾತಪ್ತಸುವ್ ಮೂಲ್ಕ್ ಇದನ್ುನ ಮತೊತಮಮ 
ಸುಲ್ಭವಾಗಿ ಪ್ರಿಹರಿಸಬಹುದು. ಒಟಾಿರೆ ಈ ವಿಧಾನ್ವ್ು ತ್ುಂಬ ಉಪ್ರ್ುಕ್ತವಾಗಿದೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಆಳವಾಗಿ 

ಚ್ಚಿಯಸುವ್ ನ್ನ್ನ ಲೆೇಖನ್ಗಳಲ್ಲಿ ನಾನೆೇ ಈ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಬಳಸಿದೆದೇನೆ.26 . ಆದಾಗೂಯ, ಈ ಅನ್ುದೆದೇರ್ಶತ್ ಅಥವಾ 

ಉದೆದೇರ್ಶತ್, ಆದರೆ ಬಹಿರಂಗವಾಗಿ ಅಂಗಿೇಕ್ರಿಸಲಾಗದ ದೆವೈಧಿೇಕ್ರಣ (phenomenological) ಮಟ್ಿದಲ್ಲಿ, ಬೊೇಧನಾ 

ಪ್ರಕಿರಯರ್ಲ್ಲಿ ಎನ್ು ಸಂಭವಿಸುತಿತದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ ಸ್ೆರೆಹಿಡಿರ್ಲಾರದು  ಎಂದು ಭಾವಿಸುತೆತೇನೆ. 
 

       ‘ಪ್ುನ್ರಾವ್ತಿಯತ್ ಕಿರಯರ್’ ಸಮಸ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಬೆೇರೊಂದು ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲ ಿ ಪ್ರಿಹರಿಸಲ್ು ಸ್ಾಧಯವೆ ಎಂಬುದನ್ುನ 
ನೊೇಡೊೇಣ.   ಕಿರಯರ್ು ನ್ಡೆರ್ುವ್ ‘ಮೊದಲ್ು’ ಮತ್ುತ ‘ನ್ಂತ್ರ’ದಲ್ಲಿ ಅದರ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆೆ  ಅರಿವ್ು; ಹಾಗೂ 

‘ಕಿರಯ ನ್ಡೆರ್ುತಿತರುವಾಗಲೆೇ’ ಅದರ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆೆ ಅರಿವ್ು - ಈ ಎರಡರ ನ್ಡುವಿನ್ ವ್ಯತಾಯಸವ್ನ್ುನ 
ಗಮನಸ್ೊೇಣ. ಯಾರೆೇ ಆಗಲ್ಲ, ಕಿರಯರ್ ಮೊದಲ್ು ಮತ್ುತ ನ್ಂತ್ರ ಅದರ ಅನೆೇಕ್ ಬಗೆರ್ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ 

ಅರಿವ್ುಳುವ್ರಾಗಿರಬಹುದು. ಆದರೆ, ಕಿರಯರ್ು ನ್ಡೆರ್ುತಿತರುವಾಗ ಕೆಲ್ವೆೇ ಕೆಲ್ವ್ು ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಅರಿವಿರಬಹುದು. 
ಮನ್ುಷಯನ್ ಪ್ರತಿಯಂದು ಕಿರಯಗೆ ಕೆಲ್ವ್ು ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು ಇದೆದೇ ಇರುತ್ತದೆ. ಇವ್ುಗಳನ್ುನ ನಾನ್ು ‘ಮುಖಯ 
ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು’ ಎಂದು ಕ್ರೆರ್ುತೆತೇನೆ. ಕಿರಯರ್ನ್ುನ ಸ್ಾಧಯಗೊಳಿಸಲ್ು ಇವ್ುಗಳ ಬಗೆೆ ಗಮನ್ ನೇಡಲೆೇಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 
ಬೆೇರೆರ್ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ  ಇವೆ. ಇವ್ುಗಳನ್ುನ ‘ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು’ (secondary consequences) ಎಂದು 
ಕ್ರೆರ್ುತೆತೇನೆ.27 ಕಿರಯರ್ ಸಂಭಾವ್ಯತೆರ್ಲ್ಲಿ ಇವ್ುಗಳನ್ುನ ಅಲ್ಕ್ಷಿಸಬಹುದು. ಮನೆರ್ಲ್ಲಿ ನಾವೆೇ ವಾಷರ್ 

ಬದಲಾಯಿಸುವ್ಂಥ ಒಂದು ಸ್ಾಮಾನ್ಯ ಉದಾಹರಣೆರ್ನೆನೇ ತೆಗೆದುಕೊಳಿು. ವಾಷರ್ ಬದಲಾವ್ಣೆರ್ಲ್ಲಿ ಹಲ್ವ್ು 
ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು ಇರುತ್ತವೆ. ಕೆಲ್ವ್ು ಕ್ಣಗಳು ಒಂದು ಸೆಳದಿಂದ ಇನೊನಂದು ಸೆಳಕೆೆ ಚ್ಲ್ಲಸಿರುತ್ತವೆ, ಮನೆಗೆ ನೇರು 
ಸರಬರಾಜನ್ುನ ನಲ್ಲಿಸಿರುವ್ುದರಿಂದ ಮನೆರ್ ಕೆಲ್ಸ ಕಾರ್ಯಗಳಿಗೆ ಅಡೆತ್ಡೆ ಉಂಟಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಕೊಳಾಯಿ 

ಕೆಲ್ಸಗಾರನ್ನ್ುನ ಕ್ರೆರ್ದಿರುವ್ುದರಿಂದ ದುಡುು ಉಳಿತಾರ್ವಾಗುತ್ತದೆ. ಇವೆಲ್ಿ ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು. ವಾಷರ್ 

ಬದಲಾಯಿಸುವಾಗ ಇಂಥವ್ುಗಳ ಬಗೆೆ ಅರಿವ್ು ಇರಬೆೇಕಿಲ್ಿ. ಇಲ್ಲಿ ಮಾಡಬೆೇಕೆಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸುತಿತರುವ್ ಕಿರಯರ್ ಮುಖಯ 
ಪ್ರಿಣಾಮವಾದುದು ಏನೆಂದರೆ, ಕೆಟ್ಟಿರುವ್ ವಾಷರನ್ುನ ಹೊಸದರಿಂದ ಬದಲಾಯಿಸುವ್ುದು. ಇದನ್ುನ ಮಾತ್ರ 
ಗಮನಸಲೆೇಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ, ಇಲ್ಿದಿದದರೆ ವಾಷರ್ ಬದಲಾಯಿಸಲ್ು ಆಗುವ್ುದೆೇ ಇಲ್ಿ. ವಾಷರ್ ಬದಲಾಯಿಸುವ್ುದರಲ್ಲ ಿ

ಕೌಶಲ್ ಹೊಂದಿರುವ್ ವ್ಯಕಿತಯಾಗಿದದರೆ ಕ್ಡಿಮ ಗಮನ್ ನೇಡಬೆೇಕಾಗಬಹುದಾದರೂ, ಗಮನ್ ನೇಡಲೆೇ ಬೆೇಕಾದ 

ಅಗತ್ಯವ್ಂತ್ೂ ಇದೆದೇ ಇರುತ್ತದೆ.  
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ಈಗ ತ್ರಗತಿ ಸನನವೆೇಶವ್ನ್ುನ ತೆಗೆದುಕೊಳ ೆ ುೇಣ. ಅಲ್ಲ,ಿ ವಾಸತವ್ವಾಗಿ ಬೊೇಧನೆ ಮಾಡುತಿತರುವ್ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ು 
ತ್ನ್ನ ಬೊೇಧನೆರ್ ಪ್ರಮುಖ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಕ್ುರಿತ್ು ಮಾತ್ರ ಅರಿವ್ು ಹೊಂದಿರಲ್ು ಸ್ಾಧಯ. ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ 

ಕ್ುರಿತ್ು ಆತ್ ಗಮನ್ ನೇಡುವ್ುದು ಅಗತ್ಯವಿಲ್ಿ, ಅಷೆಿೇ ಅಲ್ಿ, ಆಗ ಆತ್ನಗೆ ಅದು ಸ್ಾಧಯವ್ೂ ಆಗುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಈ ವಿರ್ಾರ 

ಸರಿಯೇ ಇದದರೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೂಲ್ ‘ಅಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವ್ಯಕ್ ಪ್ರಭಾವ್’ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ ಸುಧಾರಣೆರ್ು ಅಗತ್ಯವಿದೆ ಎಂದು 
ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿರ್ೂ ಹೆೇಳಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಇದನ್ುನ ಹಿೇಗೆ ವಾಯಖ್ಾಯನಸಬಹುದು: ಶಾಲೆರ್ ಬೊೇಧನಾ ಸಿಬಬಂದಿ ಹಾಗೂ 

ವಿದಾಯರ್ಥಯ – ಇವ್ರ ನ್ಡುವೆ ಸಂಬಂಧವಿರುತ್ತದೆ. ಈ ಸಂಬಂಧಿಸುವ್ ಕಿರಯಗಳು ಅನೆೇಕ್ ಸಂಭಾವ್ಯತೆಗಳನ್ುನ 
ಒಳಗೊಂಡಿರುವ್ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನ್ುನ ಹೊಂದಿದೆ. ಈ ಕಿರಯಗಳು ನ್ಡೆರ್ುತಿತರುವಾಗಲೆೇ, ಶಾಲಾ ಸಿಬಬಂದಿರ್ು ಕೆಲ್ವ್ನ್ುನ 
ಗಮನಸಲ್ು ಹೊೇಗುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು ಎನಸುವ್ಂಥವ್ುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲ್ವ್ು, ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಸಂಭಾವ್ಯ 
ಸಿೆತಿಗಳು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ನಮಿಯಸುತ್ತವೆ.  
 

ವಾಯಖ್ೆಯರ್ ಈ ಪ್ರಿಷೆರಣೆರ್ು ಒಂದು ಸುಧಾರಣೆಯೇ ಹೌದಾದರೂ, ಇನ್ೂನ ಒಂದು ಸಮಸ್ೆಯ 
ಉಳಿದುಕೊಂಡಿದೆ. ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲಿನ್ ವ್ರ್ಸೆರ ಕಿರಯಗಳಿಗೆ ನೆೇರವಾಗಿ ಸಂಬಂಧಿಸಿಲ್ಿದ ಶಾಲಾ ಸನನವೆೇಶದ ಅಂಶಗಳಿಗೆ 
ಇದು ಅನ್ವರ್ವಾಗುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಆದದರಿಂದ, ನಾವಿೇಗ ಮೇಲ್ಲನ್ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಈ ಹಿೇಗೆ ತಿದುದಪ್ಡಿ ಮಾಡಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ: 
ಶಾಲೆರ್ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಸಂಭಾವ್ಯ ಫಲ್ಲತ್ಗಳ ಎರಡು ವಿಭಿನ್ನ ಮೂಲ್ಗಳಿಂದ ನಮಾಯಣವಾಗುತ್ತದೆ: (1)  

ಶಾಲೆರ್ ಬೊೇಧನಾ ಸಿಬಬಂದಿರ್ ಕಿರಯಗಳ ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು; (2)  ಶಾಲೆರ್ ಭೌತಿಕ್ ಪ್ರಿಸರ.  

 

ಈ ಪ್ರಿಷೆರಣೆರ್ು ಆಮೂಲಾಗರ ಶಾಲಾ ವಿಮಶಯಕ್ರಿಗೆ ಸಿವೇಕಾರಾಹಯವೆೇ? ಕೆಲ್ವ್ು ಆಮೂಲಾಗರ ಶಾಲಾ 

ವಿಮಶಯಕ್ರಿಗೆ, ಶಾಲೆಗಳು ಮತ್ುತ ಅದರ ಸಿಬಬಂದಿಗಳನ್ುನ ಅವ್ರ ಕಾರ್ಯಗಳಿಗೆ ಹೊಣೆಗಾರರನಾನಗಿಸುವ್ುದು ಅಷುಿ 
ಮುಖಯವ್ಲ್ಿ. ಏಕೆಂದರೆ ಅವ್ರು ತಿೇವ್ರವಾದ ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ ನರ್ತಿವಾದವ್ನ್ುನ ಬೆಂಬಲ್ಲಸುತಾತರೆ. ಆದರೆ, ಇತ್ರರಿಗೆ 
ಅಂತ್ಹ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆ ಮುಖಯವಾಗಿದೆ. ಅಂತ್ಹವ್ರು, ಮೇಲ್ಲನ್ ಪ್ರಿಷೆರಣೆರ್ನ್ುನ ಮಾಟ್ಟಯನ್ (Martin) 

ವಾಯಖ್ಾಯನ್ದಲ್ಲಿ ಬಹು ಉತ್ತಮ ಸುಧಾರಣೆಯಾಗಿ ನೊೇಡಬೆೇಕ್ು. ಬಹಿರಂಗವಾಗಿ ಉದೆದೇರ್ಶಸದ ಕ್ಲ್ಲಕೆ ಮತ್ುತ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ 

ಸಿೆತಿಗಳ ಫಲ್ಲತ್ಗಳನ್ುನ ಉಲೆೇಿಖಿಸುವ್ ಮೂಲ್ಕ್, ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರ ಮೂಲ್ ವಾಯಖ್ಾಯನ್ವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕಾೆಗಿ 

ಯಾರನ್ೂನ ದೂಷಸಲ್ು ಆಸಪದ ನೇಡುವ್ುದಿಲ್.ಿ ಕ್ಲ್ಲರ್ಲ್ು ಯಾರೂ ಉದೆದೇರ್ಶಸದ ವಿಷರ್ಗಳನ್ುನ ಮಕ್ೆಳು 
ಕ್ಲ್ಲರ್ುತಿತದದರೆ ಮತ್ುತ ಆ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳು ಆಕ್ಷೆೇಪ್ಾಹಯವಾಗಿದದರೆ, ಆಗ ಅದು ಶಾಲಾರ್ಶಕ್ಷಣದ ದುರದೃಷಿದ ಆದರೆ 
ಅನವಾರ್ಯ ಫಲ್ಲತಾಂಶವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆರ್ ವಿಮಶಯಕ್ನ್ನ್ುನ ವಾಯಖ್ಾಯನ್ದಿಂದ ಪ್ಕ್ೆಕೆ ಇರಿಸಲಾಗಿದೆ ಎಂದು 
ಹೆೇಳಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರ ತಿದುದಪ್ಡಿರ್ು ಈ ದೃಷಿಕೊೇನ್ದಿಂದ ಮಹತ್ವದ ಸುಧಾರಣೆಯಾಗಿದೆ. ಏಕೆಂದರೆ 
ಆಕೆ ಅನ್ುದೆದೇರ್ಶತ್ ಮತ್ುತ ಉದೆದೇರ್ಶತ್  ಆದರೆ ಬಹಿರಂಗವಾಗಿ  ಸಿವೇಕ್ೃತ್ವಾಗಿರದ ಕ್ಲ್ಲಕಾ ಸಿೆತಿಗಳಲ್ಲ ಿ ವ್ಯತಾಯಸ 

ಗುರುತಿಸುತಾತರೆ. ಶಾಲಾ ಸಿಬಬಂದಿರ್ನ್ುನ ಉದೆದೇರ್ಶತ್  ಆದರೆ ಬಹಿರಂಗವಾಗಿ  ಸಿವೇಕ್ೃತ್ವಾಗಿರದ ಕ್ಲ್ಲಕಾ ಸಿೆತಿಗಳಿಗೆ 
ಹೊಣೆಗಾರರನಾನಗಿ ಮಾಡಬಹುದು. ಇದು ಸಪಷಿವಾದ ಸಿದಾಧಂತಾವೆೇಶನ್ (indoctrination)ಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಸಮಸ್ೆಯಗಳನ್ುನ ಪ್ರಿಹರಿಸಬಹುದು. ಆದರೆ ಆಮೂಲಾಗರ ವಿಮಶಯಕ್ನಗೆ ಇದಕಿೆಂತ್ ಹೆಚಿುನ್ದರ ಅಗತ್ಯ ಇದೆ ಎಂದು 
ನ್ನ್ಗೆ ಅನಸುತ್ತದೆ. ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರು ಅನ್ುದೆದೇರ್ಶತ್ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಸಿತೆಿಗಳು ಎಂದು ಉಲೆಿೇಖಿಸಿರುವ್ ಅನೆೇಕ್ 

ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲ ಿಶಾಲೆಗಳು ಮತ್ುತ ಅದರ ಸಿಬಬಂದಿರ್ನ್ುನ ಟ್ಟೇಕಿಸಲ್ು ಆಮೂಲಾಗರ ವಿಮಶಯಕ್ರು  ಬರ್ಸಬಹುದು. 
ಆದರೆ, ನಾವ್ು ನೊೇಡಿದಂತೆ ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರ ಈ ವಾಯಖ್ಾಯನ್ವ್ು ಅದಕೆೆ ಅನ್ುಮತಿಸುವ್ುದಿಲ್ಿ. 
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ಅದುವೆೇ ನಾನ್ು ಸೂಚಿಸಿದ ಸುಧಾರಣೆರ್ು, ಇಂಥ ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲ ಿ ಶಾಲಾ ಸಿಬಬಂದಿರ್ನ್ುನ ವಿಮರ್ಶಯಸಲ್ು 
ನ್ಮಗೆ ಅವ್ಕಾಶ ಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತದೆ. ಏಕೆಂದರೆ, ಅವ್ರು ತ್ಮಮ ಕಾರ್ಯಗಳನ್ುನ ‘ನವ್ಯಹಿಸುವಾಗ ಮಾತ್ರವ್ಲ್ಿದೆ’, 
‘ಕಾರ್ಯನವ್ಯಹಿಸದಿದಾದಗಲ್ೂ’ ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆ ೆ ಗಮನ್ ನೇಡಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ವಾಸತವ್ವಾಗಿ, ಶಾಲಾ 

ಸಿಬಬಂದಿರ್ು ತ್ಮಮ ಕಿರಯರ್ ಮೊದಲ್ು ಅಥವಾ ನ್ಂತ್ರ ಅವ್ುಗಳನ್ುನ ಗಮನಸಬಲ್ಿರು. ಇದರಥಯ ಅವ್ರ ಕಿರಯಗಳಿಗೆ 
ಅವ್ರನ್ೂನ ಹೊಣೆಗಾರರನಾನಗಿ ಮಾಡಬಹುದು. ನಜ, ಯಾರಿಗೆೇ ಆಗಲ್ಲೇ ಕಿರಯರ್ ಮೊದಲ್ು ಅಥವಾ ನ್ಂತ್ರ ಅದರ 

ಎಲ್ ಿ ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆ ೆ ಅರಿವಿನಂದಿರಲ್ು ಸ್ಾಧಯವಿಲ್ಿ. ಶಾಲೆಗಳು ಹಾಗೂ ಅವ್ುಗಳ ಸಿಬಬಂದಿಗಳನ್ುನ 
ಹೊಣೆಗಾರರನಾನಗಿ ಮಾಡಲ್ು ಕೆಲ್ವ್ು ಮಿತಿಗಳಿವೆ ಎಂಬುದು ನಜ. ಆದಾಗೂಯ, ಕಿರಯರ್ ಮೊದಲ್ು ಅಥವಾ ನ್ಂತ್ರ 

ಗೌಣ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆಗಿನ್ ಅರಿವಿನ್ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ು ಮೂಲ್ ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ ವಾಯಖ್ೆಯ ಅಥವಾ ಮಾಟ್ಟಯನ್ ಅವ್ರ 

ನ್ಂತ್ರದ ತಿದುದಪ್ಡಿಗಿಂತ್ ಹೆಚ್ುು ಟ್ಟೇಕೆಗೆ ಆಸಪದ ನೇಡುತ್ತದೆ.   
 

        ಲೆೇಖನ್ದ ಮುಂದಿನ್ ಭಾಗಕೆೆ ಹೊೇಗುವ್ ಮುಂರ್ೆ ಒಂದು ವಿರ್ಾರವ್ನ್ುನ ಒತಿತಹೆೇಳಲ್ು ಇಚಿಛಸುತೆತೇನೆ. ಮೇಲ್ಲನ್ 

ಚ್ರ್ೆಯರ್ಲ್ಲಿಯೇ ಇದು ಬಂದಿದೆ. ಆದರೆ ಅದನ್ುನ ಮತೊತಮಮ ಹೆೇಳಬೆೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಶಾಲಾ ಸಿಬಬಂದಿ ಸದಸಯರ 

ಕಿರಯರ್ ಸಂಭಾವ್ಯ ಪ್ರಿಣಾಮವ್ು ಪ್ರಧಾನ್ವಾದುದು ಆಗಿರುತ್ತದೆಯೇ ಅಥವಾ ಗೌಣವಾದುದಾಗಿರುತ್ತದೆಯೇ 
ಎಂಬುದು ಆ ಸಿಬಬಂದಿ ಸದಸಯರ ಒಲ್ವ್ು-ಆದಯತೆರ್ನ್ುನ ಅವ್ಲ್ಂಬಿಸಿರುವ್ುದಿಲ್.ಿ ಸಂಭವಿಸಬಹುದಾದ ಪ್ರಿಣಾಮದ 

ಸಿೆತಿಗತಿರ್ು ಆ ಕಿರಯರ್ು ನ್ಡೆರ್ುವ್ ಸಂದಭಯದಿಂದ ನಣಯಯಿೇತ್ವಾಗುತ್ತದೆ. ಒಂದು ಸರಳ ಉದಾಹರಣೆರ್ನ್ುನ 
ತೆಗೆದುಕೊಳ ೆ ುೇಣ: ಯಾರೊೇ ಒಬಬರು ಶಾಲಾ ಗಂಟೆ ಬಾರಿಸುತಾತರೆ ಎಂದಿಟ್ುಿಕೊಳಿು. ಇದು ಎರಡು ಬಗೆರ್ 

ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನ್ುನ ಬಿೇರುವ್ ಸ್ಾಧಯತೆ ಇದೆ ಎಂದುಕೊಳ ೆ ುೇಣ. (1) ಹೊರಗಡೆ ಆಡುತಿತರುವ್ ಮಕ್ೆಳು ತ್ರಗತಿ 

ಕೊೇಣೆಯಳಗೆ ಬರುತಾತರೆ. (2) ಆಟ್ ಮತ್ುತ ಕೆಲ್ಸ ಎರಡೂ ಬೆೇರೆ ಬೆೇರೆ ಎಂದು ಮಕ್ೆಳು ಕ್ಲ್ಲರ್ುತಾತರೆ. ಈಗ, 

ಗಂಟೆರ್ನ್ುನ ಹೊಡೆದ ವ್ಯಕಿತರ್ ಮನ್ಸಸಲ್ಲಿ 2ನೆೇ ವಿರ್ಾರವಿದಿದತ್ು ಮತ್ುತ 1ನೆರ್ ವಿರ್ಾರವ್ು ಗಮನ್ದಲೆಿೇ ಇರಲ್ಲಲ್ ಿ

ಎಂದು ಹೆೇಳುವ್ುದು ಸುಸಪಷಿವಾಗಿ ಅಸಂಗತ್ವೆನಸುತ್ತದೆ. ಅವ್ನ್ು 1ನೆರ್ದನ್ುನ ಗಮನ್ದಲ್ಲಟಿ್ುಿಕೊಂಡಿರಬೆೇಕ್ು, 
ಏಕೆಂದರೆ, ಶಾಲಾ ಗಂಟೆ ಬಾರಿಸುವ್ುದರ  ಉದೆದೇಶ ಮಕ್ೆಳನ್ುನ ತ್ರಗತಿಯಳಗೆ ಕ್ಳಿಸುವ್ುದು ಎಂದು 
ಸ್ಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ತಿಳಿರ್ಲಾಗುತ್ತದೆ. ಉದೆದೇಶವ್ು ಸ್ಾಮಾಜಿಕ್ವಾಗಿ ವಾಯಖ್ಾಯನಸಿದ ಮತ್ುತ ಸಂದಭಯದ ಒಪ್ತಪತ್ 

ವಾಯಖ್ಾಯನ್ದಲ್ಲಿ ಅಡಕ್ವಾಗಿರುತ್ತದೆ.  
 

ಆರೊೇಪ್ಣೆರ್ ಸಮಸ್ೆಯ 
 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲ್ಲನ್ ಸ್ಾಹಿತ್ಯವ್ು ಅಸ್ಾಧಾರಣವಾದದುದ. ವಿವಿಧ ಬಗೆರ್ ಮತ್ುತ ವಾಯಪ್ಕ್ವಾದ 

ಪ್ರತಿಪ್ಾದನೆಗಳನ್ುನ ನಾವ್ು ನೊೇಡುತೆತೇವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಮಕ್ೆಳಿಗೆ ಅನಾಸಕ್ತರಾಗಿರಲ್ು28; 

ಸವತ್ಂತ್ರರಾಗಿರಲ್ು29; ಸಂಘಷಯವ್ು ಮುಖಯವಾದುದಲ್ಿ30; ಎಲಾಿ ಜಿೇವಿಗಳು ಒಂದೆೇ ಮೂಲ್ತ್ತ್ವವ್ನ್ುನ ಹೊಂದಿವೆ31; 

ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆರ್ ಕ್ಣಿಿಗೆ ಮಣೆಿರೆಚ್ುವ್ುದು ಹೆೇಗೆ32; ಹುಡುಗರಿಗಿಂತ್ ಹುಡುಗಿರ್ರು ಕಿೇಳು33; ಬಳಕೆರ್ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ುನ 
ಹೆಚಿುಸುತ್ತಲೆೇ ಹೊೇಗುವ್ುದು ಒಂದು ಪ್ರಮುಖ ಮೌಲ್ಯ34 ಇವೆೇ ಮುಂತಾದವ್ನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುತ್ತದೆ ಎಂದು  ಹೆೇಳುವ್ುದನ್ುನ 
ಕೆೇಳಿದೆದೇವೆ. ಇಲ್ಲ ಿ ಪ್ರಶೆನ ಏನೆಂದರೆ, ಈ ಹೆೇಳಿಕೆಗಳನ್ುನ ನಾವ್ು ಏಕೆ ನ್ಂಬಬೆೇಕ್ು? ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ು 
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ಸಮಂಜಸವೆಂದು ತೊೇರಲ್ು ಒಂದು ನದಿಯಷಿ ಆರೊೇಪ್ಣೆಗೆ  ಯಾವ್ ರಿೇತಿರ್ ಪ್ುರಾವೆಗಳನ್ುನ ಒದಗಿಸಬೆೇಕ್ು? ನ್ನ್ನ 
ತಿಳಿವ್ಳಿಕೆರ್ ಪ್ರಕಾರ, ಈ ಪ್ರಶೆನರ್ನ್ುನ ಚ್ಚಿಯಸುವ್ ಯಾವ್ ಬರವ್ಣಿಗೆರ್ೂ ಇಲ್ಿ.  ಇದು ಬಹಳ ಅಚ್ುರಿರ್ ಸಂಗತಿ 

ಏಕೆಂದರೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆಗಿನ್ ಅಗಾಧವಾದ ಸ್ಾಹಿತ್ಯದಲ್ಲ ಿ ಅದರ ಬಗೆ ೆ ಇಷೊಿಂದು ನ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ ಕ್ಲ್ಲಕಾ 

ಫಲ್ಲತ್ಗಳ ಬಗೆೆಯೇ ಬರೆರ್ಲಾಗಿರುವ್ುದು. ಇದಕೆೆ ಇರಬಹುದಾದ ಒಂದು ಕಾರಣವೆೇನೆಂದರೆ, ಬಹುಶಃ, 
ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಬರೆರ್ುತಿತರುವ್ ಬಹಳಷುಿ ಲೆೇಖಕ್ರು ಅನ್ುಕ್ೂಲ್ಕ್ರವಾಗಿ ಸಿಮತ್ ಮತ್ುತ ಷೆಫಲರ್ (Smith-

Scheffler) ಅವ್ರ ಸಿದಾಧಂತ್ವ್ನ್ುನ ಅಲ್ಕ್ಷಿಸಿ, ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು X ಅನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲತಿರುವ್ರು ಎಂಬುದನ್ುನ ಸಿದಧಪ್ಡಿಸಲ್ು X 

ಅನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸಲಾಗಿದೆ ಎಂದು ಸಿದಧಪ್ಡಿಸಿದರೆ ಸ್ಾಕ್ು ಎಂದು (ನಾಯರ್ಸಮಮತ್ವ್ಲ್ಿದ) ಊಹನೆಗಳನ್ುನ ಮಾಡಿರುವ್ರು. 
ತಿದುದಪ್ಡಿ ಮಾಡಲಾದ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ದ ವಾಯಖ್ೆಯರ್ು ಹಿೇಗೆ ಮಾಡಲ್ು ಯಾವ್ ಸಂದಭಯದಲ್ೂಿ 

ಆಸಪದ ನೇಡುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬೊೇಧನೆಗಳನ್ುನ ಗುರುತಿಸಲ್ು ವಾಸತವ್ವಾಗಿ ಏನ್ನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲರ್ಲಾಗಿದೆ 
ಎಂಬುದನ್ುನ ಅವ್ಲ್ಂಬಿಸದೆೇ, ಸವತ್ಂತ್ರವಾಗಿ ನಾವ್ು ಗುರುತಿಸಬೆೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ.   
 

ದುದೆೈಯವ್ವ್ಶಾತ್, ಈ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದುದ ಹಾಗೂ  ಅವ್ು   ಆರೊೇಪ್ಣೆಗಳ 

ಸಮಸ್ೆಯಗೆ ಹೊಸ ತೊಡಕ್ನ್ುನ ಸ್ೆೇರಿಸಿದದನ್ುನ ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳ ಬಗೆೆ ಆಲೊೇಚಿಸುತಿತದದ ಸಿಮತ್ ಮತ್ುತ ಷೆಫಲರ್ 

ಅವ್ರು ಆಲೊೇಚಿಸುವ್ ಅಗತೆಯವಿರಲ್ಲಲ್ಿ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, “ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ನ್ುನ ಸ್ಾಧಯಮಾಡುವ್ ಉದೆದೇಶ ಹೊಂದಿರುವ್ 

ಕಿರಯಗಳ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆರ್ು ಕ್ಲ್ಲಕೆ” (ಉದಧರಣೆ ನ್ನ್ನವ್ು)35 ಎಂದು ಅವ್ರು ವಾಯಖ್ಾಯನಸಿದಾಗ ಅವ್ರು, ‘ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ನ್ುನ 
ಅಳೆರ್ುವ್ ಮೂಲ್ಕ್ ಬೊೇಧನೆರ್ನ್ುನ ಗುರುತಿಸುವ್ುದಕೆೆ’ ಪ್ಯಾಯರ್ವಂದನ್ುನ ಸೂಚಿಸಿದದರು. ಬೆೇರೆ ಮಾತ್ುಗಳಲ್ಲ ಿ

ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ಬೊೇಧನೆರ್ನ್ುನ ಗುರುತಿಸುವ್ುದನ್ುನ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರ ಉದೆದೇಶಗಳನ್ುನ ಗುರುತಿಸುವ್ುದರೊಂದಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಬಹುದು. ಆದಾಗೂಯ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ಅವ್ಯಕ್ತ ಅಥವಾ ಅಪ್ರಜ್ಞಾ ಪ್ರಭಾವ್ಗಳ ಅಥಯದಲ್ಲ ಿ

ವಾಯಖ್ಾಯನಸುವ್ ಮೂಲ್ಕ್, ಈ ಸ್ಾಧಯತೆರ್ನ್ುನ ಅಲ್ಿಗಳೆರ್ುತೆತೇವೆ. ಹಿೇಗಾಗಿ ಬೆೇರೆರ್ ವಾಯಖ್ೆಯಯಂದನ್ುನ 
ಹುಡುಕ್ಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 
  

 ವಾಲೆನ್ಸ (Vallance)36 ಈ ಕ್ಷೆೇತ್ರದಲ್ಲಿ ವೆೈಧಾನಕ್ ವಿಷರ್ಗಳ ಕ್ುರಿತ್ು ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಿದ ಕೆಲ್ವೆೇ ಕೆಲ್ವ್ರಲ್ಲ ಿ

ಒಬಬರು. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ  ಸಂಶೆ ೇಧನೆಗೆ ಅಗತ್ಯವಿರುವ್ ನಾಲ್ುೆ ವಿಷರ್ಗಳನ್ುನ ಆಕೆ 
ಮುಂದಿಡುತಾತರೆ:                      (1)  ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಒದಗಿಸಿದ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳ ರಿೇತಿಗಳನ್ುನ ಅಥಯ 
ಮಾಡಿಕೊಳುುವ್ುದು; (2)  ಈ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳಿಗೆ ಹೆೇಗೆ ಮತ್ುತ ಯಾರಿಂದ ತ್ಲ್ುಪ್ತಸಲಾಗಿರುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನ್ುನ 
ಅಥಯಮಾಡಿಕೊಳುುವ್ುದು; (3)  ಈ ಸುಪ್ತ ಕ್ಲ್ಲಕೆಗಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಮಹತ್ವವ್ನ್ುನಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ್ ಮಾಡುವ್ುದು; (4)  

ಇವ್ುಗಳ ಕ್ುರಿತ್ು ನಾವ್ು ಏನ್ು ಮಾಡುತೆತೇವೆ ಎಂಬ ನಧಾಯರ.37 ಆಕೆರ್ ದೃಷಿರ್ಲ್ಲ ಿ (2) ಅನ್ುನ ಸ್ಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ್ 

ಪ್ರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ್ (quantitative) ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಂಶೆ ೇಧನಾ ವಿಧಾನ್ದಿಂದ ಅಥಯಮಾಡಿಕೊಳುಬಹುದು. ಉದಾ: 

ಫಾಿಂಡಸ್ಯ (Flanders) - ರಿೇತಿರ್ ತ್ರಗತಿ ಪ್ರಿವಿೇಕ್ಷಣೆಮಾಡುವ್ುದು. (1) ಮತ್ುತ (3)ಗಳನ್ುನ ಗುಣಾತ್ಮಕ್ 

(qualitative), ಜನಾಂಗಶಾಸಿರೇರ್ ಸಂಶೆ ೇಧನಾ ವಿಧಾನ್ದಿಂದ ತಿಳಿರ್ಬಹುದು. ಇದು ನ್ವಿೇನ್ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ಸಂಶೆ ೇಧನಾ ಮಾದರಿ ಎಂದು ಗುರುತಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿದೆ.38 ಈ ಗುಣಾತ್ಮಕ್ ಸಂಶೆ ೇಧನಾ ವಿಧಾನ್ದಿಂದ (4) ಕಕ್ೂೆ ಸಹ 

ಕಾರಣವಾಗಬಹುದು.   
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ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಸಂಶೆ ೇಧನೆರ್ನ್ುನ ಸಂಶೆ ೇಧಕ್ರು ಹೆೇಗೆ ಮಾಡಬೆೇಕ್ು ಎಂಬುದಕೆೆ ಇವೆಲ್ವಿ್ೂ 

ಮಚಿುಕೊಳುಬಹುದಾದ ರ್ಶಫಾರಸುಗಳು. ಆದಾಗೂಯ, ಪ್ೂಣಯಗೊಂಡಿರುವ್ ಸಂಶೆ ೇಧನೆರ್ನ್ುನ ಹೆೇಗೆ ‘ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ್’ 

ಮಾಡಬೆೇಕ್ು ಎಂಬ ‘ಓದುಗನ್’ ಪ್ರಶೆನಗೆ ಅವ್ು ನಜಕ್ೂೆ ಯಾವ್ ಉತ್ತರವ್ನ್ೂನ ಕೊಡುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಇದು ಸ್ಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ್ 

ಸಂಖ್ಾಯತ್ಮಕ್ ತ್ರಗತಿ ಪ್ರಿವಿೇಕ್ಷಣೆರ್ನ್ುನ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ್ ಮಾಡುವ್ ಅಳತೆಗೊೇಳು ಆಗಿದಿದರಬಹುದು. ಆದರೆ, 
ಯಾರಾದರೂ ಹೆಚ್ುು ಗುಣಾತ್ಮಕ್ ರಿೇತಿರ್ ಕೆಲ್ಸವ್ನ್ುನ ಅಳತೆ ಮಾಡುವ್ುದು ಹೆೇಗೆ? ಜೂಲ್ಸ ಹೆನರ (Jules Henry) 

ಅವ್ರ  ಅತ್ುಯತ್ತಮ ಸಂಶೆ ೇಧನೆಯಾದ ‘Attitude organization in elementary school classrooms 

(ಪ್ಾರಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ತ್ರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ದೃಷಿಕೊೇನ್ಗಳು ಹೆೇಗೆ ರೂಪ್ುಗೊಳುುತ್ತವೆ)’39 ಅನ್ುನ  ಪ್ರಿರ್ಶೇಲ್ನೆರ್ ಮೂಲ್ಕ್ ಈ 

ಸಮಸ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಪ್ರಿಹರಿಸ್ೊೇಣ.  

 

ಧೊೇರಣೆಗಳನ್ುನ ಅಥವಾ ಧೊೇರಣೆಗಳ ಸಮುಚ್ುರ್ಗಳನ್ುನ ಬಲ್ಗೊಳಿಸಿ ಹಾಗೂ ಬೆಳೆಸುವ್ 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ  ಮಾಟ್ಗಾತಿ-ಬೆೇಟೆ ರ್ ಬೆೇನೆ (witch-hunt syndrome) ಎಂದು ಹೆನರ ಕ್ರೆರ್ುತಾತರೆ ಮತ್ುತ 
ಅದರ ಬಗೆೆ ಅವ್ರು ಚಿಂತ್ನೆ ನ್ಡೆಸುತಾತರೆ.  ಅವ್ರ ಪ್ರಕಾರ ಈ ಮಾಟ್ಗಾತಿ-ಬೆೇಟೆ ರ್ ಬೆೇನೆ ಎನ್ುನವ್ುದು: 

 

ಬೆೇರೆರ್ವ್ರ ವಿನಾಶಕಾರಿ ವಿಮಶೆಯ, ವಿಧೆೇರ್ತೆ, ಅಸಹಾರ್ಕ್ತೆರ್ ಭಾವ್ನೆಗಳು, ಆಂತ್ರಿಕ್ 

ಆಕ್ರಮಣದ ಭರ್, ದುಷಿ ಕಾರ್ಯಗಳ ತ್ಪಪಪ್ತಪಗೆ ಮತ್ುತ ಔದಾಸಿೇನ್ಯದಂಥ ಭಾವ್ನೆಗಳು ಮತ್ುತ 
ಕಿರಯಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡಿರುವ್  ಶಕಿತರ್ುತ್ವಾಗಿ ಪ್ರಸಪರ ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರುವ್ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆ40 

 

ವ್ಯಕ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ನೆೇರವಾಗಿ ಕ್ಲ್ಲಸಲಾಗುತಿತರುವ್  ಕೆಲ್ವ್ು ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ುನ ನೇಡಿದ ಬಳಿಕ್, ಹೆನರ ಅವ್ರು 
ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೂಲ್ಕ್ ಈ ಬೆೇನೆರ್ನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸುವ್ ಸುಮಾರು ಇಪ್ಪತ್ುತ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ುನ ಕೊಡುತಾತರೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗಳು ತ್ುಂಬಾ ವಿವ್ರಪ್ೂಣಯವಾಗಿದುದ, ಕೆಲ್ವ್ು ಕ್ಡೆ ಗಂಭಿೇರವಾದ ಜನಾಂಗಶಾಸಿರೇರ್ 

ಪ್ರಿವಿೇಕ್ಷಣೆಗಳ ೆಂದಿಗೆ ರ್ಶಷಾಿರ್ಾರ ನರ್ಮಾವ್ಳಿಗಳನ್ುನ ಕೊಡಲಾಗಿದೆ.  
 

ಅಂಥ ಒಂದು ಉದಾಹರಣೆರ್ು ಈ ಬೆೇನೆರ್ಲ್ಲಿ ಸಪಧೆಯರ್ ಸ್ಾೆನ್ವ್ನ್ುನ ತೊೇರಿಸುತ್ತದೆ:   
 

ಸಪಧೆಯರ್ು ‘ಮಾಟ್ಗಾತಿ-ಬೆೇಟೆ’ರ್ಲ್ಲಿ ಒಂದು ಮುಖಯ ಅಂಶವಾಗಿದೆ. ಮಲಟಗಲತಿ-ಬ ೀಟ ಯು ಆಗಲಾಗ  
ಶಕ್ತಾಯುತ ವ್ಯಕ್ತಾಯ ಗಮನ ಹಲಗೂ ಅನುಮೀದನ  ಬ ೀಡುವ್ುದನುು ಒಳಗ ೂಂಡಿರುತಾದ . ನಾನ್ು 
ಹೆೇಳುವ್ ಸಪಧಾಯತ್ಮಕ್ತೆರ್ ಉದಾಹರಣೆಗಳು ಅನುಮೀದನ  ಬೆೇಡುವ್ ಮತ್ುತ ಗಮನ್ ಸ್ೆಳೆರ್ುವ್ 

ಮಗುವ್ು  ತ್ನ್ನ ಸರಿಸ್ಾಟ್ಟಗಳನ್ುನ ಮಿೇರಿಸಲ್ು ಮತ್ುತ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ ಮಚ್ುುಗೆ ಪ್ಡೆರ್ಲ್ು ಹೆೇಗೆ 
ಪ್ರರ್ತಿನಸುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ ತೊೇರಿಸುತ್ತದೆ... ಸಪಧೆಯರ್ ‘ಸೂಕ್ಷಾಾತಿ ಸೂಕ್ಷಾ’ ಸಂಗತಿ ತೊೇರಿಸಲ್ು 
ನಾನ್ು ಆಸಕ್ತನಾಗಿದೆದೇನೆ... ಮೊದಲ್ನೆರ್ ಉದಾಹರಣೆರ್ು ನಾಲ್ೆನೆೇ ತ್ರಗತಿರ್ ಪಲಠದುು:  
“ಮಕ್ೆಳು ‘Songs of Many Lands (ಸ್ಾಂಗ್ಸಸ ಆಫ್ಟ ಮನೇ ಲಾಂಡ್ಸ)’ ಎಂಬ ಪ್ುಸತಕ್ದಿಂದ 

ಐಲೆಯಂಡ್ ಮತ್ುತ ನೆರೆಹೊರೆರ್ ದೆೇಶಗಳ ಹಾಡುಗಳನ್ುನ  ಆರ್ುದ ಹಾಡುತಿತದಾದರೆ...... ಮಕ್ೆಳು 
ಹಾಡುತಿತರುವಾಗ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ು ಪ್ತಯಾನೊೇ ನ್ುಡಿಸುತಿತದಾದನೆ..... ಹಾಡು ಇನ್ೂನ ಸ್ಾಗಿರುವಾಗಲೆೇ 
ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲ್ವ್ರು ಸೂಚಿಕ್ರ್ಲ್ಲಿ ಕ್ಣಾಿಡಿಸುತಾತ, ಸುತ್ತಲ್ ನಾಲ್ುೆ ದೆೇಶಗಳಲ್ಲನಿ್ ಒಂದು 
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ದೆೇಶಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಹಾಡನ್ುನ ಹುಡುಕಿ, ಮುಂದಿನ ಹಲಡನುು ಆಯ್ಕೆ ಮಲಡಲು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಕ್ ೀಳಬಹುದ ಂದು  ಹಂದಿನ ಹಲಡು ಮುಗಿಯುವ್ ಮದಲ ೀ ಕ್ ೈ ಎತುಾತ್ಲಾರ .” ಇಲ್ಲಿ ಮುಗುವಿಗೆ 
ಹಾಡುವ್ುದು ಮುಖಯವ್ಲ್ಿ; ಮುಖಯ ಏನೆಂದರೆ, ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ು ಮುಂದಿನ್ ಹಾಡು ಎಂದು ಆಯೆ 
ಮಾಡಿರುವ್ುದನ್ುನ, ಇನ್ೂನ ಮುಗಿರ್ುವ್ ಮುನ್ನವೆೇ ತಾನ್ು ಹುಡುಕಿದೆದೇನೆ ಎಂಬ ಸಪಧಾಯತ್ಮಕ್ ಭಾವ್. 

ಇಲ್ಲಿ ಯಾರು ಮುಂದಿನ್ ಹಾಡನ್ುನ ಆಯೆ ಮಾಡಿ, ಮೊದಲ್ು ಕೆೈ ಎತಿತ, ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರಿಂದ 

ಕ್ರೆರ್ಲ್ಪಡುತಾತರೊೇ ಎನ್ುನವ್ುದು ಮುಖಯವಾಗುತ್ತದೆ.41 

 

 ಉದಾಹರಣೆಗಳು ಹಲ್ವ್ು ಇವೆ, ಅಷೆಿೇ ಅಲ್ಿ, ವಿವ್ರಣಾತ್ಮಕ್ವ್ೂ ಸಂವೆೇದನಾತ್ಮಕ್ವ್ೂ ಆಗಿವೆ. ಅವ್ುಗಳು 
ತ್ುಂಬ ವೆೈವಿಧಯಮರ್ವಾಗಿದುದ, ತ್ರಗತಿ ಜಿೇವ್ನ್ದ ವಿವಿಧ ಮುಖಗಳನ್ುನ ತೊೇರಿಸುವ್ಂಥದಾದಗಿವೆ.. `ಮಾಟ್ಗಾತಿ-

ಬೆೇಟೆ’ರ್ ಬೆೇನೆರ್ಲ್ಲಿನ್ ಸಪಧೆಯರ್ ಅಂಶದ ಬಗೆೆ  ಹೆನರರ್ವ್ರು  ಹೆೇಳುವ್ಂತೆ,“ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ು ಸೃಷಿಸುವ್ ಯಾವ್ುದೆೇ 
ಸನನವೆೇಶವ್ು ಸಪಧಾಯ ಪ್ರರ್ೊೇದನೆಗಳನ್ುನ ಉಂಟ್ುಮಾಡುವ್ ಸಂದಭಯವಾಗಬಲ್ಿದು”. 42  

  

ಇದು ಏಕೆ ಸಂಶೆ ೇಧನೆರ್ು ಮನ್ವ್ರಿಕೆ ಮಾಡುವ್ ಸಂಗತಿ ಆಗಬೆೇಕ್ು? ವಿಶೆಿೇಷಣೆರ್ು 
ಸೂಕ್ಷಾದೃಷಿರ್ದಾಗಿದೆ.. ಆದರೆ, ಅಷೆಿೇ ಸ್ಾಕಾಗುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆೆ ಆಲೊೇಚ್ನೆ ಮಾಡುವ್ ಬಹಳಷುಿ 
ಜನ್ರು ಶಾಲೆಗಳು ಮತ್ುತ ತ್ರಗತಿಗಳನ್ುನ ಹೆರ್ಾುಗಿ ಸೂಕ್ಷಾದೃಷಿಯಿಂದ ನೊೇಡುವ್ ದಾರಿಗಳನೆನೇ ಹುಟ್ುಿಹಾಕ್ುತಾತರೆ. 
ವಾಲೆನ್ಸ (Vallance) ಅವ್ರು,“ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಆಳವ್ನ್ುನ ಅರಿರ್ುವ್ ಮನ್ಸುಸ ಅಜ್ಞಾತ್ೃವಿನ್ ಬಗೆ ೆ  ಮುಕ್ತವ್ೂ, 

ಶಾಲಾರ್ಶಕ್ಷಣದ ಸೂಕ್ಷಾ ಗುಣಗಳನ್ುನ ಗರಹಿಸುವ್ಂಥದೂ ಆಗಿರಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ” ಎಂದು ಹೆೇಳುವ್ುದು ಬಹುತೆೇಕ್ ಸರಿ 

ಇದೆ.43 

 

ಹೆನರ(Henry)ರ್ವ್ರ ಲೆೇಖನ್ವ್ು ಇನ್ೂನ ಎರಡು ಲ್ಕ್ಷಣಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡಿದುದ ಅವ್ುಗಳನ್ುನಒತಿತ ಹೆೇಳಬೆೇಕಾಗಿದೆ. 
ಮೊಟ್ಿಮೊದಲ್ು, ಮಾಟ್ಗಾತಿ-ಬೆೇಟೆರ್ ಬೆೇನೆ ಒಂದು ‘ವಾಯಪ್ಕ್’ವಾದ ವಿದಯಮಾನ್ವಾಗಿದೆ. ಅವ್ರು ಉಪ್ಯೇಗಿಸುವ್ 

ಎಲ್ ಿ ಬಗೆರ್ ಉದಾಹರಣೆಗಳು ಅವ್ರಿಗೆ ಆಸಕಿತಯಿರುವ್  ಸಪಷಿವಾಗಿ ಕಾಣಬಲ್ಿ ವಿನಾಯಸಕೆೆ ಹೊಂದಿಕೊಳುುವ್  

ತ್ರಗತಿರ್ ಅನೆೇಕ್ ವಿಭಿನ್ನ ಆಯಾಮಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡದಾದಗಿರುತ್ತವೆ . ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ, ನಾವಿೇಗ ವಾಯಪ್ಕ್ತೆ 
ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆಗೆ ತಿರುಗಿ ಬಂದಂತಾಗಿದೆ. ಇದನ್ುನ ನಾವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ುರಿತ್ು ಇರುವ್ ಪ್ರಸಪರ ವಿರುದಧವಾದ 
ವಾಯಖ್ೆಯಗಳನ್ುನ ಮಾತ್ರವ್ಲ್ಿ, ನದಿಯಷಿ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಕ್ುರಿತ್ು ಇರುವ್ ಮುಖಯ ಪ್ರತಿಪ್ಾದನೆಗಳನ್ುನ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ್ 

ಮಾಡಲ್ು ಉಪ್ಯೇಗಿಸಬಹುದು. ಇದಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, ವಾಯಪ್ಕ್ತೆ ಪ್ರಿೇಕ್ಷೆರ್ನ್ುನ ಅರೆ-ಔಪ್ರ್ಾರಿಕ್ ಪ್ದಗಳಲ್ಲ ಿ

ತಿಳಿಸಲ್ು ರ್ತಿನಸುತೆತೇನೆ: ಶಾಲೆರ್ ಬೆೇರೆರ್ ಘಟ್ನೆಗಳು x2, x3, x4,…..xn, 1(x1), 1(x2), 1(x3)…..1(xn) ಆಗಿ 

ಕಾಣಿಸಿಕೊಂಡು ಒಟಾಿರೆ ಈ ಘಟ್ನೆಗಳಲ್ಲನಿ್  ಪ್ರಸಪರ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ುನ ಒಗೂೆಡಿಸುವ್ ವ್ಯವ್ಸ್ೆೆರ್ನ್ುನ ಪ್ರದರ್ಶಯಸುತ್ತದೆ 
ಎಂಬುದನ್ುನ ನರೂಪ್ತಸಲ್ು ಆಗುವ್ುದಾದರೆ, ಶಾಲಾ ಘಟ್ನೆ xದ  ಸುಪ್ತ ಮಹತ್ವದ ವಿವ್ರಣೆರ್ು 1(x1) 

ಯೇಗಯವಾದುದಾಗುತ್ತದೆ.  
 

ಪ್ಾರಥಮಿಕ್ ತ್ರಗತಿಗಳಿಗೆ ಹೆನರರ್ು ಆರೊೇಪ್ತಸುವ್ ನದಿಯಷಿ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಎರಡನೆರ್ ಮಹತ್ವದ 

ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣವ್ು ಸರಳವಾದುದಾಗಿದೆ. ಈ ಮಾತಿಗೆ ಸವಲ್ಪ ವಿವ್ರಣೆ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ  ಸಂಶೆ ೇಧಕ್ನ್ು 
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ಕೆಲ್ವ್ು ವಿಷರ್ಗಳನ್ುನ ಕ್ಲ್ಲಸಿರುವ್ಂತೆ ಆರೊೇಪ್ತಸಬುದಾದ ಅಪ್ಾರ್ ಇದೆದೇ ಇರುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಅವ್ು ಸರಾಸರಿ 

ಸ್ಾಮಥಯಯವ್ುಳು ವಿದಾಯರ್ಥಯಗೆ ಮಿೇರಿದವಾಗಿರುತ್ತವೆ.  ಇಂಥ ಸಂಶೆ ೇಧಕ್ನ್ು ಸುಪ್ತ ಅಥಯಗಳನ್ುನ ತಿಳಿದುಕೊಳುುವ್ 

ಗೊಡವೆಗೆ ಹೊೇಗದೆೇ, ವ್ರ್ಸೆರ ಅನ್ುಕ್ೂಲ್ ದೃಷಿಯಿಂದ ಅವ್ುಗಳಿಗೆ ಅಥಯವ್ನ್ುನ ಆರೊೇಪ್ತಸುತಾತನೆ. ಗೆಟೆೆಲ್ಸ 
(Getzels)  ಅವ್ರು ಈ ಹಿಂದೆ ತ್ರಗತಿರ್ ಭೌತಿಕ್ ಸಂಘಟ್ನೆರ್ ಕ್ುರಿತ್ ತ್ಮಮ ಹಿಂದಿನ್ ಲೆೇಖನ್ದಲ್ಲಿ ಹೆೇಳುತಿತದುದದು 
ಇದನೆನೇ ಎಂದು ನ್ನ್ಗೆ ತೊೇರುತ್ತದೆ. ತ್ರಗತಿರ್ ಸಂಘಟ್ನೆರ್ಲ್ಲಿ ಒಳಸ್ೆೇರಿರುವ್ ಕ್ಲ್ಲರ್ುವ್ವ್ರ ಕಾಣೆೆಗಳು ತ್ುಂಬ 

ವ್ೃತಿತಪ್ರನಾದ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಭವಿ ಪ್ರಿವಿೇಕ್ಷಕ್ನ್ ಕಾಣೆೆಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಸಮಿಮಳತ್ವಾಗುತ್ತವೆ. ಸಣಿ ಮಕ್ೆಳು ಇದೆೇ 
ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ಅಥಯ ಮಾಡಿಕೊಳುುತಾತರೆ ಎಂಬುದು ಅಸಂಭವ್ನೇರ್. ಇನೊನಂದೆಡೆ ಹೆನರ, ಬಹುಪ್ಾಲ್ು ನಾಜೂಕಿಲ್ಿದ 
ನೆೇರ ಹಾಗೂ ತ್ಕ್ಷಣದ ಧೊೇರಣೆಗಳ ಬಗೆೆ ಆಸಕಿತ ವ್ಹಿಸುತಾತರೆ. ಈ ಕಾರಣಕಾೆಗಿಯೇ ಅವ್ರು ತ್ಮಮ ಒಳನೊೇಟ್ಗಳು 
ಸರಿಯಾದುದೆದಂದು ಮನ್ವ್ರಿಕೆ ಮಾಡಿಕೊಡುತಾತರೆ.  
 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರತಿಪ್ಾದನೆಗಳ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ್ ಮಾಡಲ್ು ‘ವಿನಾಯಸ ಮತ್ುತ ಅನ್ುಭವ್ದ 

ಕೊರತೆ’ ಈ ಎರಡು ನಾನ್ು ಸೂಚಿಸುವ್ ಮಾನ್ದಂಡಗಳು. ಕ್ಳೆದ ದಶಕ್ ಅಥವಾ ಅದಕ್ೂೆ ಹೆಚ್ುು ಕಾಲ್ ನಾನ್ು 
ಅಧಯರ್ನ್ ಮಾಡಿದ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಸಂಬಂಧಿತ್ ಗರಂಥಗಳು ಮತ್ುತ ಲೆೇಖನ್ಗಳನ್ುನ ಮಾನ್ಸಿಕ್ವಾಗಿ ಪ್ರಿರ್ಶೇಲ್ಲಸಿದಾಗ 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆ ೆ ಇರುವ್ ಬಹುತೆೇಕ್ ಆರೊೇಪ್ಣೆಗಳಿಗೆ ಈ ಮಾನ್ದಂಡಗಳನ್ುನ ಅನ್ವಯಿಸಿದಾಗ ಅವ್ು 
ಸ್ೊೇಲ್ುತ್ತವೆ ಎಂದು ನ್ನ್ಗೆ ಕ್ಂಡಿದೆ. ಅನೆೇಕ್ ಸಲ್ ಯಾವ್ುದೊೇ ಒಂದು ನದಿಯಷಿ ಆರೊೇಪ್ಣೆರ್ನ್ುನ ನಖರವಾಗಿ 

ಮಾಡಲಾಗಿದೆಯೇ ವಿನ್ಃ, ಆ ಬಗೆೆ ವಾದ ಕ್ೂಡ ಮಾಡಿರುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಉದಾಹರಣೆಗಳು ವೆೈವಿಧಯಮರ್ವಾಗಿ ಇರುವ್ುದು 
ವಿರಳ ಹಾಗೂ ಅವ್ು ಪ್ರಸಪರ ಬೆಂಬಲ್ ನೇಡುವ್ಂತೆ ಇರುತ್ತವೆ. ಅನ್ುಭವಿ ಪ್ರಿವಿೇಕ್ಷಕ್ನ್ ದೃಷಿಕೊೇನ್ವ್ನ್ುನ 
ಹೊರತ್ುಪ್ಡಿಸಿ ಇನಾಯವ್ುದೆೇ ದೃಷಿಕೊೇನ್ದಿಂದ ಅವ್ುಗಳನ್ುನ ಮಂಡಿಸಲಾಗುತಿತರುವ್ುದು ಇನ್ೂನ ವಿರಳ. ಈ ವೆೈಧಾನಕ್ 

ಕಾಳಜಿರ್ ಕೊರತೆರ್ು ಒಂದು ದುರಾದೃಷಿದ ಸಂಗತಿ ಏಕೆಂದರೆ, ಇದು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ನ್ುನ ಒಂದು 
ವೆೈಜ್ಞಾನಕ್ ಪ್ರಿಭಾಷೆಯಿಂದ ದೂರ ಮಾಡಿ ಒಂದು ಸ್ೆೈದಾಧಂತಿಕ್ ಘೂೇಷಣೆರ್ನಾನಗಿ ಪ್ರಿವ್ತಿಯಸಿಬಿಡುತ್ತದೆ.  
 

ಈ ಭಾಗವ್ನ್ುನ ಮುಕಾತಯಿಸುವ್ ಮುನ್ನ ನಾವ್ು ಗಮನಸಲೆೇಬೆೇಕಾದ ಒಂದು ವಿಷರ್ವಿದೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ 

ನ್ನ್ನ ವಾಖ್ೆಯರ್ ಪ್ರಕಾರ ಸಂಶೆ ೇಧನೆರ್ು ಸಿವೇಕಾರಾಹಯವಾಗಬೆೇಕಾದರೆ ಪ್ೂರೆೈಸಬೆೇಕಾದ ಷರತ್ುತ ಇನ್ೂನ ಒಂದು 
ಇದೆ:  ಅದು ಸೂಚಿಸುವ್ ಕ್ಲ್ಲಕಾ ಸಂಭಾವ್ಯ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳು ಗೌಣವಾದುದು ಆಗಿರುತ್ತವೆಯೇ ವಿನ್ಃ ಪ್ರಧಾನ್ವಾದುದು 
ಆಗಿರುವ್ುದಿಲ್ಿ ಎಂದು ನ್ಮಗೆ ಅದು ಮನ್ವ್ರಿಕೆ ಮಾಡಿಕೊಡಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ವಾಸತವಿಕ್ ಅಭಾಯಸದಲ್ಲಿ ಈ 

ಕ್ರಾರನ್ುನ ಪ್ೂರೆೈಸಲಾಗದ ಯಾವ್ ಸಂಶೆ ೇಧನೆರ್ು ನ್ನ್ಗೆ ಎಂದೂ ಕ್ಂಡಿಯೇ ಇಲ್ಿ. ಆದದರಿಂದ ಅದಕೆೆ ಇಲ್ಲ ಿ

ಸೆಳಾವ್ಕಾಶವ್ನ್ುನ ನೇಡಿಲ್ಿ.  
ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳ ಸಮಸ್ೆಯ 
 

ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳ ಸಮಸ್ೆಯರ್ು  ಆರೊೇಪ್ಣಾ ಸಮಸ್ೆಯರ್ ಒಂದು ವಿಶೆೇಷ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದೆ. 
ನಾನ್ು ಈ ಸಮಸ್ೆಯರ್ನ್ುನ ಮೈಕ್ಲ್ ಆಪ್ೆಲ್(Michael Apple) ಅವ್ರ ಲೆೇಖನ್ ‘The hidden curriculum and the 

nature of conflict (ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ುತ ಪ್ರಸಪರ ವಿರೊೇಧದ ಸವರೂಪ್)’ 44 ತಿಳಿಸುವ್ ಕೆಲ್ವ್ು ಆಯಾಮಗಳನ್ುನ 
ಪ್ರಿರ್ಶೇಲ್ಲಸುವ್ ಮೂಲ್ಕ್ ಎದುರುಗೊಳುುತೆತೇನೆ. ಆಪ್ೆಲ್ ಅವ್ರ ಪ್ರಕಾರ, “ವಿಜ್ಞಾನಗಳ ಚ್ಟ್ುವ್ಟ್ಟಕೆರ್ 
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ರೂಢಮಾದರಿರ್ನ್ುನ ನರೂಪ್ತಸುವ್ ವಿಧಾನ್, ಗುರಿ ಮತ್ುತ ಇನನತ್ರ ಅಂಶಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಇರುವ್ ಗಂಭಿೇರ 

ಭಿನಾನಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳಿಗೆ ಕ್ಡಿಮ ಒತ್ುತ ನೇಡಿದ ನೆೈಸಗಿಯಕ್ ವಿಜ್ಞಾನ್ದ ಒಮಮತ್ದ ಸಿದಾಧಂತ್ವ್ನ್ುನ ಮಕ್ೆಳಿಗೆ 
ಕೊಡಮಾಡಲಾಗಿರುತ್ತದೆ”.45 ವಿಜ್ಞಾನ್ದ ಈ ದೃಷಿಕೊೇನ್ವ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ರೂಪ್ತಸುತ್ತದೆ. ಇದು ಇನನತ್ರ 

ಸಂಗತಿಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಬೆೇರೆ ಕ್ಷೆೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿ, ಅದರಲ್ೂಿ ಮುಖಯವಾಗಿ ರಾಜಕಿೇರ್ದಲ್ಲಿ ನಷೆಿರ್ತೆರ್ನ್ುನ 
ಪರೇತಾಸಹಿಸುತ್ತದೆ.  
 

ಈಗ, ಈ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ನ್ುನ ಹೆೇಗೆ ಕ್ಲ್ಲಸಲಾಗುತ್ತದೆ? ಇದು, “ಪ್ರಸಪರ ವಿರೊೇಧದ ನ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ 

ಮೌಲ್ಯಗಳನ್ುನ ತೊೇರಿಸುವ್ ಸಪಷಿ ನದಶಯನ್ಗಳಿಂದ ಹೆರ್ಾುಗಿ ಸ್ಾಧಿತ್ವಾಗುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಆದರೆ, ಬೌದಿಧಕ್ ಮತ್ುತ 
ಪ್ರಮಾಣಕ್ ಮಹತ್ವವ್ನ್ುನ ತೊೇರುವ್ ಪ್ರಸಪರ ವಿರೊೇಧದ (ವಿಜ್ಞಾನ್ದಲ್ಲಿ) ನದಶಯನ್ಗಳ ಕೊರತೆಯಿಂದ 

ನರೂಪ್ತತ್ವಾಗುತ್ತದೆ”.46 

 

ಇದು ಒಂದು ನಣಾಯರ್ಕ್ ವಾಕ್ಯ. ಆಪ್ೆಲ್ ಒಂದು ಅಸ್ಾಮಾನ್ಯ ವಾದವ್ನ್ುನ ಮಾಡುತಿತದಾದರೆ. ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲ ಿ

ತೊೇರಿಬರುವ್ ಕೆಲ್ವ್ು ಘಟ್ನೆಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ಸಂಬಂಧಿಸಿಲ್ಿ ಆದರೆ, ಸಂಭವಿಸಿರದ ಕೆಲ್ವ್ು 
ಘಟ್ನೆಗಳ ೆಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿರುತ್ತದೆ. ಇದು ಸುಸಂಬದದ ಪ್ರತಿಪ್ಾದನೆಯ ? ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾಗಿ ಇದು 
ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳ ಸಮಸ್ೆಯ.  
 

ಮೊದಲ್ು, ಈ ಬಗೆರ್ ಆರೊೇಪ್ಣೆಗಳು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ‘ಅವ್ಯಕ್ತ ಪ್ರಭಾವ್ದ ವಾಯಖ್ೆಯ’ಗೆ ಇನ್ೂನ ಸವಲ್ಪ 
ಬದಲಾವ್ಣೆರ್ನ್ುನ ಬರ್ಸುತ್ತವೆ ಎಂಬ ವಾಸತವ್ನ್ುನ ಹೊರತ್ುಪ್ಡಿಸಿರ್ೂ, ಏಕೆ ಈ ಸಮಸ್ೆಯರ್ು ಇದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ 
ನೊೇಡೊೇಣ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವ್ು ನದಶಯನ್ಗಳಿಲ್ಿದೆೇ ಕ್ಲ್ಲಸುತ್ತದೆ ಎನ್ುನವ್ುದಾದರೆ ಶಾಲಾ ಮೊಗಶಾಲೆರ್ಲ್ಲಿ 
ಇಲ್ಿದಿರುವ್ ‘ತಿಳಿಗೆಂಪ್ು ಆನೆ’ ಮೂಲ್ಕ್ ಅದನೆನೇಕೆ ಕ್ಲ್ಲಸಬಾರದು, ಅಥವಾ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ನ್ು ತ್ನ್ನ ತ್ಲೆರ್ ಮೇಲೆ ನಂತಿಲ್ಿ 
ಎನ್ುನವ್ ವಾಸತವ್ದ ಮೂಲ್ಕ್ ಏಕೆ ಕ್ಲ್ಲಸಬಾರದು? ಗೆೇಲ್ (Gale) ಹೆೇಳುವ್ಂತೆ, “ನಾವ್ು ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳಿಗೆ 
ಆಸಪದ ನೇಡಿದರೆ ವಾಸತವ್ವ್ು ಅತಿೇ ಭಾರವ್ುಳುದಾದಗುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿಯಂದು ಸಕಾರಾತ್ಮಕ್ ಘಟ್ನೆರ್ು ಅಥವಾ ಸಿತೆಿರ್ು 
ತ್ನ್ನ ಬೆನ್ನ ಮೇಲೆ ಒಂದು ಲೆಕ್ೆವಿಲ್ದಿಷುಿ ಅಥವಾ ಅನರ್ಶುತ್ ನ್ಕಾರಾತ್ಮಕ್ ಚಿಗಟೆಗಳನ್ುನ ಹೊತ್ುತ ಸ್ಾಗುತಿತರುತ್ತದೆ”.47  

ಈಗ, ನಾವ್ು ತಿಳಿಗೆಂಪ್ು ಆನೆಗೆೇ ಆಗಲ್ಲೇ ಅಥವಾ ಡೊಂಬರಾಟ್ದಂತ್ಹ ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರಿಗಾಗಲ್ಲೇ ಆಸಪದ ನೇಡಬರ್ಸುವ್ುದಿಲ್ಿ. 
ಆದರೆ, ಆಪ್ೆಲ್ ಅವ್ರ ಆರೊೇಪ್ಣೆರ್ನ್ುನ ಇದೆೇ ದೃಷಿರ್ಲ್ಲ ಿನೊೇಡಬೆೇಕೆಂದು ನ್ಮಗೆ ಅನಸುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಅವ್ರು ಸರಿ 

ಇರಬಹುದು ಅಥವಾ ತ್ಪ್ತಪರಬಹುದು, ಆದರೆ, ಅವ್ರು ಹೆೇಳುತಿತರುವ್ುದು ಮಾತ್ರ ಅಸಂಗತ್ವ್ಲ್ಿ. ಆದದರಿಂದ, ‘ಅಸಂಗತ್’ 

ಮತ್ುತ ‘ತ್ಕ್ಯಬದಧವಾದ’ ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳನ್ುನ ಹೆೇಗೆ ಪ್ರತೆಯೇಕಿಸುವ್ುದು? 

 

ಸಪಷಿವಾಗಿ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ‘ತ್ಕ್ಯಬದಧವಾದ’ ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳು, ‘ಅಸಂಗತ್’ ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ 

ಘಟ್ನೆಗಳ ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲಿ ಇರದೆೇ ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲಿ ನ್ಡೆರ್ುತಿತರುವ್ ನೆೈಜ ಘಟ್ನೆಗಳ ೆಂದಿಗೆ ನೆೇರವಾಗಿ ಸಂಬಂಧಿಸಿರುತ್ತವೆ. 
ವಾಸತವ್ದಲ್ಲಿ, ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳು ಶಾಲೆರ್ಲ್ಲಿನ್ ನೆೈಜ ಘಟ್ನೆಗಳನ್ುನ ಒಳಗೊಂಡಿದದರೆ ಅದು ‘ತ್ಕ್ಯಬದಧ’ 
ವಾಗಿರುತ್ತದೆ ಎಂದು ಬಲ್ವಾಗಿಯೇ ಹೆೇಳಬಹುದು. ಹಿೇಗೆ, ವೆೈಜ್ಞಾನಕ್ ಚ್ಟ್ುವ್ಟ್ಟಕೆರ್ನ್ುನ ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು ಮಾಡುವಾಗ 

ಒಮಮತ್ಕೆೆ ಒತ್ುತಕೊಟ್ಿರೆ, ಭಿನಾನಭಿಪ್ಾರರ್ದ ಮಹತ್ವವ್ನ್ುನ ಅದು ತೊೇರಿಸಲ್ಲಲ್ಿ ಎಂದು ಹೆೇಳಬೆೇಕಾಗುತ್ತದೆ.  
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 ಇದು ಭರವ್ಸ್ೆದಾರ್ಕ್ ಆರಂಭವೆೇನೊೇ ನಜ. ಆದರೆ ಇದು ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳ ಸಮಸ್ೆಯರ್ನ್ುನ 
ಬಗೆಹರಿಸುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಯಂದು ‘ತ್ಕ್ಯಬದಧ’ವೆೇ ಆಗಿದಿದರಬಹುದು. ಆದರೆ, ಅದಕೆೆ 
ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಕ್ಲ್ಲಕೆರ್ ಆರೊೇಪ್ಣೆ ಮಾಡುವ್ುದನ್ುನ ಒಪ್ಪಲಾಗುವ್ುದಿಲ್ಿ. ವಿನಾಯಸ ಹಾಗೂ ಅನ್ುಭವ್ದ ಕೊರತೆಗಳ 

ಮಾನ್ದಂಡಗಳು ಇಲ್ಲ ಿ ಸ್ಾಮಾನ್ಯ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲ್ಲನ್ ಆರೊೇಪ್ಣೆರ್ಷೆಿೇ ಮುಖಯವಾಗುತ್ತವೆ. ಹಾಗೂ ಇದು 
ನದಿಯಷಿ ಸಮಸ್ೆಯಗಳನ್ುನ ಹುಟ್ುಿ ಹಾಕ್ುತ್ತದೆ. ಆಪ್ೆಲ್ ಅವ್ರ ವಾದವ್ನ್ುನ ಇನ್ೂನ ಹೆಚ್ುು ಪ್ರಿರ್ಶೇಲ್ಲಸುವ್ ಮೂಲ್ಕ್ 

ಇವ್ುಗಳನ್ುನ ಬೆಳಕಿಗೆ ತ್ರಬಹುದು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ವಿಜ್ಞಾನ್ದಲ್ಲಿ ಭಿನಾನಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳಿಗೆ ಒತ್ುತ ನೇಡದಿರುವ್ುದು 
ಒಮಮತ್ಕೆೆ ಒತ್ುತ ನೇಡುವ್ುದನ್ುನ ಒಳಗೊಳುುವ್ುದಾದರೆ, ಒತ್ುತ ನೇಡದಿರುವ್ುದನ್ುನಹೆೇಳುವ್ ಅವ್ಶಯಕ್ತೆಯಾದರೂ ಏನ್ು 
? ಒಮಮತ್ವ್ು ಹೆೇಗೆ ಪ್ರಸ್ಾತಪ್ತತ್ವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ ತೊೇರಿಸುವ್ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ್ ‘ಮಾದರಿಗಳ’ ಉದಾಹರಣೆಗಳ 

ಇಡಿೇ ಸರಣಿರ್ನ್ುನ ಆಪ್ೆಲ್ ಅವ್ರು ನ್ಮಗೆೇಕೆ ಕೊಡಬಾರದು? ವಿರ್ಾರವೆೇನೆಂದರೆ, ಅವ್ರು ಹಾಗೆ ಮಾಡುವ್ುದಿಲ್ಿ. 
ಇದು ಒಂದು ಸರಳ ಅನ್ುದೆದೇರ್ಶತ್ ಕ್ಣತಪ್ುಪ ಎಂದು ನ್ನ್ಗೆ ಅನಸುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಬದಲಾಗಿ,  ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ವಿಜ್ಞಾನ್ದ 

ಒಮಮತ್ಗಳ ಸಿದಾಧಂತ್ವ್ನ್ುನ ನೆೇರವಾಗಿ ಕ್ಲ್ಲಸುತ್ತವೆ  ಎಂದು ತೊೇರಿಸಲ್ು ಒಮಮತ್ವಿರುವ್ ನೆೈಜ ಘಟ್ನೆಗಳ ಸ್ಾಕ್ಷುಿ 
‘ಮಾದರಿಗಳು’ ಇಲ್ಿ ಎಂದು ತೊೇರುತ್ತದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಫಲ್ವ್ತಾತದ ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲ ಿಒಮಮತ್ವ್ು ಸಹಜ ಸಿತೆಿ ಎಂದು 
ನ್ಮಮ ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸುವ್ುದರಿಂದ, ಇಂಥ ಸಂದಭಯಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರಸಪರ ವಿರೊೇಧ ಹುಟ್ುಿವ್ುದಿಲ್ಿ ಎಂದು 
‘ಕ್ಲ್ಲಸುವ್’ ಬಹಳಷುಿ ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳ 'ಮಾದರಿಗಳನ್ುನ' ಒಳಗೊಂಡ ಒಮಮತ್ಗಳ ನೆೈಜ ನದಶಯನ್ಗಳ 

ಸರಮಾಲೆಗಳು  ಸ್ಾಕ್ಷುಿ ಇವೆ  ಎಂದು ಆಪ್ೆಲ್ ಅವ್ರು ಬಲ್ವಾಗಿ ನ್ಂಬುತಾತರೆ.   
 

ಈ ತಾಕಿಯಕ್ ಸರಪ್ಳಿರ್ಲ್ಲಿ ಆಪ್ೆಲ್ ಅವ್ರು ಮಾಡುತಿತರುವ್ ಎಲಾಿ ನಣಯರ್ಗಳನ್ುನ ಮಾಡಲ್ು ವಿದಾಯರ್ಥಯಗಳು 
ಸ್ಾಕ್ಷುಿ ಅನ್ುಭ ಹೊಂದಿದಾದರೆಂದು ನಾವ್ು ನ್ಂಬಿದರೆ ಇದನ್ುನ ನಾವ್ು ಒಪ್ಪಬಹುದು.ಆದರೆ, ಇದು ತ್ುಂಬ 

ಪ್ರಶಾನಹಯವಾದ ಸಂಗತಿ. ನದಿಯಷಿವಾಗಿ ಹೆೇಳುವ್ುದಾದರೆ, ನೆೈಜ ಒಮಮತ್ದಿಂದ ಪ್ರಸಪರ ವಿರುದಧವಿಲ್ದಿ ಕ್ಡೆಗಿನ್ 

ಚ್ಲ್ನೆರ್ು ಸ್ಾಕ್ಷುಿ ಸಂಕಿೇಣಯವಾದದಾದಗಿದೆ. ಪ್ೌರಢ ರ್ಶಕ್ಷಣದ ಸರಾಸರಿ ವಿದಾಯರ್ಥಯರ್ು ಇಂಥ ಚ್ಲ್ನೆರ್ನ್ುನ 
ಮಾಡುತಾತನೆ ಎಂಬುದು ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿರ್ೂ ಸವತ್ಃಸಿದಧವ್ಲ್.ಿ  

 

ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮೇಲ್ಲನ್ ಆರೊೇಪ್ಣೆರ್ು ಸ್ಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ, 

ವಾಸತವ್ದಿಂದ ಅಸಂಭವ್ನೇರ್ ಘಟ್ನೆಗಳ ಕ್ಡೆಗಿನ್ ಚ್ಲ್ನೆಗೆ ಕಾರಣವಾದ ಅದೆೇ ಬಗೆರ್ ಆಕ್ಷೆೇಪ್ಣೆಗಳಿಗೆ 
ಒಳಗಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು ಎಲಾಿ ಆರೊೇಪ್ಣೆಗಳನ್ುನ ಅನ್ಹಯಗೊಳಿಸುವ್ುದಿಲ್ಿ. ಆದರೆ, ಮನ್ವ್ರಿಕೆಯಾಗುವ್ಂಥವ್ು 
ಅಪ್ರೂಪ್ವಾಗಿಯೇ ಇರುತ್ತವೆ.  
 

ಮುಕಾತರ್  

 

ಈ ಲೆೇಖನ್ದಲ್ಲಿ ನಾನ್ು ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಮೂರು ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನಾತ್ಮಕ್ ಸಮಸ್ೆಯಗಳ ಬಗೆೆ 
ಚ್ಚಿಯಸಿದೆದೇನೆ. ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ನ್ುನ ಉಲೆಿೇಖಿಸುವ್ ರ್ಶಕ್ಷಣದ ಆಮೂಲಾಗರ ವಿಮಶಯಕ್ರು ಎಂದು 
ಕ್ರೆರ್ಲಾಗುತಿತರುವ್ವ್ರ ಬರಹಗಳತ್ತ ಹೆರ್ಾುಗಿ ಗಮನ್ಹರಿಸಿದೆದೇನೆ. ನಾನ್ು ಸೂಚಿಸಿರುವ್ ಮೂರು ಸಮಸ್ೆಯಗಳನ್ುನ 
ಅಲ್ಕ್ಷೂ ಮಾಡುವ್ುದರಿಂದಾಗಿ ಅವ್ರ ವಾದದಲ್ಲ ಿ ಕಾಣಿಸಿಕೊಂಡಿರುವ್ ಕೆಲ್ವ್ು ದೊೇಷಗಳನ್ುನ ತೊೇರಿಸಲ್ು 
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ಪ್ರರ್ತ್ನಪ್ಟ್ಟಿದೆದೇನೆ. ಇನೊನಂದೆಡೆ, ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಗೆ ೆಬರೆರ್ುವ್ುದು ಹೆೇಗೆ ಸೂಕ್ಷಾವಾಗಿರ್ೂ, ಗಂಭಿೇರವಾಗಿರ್ೂ 

ಮತ್ುತ ಬಿಗಿತ್ನ್ದಿಂದ ಕ್ೂಡಿದೂದ ಆಗಿರುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ುನ ತೊೇರಿಸಲ್ು ಆಮೂಲಾಗರ ವಿಮಶೆಯರ್ ಪ್ೂವ್ಯಗಾಮಿಗಳಲ್ಲ ಿ

ಒಬಬರಾದ ಜೂಲ್ಸ ಹೆನರ ಅವ್ರ ಸಂಶೆ ೇಧನೆಗಳನ್ುನ ಉಪ್ಯೇಗಿಸಿದೆದೇನೆ. ಆದದರಿಂದ, ಆಮೂಲಾಗರ ಸ್ಾಹಿತ್ಯದಲ್ಲನಿ್ 

ಗುಪ್ತಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ತ್ಕ್ಯಬದಧ ಪ್ರಿಕ್ಲ್ಪನೆರ್ನ್ುನ ಬಳಸಲ್ು ಈ ಲೆೇಖನ್ವ್ು ಮನ್ವಿ ಮಾಡುತ್ತದೆ ಎಂದು ಹೆೇಳಬಹುದು.   
  
ಕ್ೃತ್ಜ್ಞತೆಗಳು  
 

ಈ ವಿರ್ಾರಗಳನ್ುನ ಅಭಿವ್ೃದಿಧ ಪ್ಡಿಸುವ್ಲ್ಲಿ ಸಹಾರ್ ಮಾಡಿದ ಸಿಿೇಫನ್ ಬೌರನ್ (Stephen Brown), ಝವೇ ಲಾಮ್(Zvi Lamm) ಮತ್ುತ 
ಇಸ್ೆರೇಲ್ ಷೆಫಲರ್ (Israel Scheffler) ಇವ್ರಿಗೆಲ್ಿ ಧನ್ಯವಾದಗಳನ್ುನ ಹೆೇಳಬರ್ಸುತ ತೆೇನೆ.   
 

ಪತರವ್ಯವ್ಹಲರ: ಡ ೀವಿಡ್ ಗ ೂಡಡನ್, ನ ಗ ವ್ ನ ಬ ನ್ ಗುರ್ೀಡನ್ ವಿಶವವಿದಲಯಲಯ, ಬ ೀಶಿೀಡಬಲ, ಇಸ ರೀಲ್ 

 
 

ಅನತವಾದ: ಶಿವಾನಂದ ಹೆ ಂಬಳ 

ಪರಿಶಿೀಲ್ನೆ: 
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