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आने वाले कल की यादें : बच्चे, श्रम और औपचाररक स्कूली शिक्षा 
की रामबाण औषधि* 
 
सारदा बालगोपालन 
 
यह लेख भारत में छह से चौदह वर्ष की उम्र के सभी बच्चों को स्कूल में नामाांककत करने के 
मौजूदा प्रयासों की एक आलोचनात्मक व्याख्या प्रदान करता है। इन प्रयासों को आमतौर पर उस 
दोहरे ववकल्प वाले खाके (binary frame) के भीतर ननर्मषत होने के जररए नैनतक आधार प्राप्त 
होता है, जजसके तहत औपचाररक स्कूल वह जगह बन जाती है जो बाल मजदरूों को ‘बचाती’ है। 
यह लेख न तो इस ववर्य के मौजूदा साहहत्य की सम्पूर्ष समीक्षा करता है और न ही यह इस 
मसले पर ववस्तार से प्रकाश डालने की कोर्शश करता है कक दनुनया भर में यह दोहरा ववकल्प 
ककस तरह काम करता है। यह लेख ववर्भन्न आख्यानों की मदद से, उन तरीकों पर प्रकाश डालता 
है, जजनसे अन्तरराष्ट्रीय नीनतगत ववमशष गैर-पजचचमी दनुनया में बच्चों, बचपन और पररवार की 
एक खास ननर्मषनत (कल्पना) को अपना आधार बनाता है। यह दोहरा ववकल्प इस मुद्दे को जजस 
तरह से गढ़ता है और इससे नीनतयों पर जो प्रभाव पड़ता है, इसकी चचाष इसमें ननहहत मान्यताओां 
और स्थानीय क्षेत्र पर इसके प्रभाव की छानबीन के जररए की गई है। इन आख्यानों की साांस्कृनतक 
रूप से सापेक्षक्षक समझ से परे जाने के र्लए, जजसके तहत इन कथानकों को ऐसे स्थानीय उदाहरर् 
माना जाता है जजनमें व्यापक ववचलेर्र्ात्मक क्षमता नहीां है, यह पचाष इन कथानकों का उपयोग 
करते हुए इस दोहरे ववकल्प में अन्तननषहहत बच्चा, स्कूल और श्रम की तीन प्रभावशाली ननर्मषनतयों 
की चचाष करता है।  

 
पररचय  
2002 में, कलकत्ता की एक व्यस्त सड़क पर जस्थत एक साइन बोडष में नागररकों से अनुरोध ककया 
गया था कक स्कूल की समय-अवधध के दौरान अगर 6 से 14 वर्ष की उम्र का कोई भी बच्चा  
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सड़क पर हदखे तो वे तरुन्त पुर्लस को सूधचत करें। न तो सड़क पर रहने वाले बच्चों के साथ 
पुर्लस की कू्ररता की व्यावहाररक समझ ने और न ही इसकी ररपोहटिंग करने में मीडडया की तत्परता 
ने इस साइनबोडष को सावषजननक बहस का मुद्दा बनायाI इस चुप्पी की एक वजह यह भी हो 
सकती है कक CLPOA (City-Level Programme of Action for Street and Working 
Children), जो कक कलकत्ता में बच्चों के र्लए कायषरत सांस्थाओां का र्मला-जुला सांगठन है, ने इस 
साइन बोडष पर मुहर लगाई थी और शायद इससे जनता आचवस्त हुई होगी। पर जब हम इस तथ्य 
पर गौर फरमाते हैं कक CLPOA का गठन इन बच्चों की जजन्दधगयों में पुर्लस की हद से ज्यादा 
मौजूदगी को खत्म करने के इरादे से ककया गया था तो यह समझना मुजचकल हो जाता है। तो 
कफर इस ववधचत्र जस्थनत को कैसे समझें जजसमें नागररक समाज (civil society) इन बच्चों की 
जजन्दगी में पुर्लस की मौजूदगी का समथषन करता प्रतीत होता है?  
 
इस प्रचन का जवाब पुर्लस को बदलने या उनका रवैया सुधारने में नहीां बजल्क इस तथ्य में ननहहत 
है कक ‘स्कूली र्शक्षा’ इन बच्चों को बाल मजदरूों के रूप में इनकी मौजूदा जजन्दधगयों से छुटकारा 
हदलाने की दवा बन गई है। भारत में उदारीकरर् के पचचात 'खतरे के दायरे में आनेवाला बच्चा' 
अथाषत सड़क पर रहने वाला बच्चा और बाल श्रर्मक सवषत्र मौजूद है, जो शहरों में ऐसे बच्चों की 
सांख्या में वदृ्धध के स्पष्ट्ट अथष में नहीां बजल्क ‘बचपन बचाने’ के नैनतक ववमशष के नए ‘ववर्य’ के 
तौर पर उनके प्रकट होने के अथष में है। यह ववमशष इन बच्चों को बुजुषआ बचपन के दायरों में 
स्थावपत करके तीसरी दनुनया के इन गरीब बच्चों को सामान्य बनाने के उद्देचय के ककए जाने 
वाले सुधार की कुछ छववयााँ प्रस्तुत करता है, इस ववमशष के तहत माना जाता है कक इन बच्चों न े
अपना 'बचपन खो हदया' है। ऐस ेस्थानों में से एक महत्त्वपूर्ष स्थान स्कूल है। इस कल्पना के 
तहत ऐसा प्रतीत होता है कक इस स्थान में औपचाररक स्कूली र्शक्षा से र्मलने वाले प्रनतफलों स े
एक बेहतर कल, एक बेहतर भववष्ट्य स्थावपत करने की जादईु ताकत ननहहत है।1  
 
हार्लया हदनों में हार्शए के बच्चों को औपचाररक स्कूलों में नामाांककत करने के अर्भयानों को जो 
अपार अन्तरराष्ट्रीय, राष्ट्रीय और नागररक समथषन र्मला है वह 1989 में बच्चों के अधधकारों के 
सम्मेलन को अपनाने की वजह से हो सकता है। इस सम्मेलन ने एक आधुननक बुजुषआ बचपन 
को मानक के तौर पर सामान्यीकृत करने में मदद की जजसके सहारे दनुनया के ववववध हहस्सों में 
रहने वाले बच्चों की रोजमराष की अलग जजन्दधगयों का मापन और आकलन होने लगा है।2 वास्तव 
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में, इन बच्चों द्वारा अपने अधधकारों को प्रयोग कर पाने की जरूरत, और सबके र्लए र्शक्षा के 
सन्दभष में उठाए गए कदमों में ननहहत पात्रता की भार्ा, दोनों, नागररकता के इन ववमशों के इदष-
धगदष अपनी वैधता और लोक स्वीकायषता पाते हैं। 

 
सामाजजक और आधथषक गनतशीलता, अवसर और हैर्सयत के र्लए आवचयक योग्यताएाँ प्रदान करन े
में औपचाररक स्कूली र्शक्षा की महत्त्वपूर्ष भूर्मका न केवल महत्त्वाकाांक्षी मध्यम वगष और पढ़े-
र्लखे अर्भजात वगष में बजल्क गरीबों में भी व्यापक सामान्य समझ के तौर पर काम करती है। 
ववडम्बना यह है कक इन गरीबों के जीवन में स्कूली र्शक्षा स्वतः प्रमाणर्त इसर्लए हो गई है 
क्योंकक इनतहास में यह उनके र्लए ननर्ेधधत थी।3 एक बेहतर कल की छववयों को मन में स्थावपत 
करके, स्कूली र्शक्षा द्वारा ननर्मषत की जाने वाली बेहतर कल की चाह स्कूल के दायरे से उनकी 
ऐनतहार्सक अनुपजस्थनत के बावजूद, हार्शयाकृत समुदायों में व्यापक रूप से प्रचर्लत है। 
इसर्लए सामान्यतः औपचाररक स्कूली र्शक्षा के प्रावधान द्वारा बाल मजदरूी को खत्म करने से 
हार्शए के समुदायों का कोई मूलभूत सांघर्ष नहीां है। कफर भी, स्कूलों में गरीब बच्चों का नामाांकन 
सुननजचचत करने के हार्लया प्रयासों के बावजूद, ड्राप आउट की उच्च दर कायम है और अर्भभावक 
अभी भी बच्चों को स्कूल भेजने की बजाए काम पर भेजने को प्राथर्मकता देते हैं। तो कफर, 
औपचाररक र्शक्षा के प्रनत इस ननरन्तर अरुधच को कैसे समझा जाए?  
 
‘बाल मजदरूी’ की शे्रर्ी इस चचाष के केन्र में है। यह लेख इस बहस की बारीककयों, बच्चों को 
ककस आयु में काम करना चाहहए और उन्हें ककस प्रकार के काम करने चाहहए इस बारे में इसकी 
बदलती हुई सीमा-रेखाओां पर गौर नहीां करता।4 इसके बजाए, मैं माइकल बूहदषलोन (Michael 
Bourdillon) की बाल श्रम पर बहस की प्रस्तुनत (framing) को अपनाती हूाँ। उनके अनुसार यह 
बहस बचपन के बारे में अलग-अलग धारर्ाओां में ननवेश को इांधगत करती है। ऐसा खाका इसर्लए 
उपयोगी है क्योंकक यह बहस की मुख्य रूपरेखाओां को दशाषता है, और इन रूपरेखाओां को बचपन 
के अध्ययन के उभरत ेहुए क्षेत्र के व्यापक सैद्धाजन्तक सरोकारों से जोड़ता है, इस प्रकार यह 
प्रस्तुनत अकसर इस मुद्दे की अनुभवजन्य (empirical) चचाष से उत्पन्न होने वाली नैनतक दृजष्ट्ट 
की तीव्रता को कम करने में मदद करती है। 
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एक सामाजजक पररघटना के रूप में बचपन इसे अप्राकृनतक और ऐनतहार्सक साबबत करने के 
प्रयासों का सबसे अधधक प्रनतरोधी रहा है। अभी हाल तक बचपन का अध्ययन काफी हद तक 
ववकासात्मक मनोववज्ञान के अन्तगषत ही सजम्मर्लत था, जजसमें जैववक उम्र ही सामाजजक अनुभवों 
को समझने के आधार के रूप में काम करती थी। एक सामाजजक और ऐनतहार्सक ननर्मषनत के तौर 
पर बचपन का ववचार पहली बार किर्लप एरीज (Philippe Aries) की प्रभावशाली कृनत में प्रमाणर्त 
हुआ। उनके तकों न ेबुननयादी तौर पर उन तरीकों को बदला जजनसे कई अकादर्मक अनुशासनों 
के अन्तगषत बच्चों के जीवन पर शोध ककया जाता रहा है और उसे समझा जाता रहा है।5 अब 
बच्चों को अराजनैनतक (apolitical) और अलैंधगक (asexual) नहीां माना जाता था, व ेपाचचात्य 
सांस्कृनत द्वारा उन पर और उनकी मासूर्मयत पर ककए जानेवाले ननवेश और उस ननवेश के प्रभाव 
के रूप में वयस्कों द्वारा उनसे की जाने वाली अपेक्षाओां के अध्ययन का ववर्य बन गए।6 इसके 
अलावा, कमाई वाले काम से बचपन के अलगाव का इनतहास और बच्चे के प्रनत बढ़ती भावुकता, 
आधुननक मशीनी समाजों और पाचचात्य राज्यों द्वारा उनकी आबादी को ननयांबत्रत करने और उन्हें 
सुधारन ेकी कोर्शशों— दोनों से ही करीबी से जुड़ा माना जाता है।7  
  
बाल मजदरूी पर मौजूदा बहसों को दो ववचारधाराओां में ववभाजजत ककया जा सकता है।8 पहली 
ववचारधारा मानती है कक पाचचात्य बुजुषआ बचपन को ही प्रभुत्वशाली आदशष बचपन के तौर पर 
कायष करना चाहहए, और साथ ही अन्तरराष्ट्रीय नीनतगत प्रयास इसे उन जजन्दधगयों की वास्तववकता 
बनाने के र्लए तैयार ककए जाने चाहहए, जजनमें भौनतक और साांस्कृनतक आधुननकता की इसकी 
समझ की कमी है। इस आदशष के अन्तगषत, बच्च ेको पालन-पोर्र् और देख-रेख की वस्तु के तौर 
पर, पूरी तरह अबोध और इसर्लए सम्भवतः सीखने के र्लए कायषरत माना जाता है, लेककन उस े
ऐसे व्यजक्त के तौर पर नहीां देखा जाता जजससे कमाई कराई जा सके और जो अपन ेपररवार का 
पयाषप्त आधथषक सहयोग कर सके। बहुत से आलोचकों ने उन तरीकों पर हटप्पर्ी की है जजनसे 
बाल अधधकारों पर सम्मलेन [Convention on the Rights of the Child या CRC] इस तरह 
के बचपन को स्वतः-र्सद्ध सावषभौर्मक आदशष के रूप में स्थावपत करने के ककए कायष करता है। 
इस प्रकार यह सम्मलेन बचपन के इस सांकीर्ष खयाल की सहायता से बच्चों की जजन्दधगयााँ 
सुधारने के सावषभौर्मक प्रयास करता है जजसमें बचपन के मानक जैववक उम्र, कानूनी प्रावधानों 
और बच्चों और वयस्कों के बीच भूर्मकाओां में स्पष्ट्ट अलगाव से ननधाषररत होते हैं। दसूरी ववचारधारा 
बचपनों की बहुलता (multiple childhoods) के ववचार को महत्त्व देती है और एक सावषभौर्मक 
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मानदण्ड से परे, बच्चों की जजन्दधगयों को उनके अलग-अलग सन्दभों में समझने की कोर्शश 
करती है। जैववक उम्र, वयस्कों और बच्चों के बीच ववभेदन, और बाल श्रम जैसी अवधारर्ाएाँ 
समाजीकरर् की र्भन्न प्रकक्रयाओां से जुड़ी हुई हैं जो बच्चों के जीवन के ऐनतहार्सक-साांस्कृनतक 
और भौनतक हालातों स ेप्रभाववत होती हैं। बचपनों की बहुलता (multiple childhoods) वाली 
अवधारर्ा को साांस्कृनतक सापेक्षवाद (cultural relativism) के रूप में देखा जा सकता है और 
बच्चों की जजन्दधगयों के बुजुषआ आदशष के जैसे ही भूर्मका यह व्याख्या भी ननभा सकती है। 

हालााँकक, सामाजजक रूप से सांरधचत बचपनों वाले ववमशष का उद्देचय स्पष्ट्ट रूप से इन्हीां ननरूपर्ों 
को गढ़ने वाली नछपी हुई मान्यताओां पर आलोचनात्मक सवाल उठाना है, इस प्रकार यह बच्चों 
की जजन्दधगयों को साांस्कृनतक तौर पर अलग लेककन कफर भी इनतहास के ताने-बाने और शजक्त, 
ज्ञान और हहांसा के इसके कक्रयाकलापों द्वारा व्यापक सामाजजक दनुनया से करीबी तौर से जुड़ी हुई 
के रूप में गढ़ने को सुगम बनाता है।9  

 
इन दो ववचारधाराओां की अलग अलग जस्थनत से अवधारर्ाओां और कारर्ों की प्रनतस्पधी समझ 
ही नहीां, बजल्क इनके सम्भाववत हल के बारे में प्रनतस्पधी ननमाषर् भी दााँव पर लगे हैं। बच्चों और 
‘क्षनत’ के बारे में अलग-अलग ववचार ही मुख्य तौर पर इन दोनों ववचारधाराओां को ववभाजजत करते 
हैं। जबकक पहली ववचारधारा में बाल मजदरूी से होने वाली क्षनत को उम्र, प्रकार, काम करने की 
जगह के सन्दभष में स्पष्ट्ट रूप से पररभावर्त ककया गया है, बहुलता वाले बचपनों की इस धारर्ा 
के तहत क्षनत एक तरह का सापेक्ष लचीलापन ग्रहर् कर लेती है। हालााँकक, दसूरी ववचारधारा के 
तहत भी क्या स्वीकायष नहीां है इसका स्पष्ट्ट ननधाषरर् मौजूद है और इसमें सामान्यतया जोणखम 
वाली जस्थनतयों में काम करने वाले बच्चों के साथ ही अन्तरराष्ट्रीय मजदरू सांगठन द्वारा बाल 
मजदरूी के सबसे खराब स्वरूपों के रूप में वगीकृत पेशों में काम करने वाले बच्चों को भी शार्मल 
ककया जाता है, जजनमें वचेवाववृत्त और जबरन मजदरूी भी शार्मल हैं। ‘क्षनत’ के अनतररक्त बच्चों 
की तुलना में वयस्कों की भूर्मका की अलग-अलग समझ भी ववभेदन का एक अहम मुद्दा है। 
बचपन के पाचचात्य आदशष के पररप्रेक्ष्य से, बच्चों से काम करवाने के र्लए अर्भभावकों को मुख्य 
तौर से जजम्मेदार ठहराया जाता है; इस मॉडल में औपचाररक स्कूली र्शक्षा की आधुननक जगहें 
बुजुषआ प्रनतमानों से इस ववचलन को समाप्त करन ेका प्रयास करती हैं। इस ववमशष के तहत 'स्कूल' 
एक 'सामान्य' बचपन का द्योतक है, जजसमें मासूर्मयत, देख-रेख और बच्चों और वयस्कों की 
भरू्मकाओां में स्पष्ट्ट पथृक्करर् पर साफ जोर हदया जाता है। जो लोग बहुलता वाले बचपनों में 
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ववचवास रखते हैं, उनके र्लए स्कूल को काफी सुस्पष्ट्ट ढांग से बच्चों के काम करने से र्मलाया जा 
सकता है बशते काम करने के घण्टे सीर्मत हों।10 माना जाता है कक अर्भभावकों के कायषकलाप 
बच्चे के सवषशे्रष्ट्ठ हहत को ध्यान में रखकर ककए जाते हैं और परवररश और देख-रेख की धारर्ाओां 
को  ववर्शष्ट्ट सन्दभष द्वारा प्रदान ककए गए प्रचर्लत प्रसांगों के दायरे में देखा जाता है। 

 
यह लेख बहुलता वाले बचपनों के चचमे की सहायता से हार्शए पर रहने वाले बच्चों की जजन्दधगयों 
में औपचाररक स्कूली र्शक्षा एवां काम की अहर्मयत, और इन पर आधाररत स्व के ननमाषर् के बारे 
में बात करता है। यह लेख न तो इस ववर्य के मौजूदा साहहत्य की सम्पूर्ष समीक्षा करता है और 
न ही यह इस मसले पर ववस्तार से प्रकाश डालने की कोर्शश करता है कक दनुनया भर में यह 
दोहरा ववकल्प ककस तरह काम करता है। यह लेख ववर्भन्न आख्यानों की मदद से, उन तरीकों 
पर प्रकाश डालता है, जजनसे अन्तरराष्ट्रीय नीनतगत ववमशष गरै-पजचचमी दनुनया में बच्चों, बचपन 
और पररवार की एक खास ननर्मषनत (कल्पना) को अपना आधार बनाता है। यह दोहरा ववकल्प इस 
मुद्दे को जजस तरह से गढ़ता है और इससे नीनतयों पर जो प्रभाव पड़ता है, इसकी चचाष इसमें 
ननहहत मान्यताओां और स्थानीय क्षेत्र पर इसके प्रभाव की छानबीन के जररए की गई है। इन 
आख्यानों की साांस्कृनतक रूप से सापेक्षक्षक समझ से परे जाने के र्लए, जजसके तहत इन कथानकों 
को ऐसे स्थानीय उदाहरर् माना जाता है जजनमें व्यापक ववचलेर्र्ात्मक क्षमता नहीां है, यह पचाष 
इन कथानकों का उपयोग करते हुए इस दोहरे ववकल्प में अन्तननषहहत बच्चा, स्कूल और श्रम की 
तीन प्रभावशाली ननर्मषनतयों की चचाष करता है। मेरा उद्देचय बाल मजदरूी और औपचाररक स्कूली 
र्शक्षा के बीच के दोहरे ववकल्प को आकार देने वाली नैनतक मान्यता का खुलासा करना है। ऐसा 
करने के र्लए मैं उन बच्चों के दैननक जीवन में इस दोहरे ववकल्प के कायष प्रभाव को स्पष्ट्ट करूाँ गी 
जजन्हें ‘बचाने’ के र्लए इसे तैयार ककया गया है।  

 
‘बच्चे’ की ननशमिनियााँ  
 
हाककष न बबल (1994) के लागू ककए जाने ने, बाांग्लादेश के कपड़ों के कारखानों में काम करने वाले 
बच्चों की जजन्दधगयों में जो उथल-पुथल मचाई, उससे बच्चों द्वारा बनाई जाने वाली चीजों पर 
प्रनतबन्ध लगाने की अदरूदर्शषता दनुनया के समक्ष जाहहर हुई। हाककष न बबल ने यह मान र्लया था 
कक स्कूलों को स्थावपत करके देश के कपड़े के कारखानों से बाल मजदरूी को खत्म करना मुमककन 
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है, यह मान र्लया गया था कक अपने काम करने की जगहों से ननकाले जाने के बाद बच्चे 
स्वाभाववक तौर से इन स्कूलों में जाने लगेंगे। स्कूलों में उनके स्वाभाववक प्रवेश के ववपरीत, बच्च े
अब और भी अधधक हाननकारक काम करते हुए पाए गए। कुछ बच्चे स्कूल जाने लगे थे लेककन 
जल्दी ही वे 'ड्रॉप आउट' हो गए और चौदह वर्ष का होने और कपड़ों के कारखानों में कफर से काम 
करना शुरू करने तक वे अनौपचाररक अथषव्यवस्था में काम करने लगे। जबकक यह प्रनतबन्ध बच्चों 
को कपड़ों के कारखानों से कुशलतापूवषक बाहर कर सका होगा (जजससे आत्मजागरूक और उदार 
अमरीकी उपभोक्ता को सुकून र्मला, जैसे कक सेनाटोर हाककष न का अन्दाजा था), वास्तव में, इस 
बबल ने इन बच्चों को ज्यादा हाननकारक काम करने पर मजबूर ककया, जजससे बबल की व्यापक 
नैनतक आवचयकता प्रभावहीन हो गई।  
 
यह प्रनतबन्ध मूलतः बच्चे को अलग रखने के सामथ्यष पर आधाररत था और इस अलगाव के 
व्यापक ननहहताथष अकसर ‘बाल मजदरूी’ को समाप्त करने के ववर्भन्न प्रयासों में सामान्य समझ 
के रूप में काम करते हैं। बच्चे को एक अलग व्यजक्त के रूप में इस्तेमाल करने का मुख्य तकष  
यह है कक उसे और अधधक आसानी से प्रभाववत ककया जा सकेगा। यह दो तरीकों से ककया जाता 
है। पहला, हमारी वैयजक्तकरर्, जजससे एक व्यजक्त की खास पहचान की ज्यादा स्वीकृनत सम्भव 
हो पाती है, की आम समझ के ववपरीत, वतषमान बहसों में बच्चों को अलग रखना बच्चों को केवल 
उनके जैववक ननशानों तक ही सीर्मत करना है, जजससे उन्हें सामाजजकता से पूवष जीव (सामाजजक 
प्रवनृत और आदतों से पवूष जीव) के रूप में देखा जाता है, जजन्हें शोर्र् के स्थान से सुधार के 
स्थान पर स्थानान्तररत ककया जा सकता है। न र्सफष  सांस्कृनत और समुदाय के पहचान धचन्ह 
बच्चे से र्मटा हदए गए हैं, बजल्क इसके साथ-साथ इस व्यजक्त का इनतहास भी र्मटा हदया गया 
है। मात्र शारीररक उम्र के अनुसार की गई बच्चे की यह सांकीर्ष व्याख्या बच्चों की ‘मासूर्मयत’ 
पर जोर देती है और इसके कारर् उनकी जजन्दधगयों को ऐसे ‘अत्यावचयक’ मुद्दे तक सीर्मत 
समझा जाता है जजस पर यह अर्भयान ववशेर् ध्यान देना चाहता है (बाल मजदरूी, सड़क पर रहन े
वाले बच्च,े र्शक्षा, प्रवसन, इत्याहद)। यह प्रनतबन्ध इन बच्चों की जजन्दधगयों का एक तयशुदा 
ढााँचा अपनाने पर आधाररत था, जजसके तहत उन्हें हमेशा पहले से ही धचन्ता के ववर्य के रूप में 
अलग ककया जाता है। यह सावषभौर्मक अर्भव्यजक्त ही स्कूली र्शक्षा को बच्चों की जजन्दधगयों में 
ववकास का एक अहम पड़ाव मानने के यकीन को स्वाभाववक बनाने में सहायता करती है। एक 
बाल मजदरू की स्कूल जाने वाले बच्चे में तब्दीली स्कूल जाने वाले बच्चे की एक ऐसी छवव 
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ननर्मषत करने में मदद करती है जजसमें स्कूल जाने वाला बच्चा एक ऐसा बच्चा होता है जजसका 
कोई इनतहास नहीां होता केवल भववष्ट्य होता है। जहााँ एक तरफ, स्कूली भववष्ट्य का भावात्मक 
ननमाषर् इस बच्चे के ववर्शष्ट्ट इनतहास को नकारता है, वहीां वाांनछत प्रभाव उत्पन्न करने के र्लए 
यह ववरोधाभासी ढांग से इसे ‘बाल मजदरू’ के ररक्त धचह्न में दशाषता है। इसके अलावा, यह 
वैयजक्तकरर् ववकास के ववर्य के तौर पर इन बच्चों की दोहरी अर्भव्यजक्त करता है— पहला, 
उनकी जैववक उम्र से, जजससे उनका स्वाभाववक ‘अजस्तत्व सम्बन्धी’ ववकास सुननजचचत होता है, 
और दसूरा इस ववचवास के माध्यम से कक आधुननकता के स्थानों में समुधचत तल्लीनता, जजनमें 
से औपचाररक र्शक्षा सबसे महत्त्वपूर्ष है, इन गरीब और अलग-थलग बच्चों को ‘पूर्ष नागररक’ 
बनाएगी।  

 
स्कूली र्शक्षा की यह सांकल्पना बच्चे के र्लए सुधार का कायषक्रम (काम करने की वैधाननक उम्र, 
स्कूल, और उम्र से जुड़ी कक्षाएाँ) ननधाषररत करने के र्लए बच्चे की भौनतक आयु को मुख्य सन्दभष 
के रूप में मानने के औपचारीकरर् से जुड़ी हुई है। हालााँकक, दनुनया की और भी कई जगहों की 
तरह ही बाांग्लादेश के कपड़े के कारखानों के बाल मजदरूों के पास भी जन्म प्रमार् पत्र तो है नहीां, 
और तो और वे प्रमार् पत्र ववरले ही वह मापदण्ड बनाते हैं जजसके तहत बच्चे अपने वदृ्धध या 
वयस्कों के साथ अपने बदलते ररचतों का आकलन करते हैं। जैसा कक सुसान बबसेल (Susan 
Bissell) (2003) र्लखती हैं, बाांग्लादेश के कामकाजी बच्चों ने बच्चे होने और वयस्क होने के 
बीच स्वयां ही अन्तर स्थावपत ककए थे और वे अकसर— ‘बड़ा’, ‘छोटा’, या ‘बीच का’ जैसी भार्ा 
का इस्तेमाल करते हुए बात करते थे। इनमें से ककसी का भी उनके शारीररक कद या सम्पवत्त से 
कोई लेना-देना नहीां था। बजल्क इन शब्दों का इस्तेमाल पररवार की आय में योगदान करके या घर 
के ज्यादा से ज्यादा कायों को करके उन्हें धीरे-धीरे ज्यादा जजम्मेदाररयों में शार्मल ककए जाने से 
सम्बजन्धत था।11  

बच्चों की जजन्दधगयों के बारे में बहहष्ट्कार की दोर्पूर्ष समझ का एक और पहलू इसका यह अनुमान 
था कक बच्च ेकेवल कमाने के र्लए काम करते हैं। श्रीलांका को छोड़कर दक्षक्षर् एर्शया के बहुत से 
देशों की तरह बाांग्लादेश में भी सभी के र्लए स्कूली र्शक्षा का प्रावधान इस हद तक असमान रहा 
है कक जनसांख्या के एक बड़े हहस्से ने अभी हाल ही में स्कूल जाना शुरू ककया है। इसे देखते हुए 
र्शक्षक्षत भववष्ट्य का ख्याल, जजसमें औपचाररक योग्यताओां द्वारा हदखाई जाने वाली गनतशीलता 
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की उम्मीद भी शार्मल है, केवल लोगों की जजन्दधगयों में इसकी गैरमौजूदगी और इसके र्लए 
उनकी लालसा के रूप में मौजूद है। र्शक्षा से इस समग्र बहहष्ट्करर् को देखते हुए यह मजदरूों के 
रूप में लोगों की रोजमराष की जजन्दधगयों की हकीकत और वे जजन सामाजजक और पाररवाररक तांत्रों 
का हहस्सा हैं, वह वास्तुरचना बनाते हैं जजनके भीतर वे अपने बच्चों के भववष्ट्य सुननजचचत करन े
का प्रयास करते हैं। अर्भभावक और पररवार के सदस्य कोर्शश करते हैं कक उनके बच्चों, खासकर 
उनके बेटों को उन कामों में प्रववजष्ट्ट र्मले जजनमें भरोसा बढ़ने के साथ-साथ धीरे-धीरे कौशलों में 
भी बढ़ोतरी हो। ऐसी आशा की जाती है कक इन दोनों से ही भववष्ट्य में रोजगार सुननजचचत होगा। 
प्रनतबन्ध में यह अनुमान ननहहत था कक बच्चे कपड़ों के कारखानों में केवल पैसे कमाने जात ेहैं, 
और यह कक भववष्ट्य में इस उद्योग में रोजगार पाने के र्लए धीरे-धीरे कौशल सीखने के र्लए 
उनके द्वारा ककए गए प्रयास का ज्यादा महत्त्व नहीां था। हालााँकक यह स्पष्ट्ट तौर पर सच है कक 
इन बच्चों को जो तनख्वाह र्मलती है वह उनके घर चलाने के र्लए जरूरी है, कफर भी भववष्ट्य में 
रोजगार की अपेक्षा एक महत्त्वपूर्ष कारर् है जजसकी वजह से पररवार बच्चों के काम करने को 
जरूरी मानते हैं।  

 
’स्कूल’ की ननशमिनियााँ  
 
1999 में कलकत्ता स्कूल न जाने वाले सभी बच्चों को स्कूल में भती करने की शहरी शुरुआत 
करने वाला भारत का पहला महानगर था। र्शक्षालय प्रोकल्प प्रोग्राम सरकार एवां नागररक समाज 
की पहल था जजसका उद्देचय शहर के हर बच्चे को स्कूल में भती कराना था। इस कायषक्रम को 
शुरू करने की हदशा में पहला चरर् समूचे शहर का व्यापक सवेक्षर् करना था।12 सवेक्षर् ककए 
गए 141 महुल्लों में 3 से 14 वर्ष की आयु सीमा के तकरीबन एक लाख चालीस हजार बच्चे 
स्कूल नहीां जाते थे। स्कूल न जाने वाले बच्चों की इतनी बड़ी तादाद सामने आने स ेइस मुद्दे 
को नैनतक महत्त्व तो र्मला ही, साथ ही उन्हें स्कूल में भती करने के प्रयासों को व्यापक समथषन 
र्मला।13 UNICEF के कोलकाता में जस्थत कायाषलय ने इस पहल के र्लए अपना सहयोग दशाषया। 
इसके र्लए उन्होंने अपने दफ्तर के बाहर एक बैनर लगाया जजस पर र्लखा था, "सभी बच्चे स्कूल 
जाएाँ, तो बाल मजदरू नहीां होंगे।"  
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जहााँ अतीत में इन स्कूल न जानेवाले बच्चों को र्लखना व पढ़ना र्सखाने के प्रयास ककए गए थे, 
वहीां इस समय उल्लेखनीय यह था कक अब यह बच्चे स्कूल में भती होने वाले थे। हालााँकक, 
ववडम्बनात्मक रूप से इस मुद्दे के नैनतक पहलू की प्रबलता ने उन सभी सवालों को दबा हदया 
जो उन 'नए' स्कूलों पर उठाए जा सकते थे, जजनमें ये बच्चे भती ककए जा रहे थे।14 मौजूदा 
सरकारी स्कूलों में ज्यादातर जगह पहले ही भरी होने के कारर्, इन नए ‘स्कूलों’ ने उन इलाकों 
के आस-पड़ोस के स्थानीय सामुदानयक क्लबों का इस्तेमाल ककया जहााँ यह स्कूल न जानेवाले 
बच्चे रहते थे।15 सभी को र्शक्षा प्रदान करने की योजना एक कमरे की इन छोटी जगहों को हर 
रोज चन्द घण्टों के र्लए ‘स्कूल’ में पररवनतषत ककए जाने पर ननभषर थी। रोज सुबह दीवारों पर 
सीखने-र्सखाने की कई सामधग्रयों की व्यवस्था करके, जजन्हें बाद में दोपहर के समय झटपट हटा 
हदया जाता था, यह माना जा रहा था कक यह 'स्कूल' बच्चों के र्लए ऐसी पाठ्यचयाष को सीखना 
आसान बनाएगा जजसे सरकारी और गैर सरकारी सम्पन्न स्कूलों के बच्चे भी इस्तेमाल कर रहे 
थे। बच्चों को पहले र्मलनेवाली अनौपचाररक र्शक्षा से ववराम देने के र्लए राज्य अधधकाररयों न े
इन स्कूलों में आधधकाररक प्राथर्मक स्कूल की पाठ्यचयाष के र्शक्षर् की स्वीकृनत दे दी थी जजसके 
चलते इन्हें ‘स्कूल’ का औपचाररक दजाष र्मल गया। यह क्लब स्कूल पहले से ही पूरी तरह 
भेदभावपूर्ष थे उस पर सरकार ने यह ननर्षय भी ले र्लया कक ये स्कूल ‘सामुदानयक र्शक्षकों’ या 
कफर आस-पड़ोस की महहलाओां को र्शक्षकों के तौर पर ननयुक्त करेंगे। समदुाय को लेकर सरकार 
की समझ न र्सफष  इसके लैंधगक स्वरूप के सम्बन्ध में समस्यात्मक थी, बजल्क परोक्ष रूप से वह 
पक्षपातपूर्ष भी थी क्योंकक गरीब समुदायों में उच्च शैक्षक्षक योग्यताओां वाली महहलाएाँ र्मल पान े
के आसार कम थे। सरकार ने, ‘समुदाय’ पर चचाष की आड़ में, वास्तव में स्कूलों से बाहर रह गए 
इन बच्चों को ऐसी कम र्शक्षक्षत महहलाओां द्वारा र्शक्षक्षत ककए जाने को मांजूरी दे दी जजनके पास 
कोई औपचाररक प्रर्शक्षर् नहीां था। व्यापक सावषजननक चचाष में इस कायषक्रम को प्रभावशाली 
मानकर सराहा गया क्योंकक इसमें समुदाय की भागीदारी थी और साथ ही, कम लागत में बच्चों 
की इस ववशाल सांख्या तक पहुाँच पाने के कारर् इसे एक कुशल कायषक्रम भी माना गया। 
  
2004 में मैंने इनमें से एक क्लब ववद्यालय में मानवजानत वर्षन सम्बन्धी शोध ककया था जजसमें 
पचास बच्चे और दो र्शक्षक थे।16 स्कूली र्शक्षा का एक सामाजजक प्रथा की तरह शोध करने में 
उन मूल्यों का अध्ययन ककया जाता है जजन्हें बच्चे र्शक्षा अजषन के साथ जोड़ते हैं, और बदले में 
यह मूल्य व्यापक रूप स ेउन पहचानों को प्रभाववत करते हैं जजन्हें बच्चे सीखनेवालों के तौर पर 
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गढ़ते हैं। इस स्कूल में आने वाले ज्यादातर बच्चे स्कूल के बाद भी काम करते थे। मोहल्ले के 
लड़के मुख्यतः चप्पल के छोटे कारखानों में काम करते थे, जो कक आमतौर पर स्टोर के सामन े
की जगह से ज्यादा नहीां होते थे, जहााँ एक वयस्क माहहर कारीगर और चप्पल बनाने के ववर्भन्न 
चरर्ों में तल्लीन अनेक लड़के या शाधगदष होते थे। चप्पल के कारखाने में नौकरी पाने के र्लए 
समुदाय में जान-पहचान की जरूरत होती थी जो कक सामान्य तौर पर भरोसे, ईमानदारी और 
ररचतेदारी के जहटल जाल के द्वारा प्राप्त की जाती थी। यह सम्पकष  अकसर उन सम्बन्धों का 
खुलासा करते थे जो कक एक पररवार ने पीढ़ी दर पीढ़ी एक खास कारखाने में काम कर के बनाए 
थे, और काम की उस खास जगह से पररधचत ककए जाने पर बच्चा इस प्रतीकात्मक पूाँजी (symbolic 
capital) को ववरासत में पाता था। शाधगदी के समान, जहााँ हर एक चरर् आगे बढ़ने पर आधथषक 
प्रनतफल बढ़ जाता था, ज्यादातर लड़के प्रर्शक्षर् की क्रर्मक परन्तु औपचाररक प्रकक्रया में ही 
सजम्मर्लत ककए जाते थे। वेतन से र्मलने वाला पैसा काफी ननराशाजनक था, पर लड़के उनके  
द्वारा कौशलों को सीखने को अपनी प्रनतष्ट्ठा का ज्यादा महत्त्वपूर्ष धचन्ह मानते थे। यह तब सामन े
आया जब स्कूल के एक लड़के ने रेस्त्रााँ में प्लेट धोने का काम शुरू ककया और कारखाने में काम 
करने वाले लड़कों की तुलना में 3 गुना ज्यादा कमाना शुरू कर हदया। तब भी, बाकी लड़के उस 
लड़के से ईष्ट्याष करने की बजाय, उसके र्लए बुरा महसूस करते थे। मैंने यह भी देखा कक यह 
लड़का अपनी प्रचुर अनतररक्त आय के बारे में कभी-कभी ही बात करता था। बच्चे प्लेट धोने की 
तुच्छता से और साथ ही इस सच्चाई से भी भली-भााँनत पररधचत थे कक यह एक हदशाहीन कायष 
था जजससे भववष्ट्य के र्लए कारगर कोई ववक्रयशील कौशल नहीां सीखा जा सकता था। इन बच्चों 
न ेजजन कामों को करना शुरू ककया उनके सन्दभष में यह अधधक महत्त्वपूर्ष प्रतीत होता था कक 
इससे धीरे-धीरे ककसी खास कौशल को सीखना सुननजचचत होता था या नहीां। मोहल्ले की अथषव्यवस्था 
के भीतर चप्पल के कारखाने में काम करना लड़कों के र्लए नौकरी का उच्चतम सम्भाववत अवसर 
माना जाता था। कायों के शे्रर्ीकरर् के द्वारा कौशलों में अर्भवदृ्धध होना और अन्य स्थानीय 
उद्योगों की तरह इसमें मशीनरी में ननवेश की कोई जरूरत न होना, चप्पल बनाना सीखने को 
सबसे भरोसमेन्द काम बनाता था।  
 
क्लब स्कूल में पढ़ने वाली लड़ककयााँ अकसर गहृस्थी में र्लांग के आधार पर ननधाषररत अनौपचाररक 
अथषव्यवस्था का हहस्सा होती थीां जहााँ घर के काम करने के साथ-साथ वे इकाई की दर से पैसा 
र्मलने वाले काम के जररये आजीववका कमाने में अपनी माताओां की मदद करती थीां।17 स्कूल में 
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पढ़ने वाली तीन बहनें, जजनकी उम्र नौ से ग्यारह वर्ष के बीच थी, हर रोज घर पर बीड़ी (सूखे पते्त 
में तम्बाकू भरकर उसे हाथ से लपेटकर बनने वाली र्सगरेट) बनाने और उनके बण्डलों के ढेर 
बनाने में अपनी मााँ की मदद करती थीां। कुछ बड़ी उम्र की लड़ककयााँ कागज को मोड़कर ककताबें 
बनाने और उन्हें र्सलने में अपने पररवारों का हाथ बाँटाती थीां। दो लड़ककयााँ घरेलू नौकरानी का 
काम करती थीां और उन्हीां घरों में रहती भी थीां जहााँ वे काम करती थीां। अपने घर के ववववध घरेल ू
कामों को करने के अलावा लड़ककयााँ दसूरे घरों में भी काम करती थीां और उन्होंने कहा कक वे 
आमतौर पर पूरी दोपहर से शाम तक काम करती रहती थीां। इसके अलावा, चूाँकक वे ज्यादातर घर 
पर काम करती थीां, यह लड़ककयााँ कारखानों में लगभग दस वर्ष की उम्र में काम शुरू करने वाले 
लड़कों की तुलना में काफी कम उम्र में ही अनौपचाररक काम शुरू कर देती थीां।  
 
इन बच्चों के र्लए लम्बे समय तक काम करना रोजाना स्कूल जाने के उनके दृढ़ उत्साह को कम 
करता हुआ प्रतीत नहीां होता था। इस क्लब स्कूल की शुरुआत 2001 में हुई थी और इसके हाजजरी 
रजजस्टर के पचास बच्चों में से लगभग आधे बच्चे स्कूल की शुरुआत से ही यहााँ पढ़ रहे हैं। इन 
बच्चों ने इससे पहले कहीां और स्कूली र्शक्षा नहीां प्राप्त की थी जबकक इनकी उम्र करीब दस से 
बारह वर्ष थी। कक्षा के बाकी बच्चे उम्र में इन बच्चों से काफी छोटे थे और ज्यादातर बच्चे ऐसे 
थे जो अपने बड़े भाई-बहनों के साथ स्कूल आते थे। समुदाय की दो र्शक्षक्षकाओां में से एक ने 
आठवीां कक्षा तक की पढ़ाई की थी और यहााँ बचपन से रह रही थी, जबकक दसूरी र्शक्षक्षका ने 
दसवीां कक्षा तक पढ़ाई की थी एवां कई सालों पहले अपनी शादी के पचचात यहााँ आकर रहने लगी 
थी। यह दोनों ही र्शक्षक्षकाएाँ ज्यादातर बच्चों को काफी अच्छे से जानती थीां और उन्हें प्रेमभाव से 
सम्बोधधत करती थीां, जजससे स्कूल के वातावरर् में एक तरह की सहजता एवां सुखद आत्मीयता 
आती थी।  
 
जब मैंने अनौपचाररक रूप से उनके स्कूल के अनुभव पर इन बच्चों के ववचारों को आाँकने का 
प्रयास ककया, तो उन्होंने आमतौर पर यही जवाब हदया कक र्शक्षक्षकाएाँ अच्छा पढ़ाती थीां और वह 
यहााँ सीख रहे थे, पर यह एक ‘असली स्कूल’ नहीां था। स्कूल में मेरी रोजाना की मौजूदगी के 
ववर्य में पूरी तरह से न पता होने के कारर् बच्चे मेरे अनौपचाररक सवालों के जवाब देते हुए भी 
सावधानी बरतते थे। कफर भी, उनकी यह सावधानी र्सफष  र्शक्षक्षकाओां के बारे में जवाब देने तक 
ही थी और स्कूल के दायरे के बारे में नहीां। और उन्होंने इसका ध्यान रखा कक मैं गल्ती से इन 
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दोनों ववर्यों को न र्मलाऊाँ । एक रटे हुए जवाब की तरह मुझे ज्यादातर यही सुनने को र्मला कक 
“यहााँ की र्शक्षक्षकाएाँ सख्त हैं और इसी कारर् हम ननयर्मत रूप से सीखते हैं पर यह एक असली 
स्कूल नहीां है”। बच्चों के आदशष ‘असली स्कूल’ का सीधा मतलब उनके द्वारा एक ऐसी जगह पर 
बसने की इच्छा से समझा जा सकता है जजसका आकर्षर् उनके उस स्थान से बाहर होने के कारर् 
और भी बढ़ जाता है। बच्चों ने इस अनुपजस्थनत को अपने धचत्रों एवां ‘एक आदशष ववद्यालय कैसा 
होना चाहहए’ इसके वववरर् द्वारा दशाषया। उन्होंने लम्बी इमारतों के धचत्र बनाए जो सुव्यवजस्थत 
ढांग से ववर्भन्न मांजजलों में बाँटी हुई थीां और जजसकी हरेक मांजजल पर अलग-अलग कक्षाएाँ थीां 
जजनमें एक पांखा, एक बत्ती, मेज और एक चयामपट्ट था जजसके पास एक र्शक्षक्षका खड़ी थी। एक 
लड़की ने पषृ्ट्ठ को आधा बााँटा और एक तरफ स्कूल के बाहर एक खेल का मैदान बनाया जजसमें 
बच्चे फुटबॉल खेल रहे थे और एक कक्षा बनाई जजसमें एक अलमारी, एक घड़ी, र्शक्षक की मेज 
और एक चयामपट्ट था जजस पर अांग्रेजी के अक्षर र्लखे हुए थे। एक और बच्चे के धचत्र में र्शक्षक 
बोडष की तरफ इशारा कर रहे थे जजस पर अांग्रेजी के अक्षर र्लखे थे और ववद्याथी अपनी कुर्सषयों 
पर बैठे ध्यान से देख रहे थे। इसके साथ ही, उसने एक सूची की तरह, वह सब भी धचबत्रत ककया 
जजसकी उसके अनुसार ववद्यालय में आवचयकता थी। इनमें खाने का एक डब्बा, स्कूल का एक 
बस्ता, जूते, बालों में लगाने वाले फीते, जुराबें और एक वदी शार्मल थे।  
 
स्कूल के दायरे की अनुशासननक वास्तुकला और साथ ही साथ ‘स्कूल जाने वाले अन्य बच्चों’ के 
द्वारा उनकी वहदषयों, बस्तों और फीतों से दशाषई जाने वाली औपचाररकता दोनों की आभा ‘असली’ 
को दशाषती थी। ‘असली स्कूल’ की यह प्रभुत्वशाली (hegemonic) समझ मूलभूत रूप से एक 
स्कूल की स्वयां को बस्ती की मामूली दैननक जजन्दगी से अलग कर पाने की अवयवी क्षमता से 
जुड़ी हुई है। यह क्षमता स्कूल और समाज के अन्तर, जो स्कूल की वदी और कक्षा की वास्तुकला 
में भी दजष है, को लगातार प्रदर्शषत करने में ननहहत है। यह समझ वस्तुतः पहले से चली आ रही 
थी, जजसके चलते, उत्तम इरादों के बावजूद, सामुदानयक क्लब का पररधचत दायरा, एक वास्तववक 
स्कूल के रूप में पररवनतषत नहीां हो पा रहा था। हर बच्चे की असली स्कूल के ‘अमूतष ढााँचे’ की एक 
समझ सामाजजक अनुभवों द्वारा ववकर्सत हुई थी और यह क्लब स्कूल उस वास्तववकता के स्तर 
तक पहुाँचने में असमथष था जो कक एक ‘स्कूल’ द्वारा उत्पन्न होती है। बच्चों के जीवन में स्थानीय 
क्लब की जैववकता, उसके आन्तररक भागों की अन्तरांग जानकारी, इस स्थान में एक ननजचचत 
अनुशासननक पववत्रता का अभाव और/ या कफर र्शक्षक्षकाओां का उस मोहल्ले में पहले घरेलू महहलाओां 
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की तरह रहना, इन सब के कारर् नए ‘स्कूल’ को वह जरूरी रौब नहीां र्मल पाया जो उसे र्मलना 
चाहहए था।   

यद्यवप क्लब स्कूल कभी भी एक ‘असली स्कूल’ की शक्ल नहीां ले पाया, कफर भी उसमें पढ़न े
वाले ववद्याधथषयों ने दावा ककया कक वे यहााँ आकर सीखते थे। वे इस स्थान पर खुश प्रतीत होत े
थे, र्शक्षक्षकाओां से खुश थे, अपने दोस्तों के साथ खेलने के र्लए र्मलने वाले अवसर से खुश थे 
जजनसे वे अन्यथा र्सफष  रवववार को कारखाना बन्द होने पर र्मल पाते। कफर भी, वे स्कूली के इस 
इस अनुभव को शसर्ि  र्लखने-पढ़ने के बुननयादी कौशलों को सीखने के तौर पर मानते थे, ऐसा 
कुछ जजससे उन्हें अपने भववष्ट्य में कोई बदलाव नहीां हदखता था। साक्षरता के इन कौशलों को 
र्सखाना र्शक्षा के अनौपचाररक कायषक्रमों का उद्देचय था जो कक शहर भर में चलाई जा रही स्कूली 
र्शक्षा की इस पहल से पहले आया था, और ‘स्कूल’ जैसा अलगाव उत्पन्न करने का इरादा रखते 
थे वैसा इन बच्चों की जजन्दधगयों में लाने में सफल नहीां हो सके। यूननसेफ के कायाषलय के बाहर 
टाँगा हुए पोस्टर द्वारा हमें हदलाए जाने वाले ववचवास के ववपरीत क्लब स्कूल इन कामकाजी बच्चों 
की पहचान को स्कूल-र्शक्षक्षत अभ्यथी की पहचान में सफलतापूवषक पररवनतषत नहीां कर पाए हैं। 
‘स्कूल-र्शक्षक्षत अभ्यथी’ में यह रूपान्तरर् स्कूल की भौनतक जगह के साथ गहराई से जुड़ा हुआ 
प्रतीत होता है।18 एक कामकाजी बच्चे की स्कूल में र्शक्षक्षत आदशष में तब्दील होने की असफलता 
केवल इस पररधचत ववचवास को और भी दृढ़ कर देती है कक श्रम की दनुनया में बच्चे का और 
अधधक समावेश ही उसे भववष्ट्य के व्यवसाय के र्लए सम्भव प्रर्शक्षर् प्रदान कर सकता है। 

  
मोहल्ले के कामकाजी बच्चों के र्लए, कारखाना एक ऐसी ठोस सम्भावना प्रदान करता प्रतीत होता 
था जजसमें बच्चे अपने भववष्ट्यों की कल्पना कर पाते थे। अपनी उत्कृष्ट्ट रचना लननिंग टू लेबर 
(Learning to Labor) में पॉल ववर्लस यह तकष  देते हैं कक मजदरू वगष के लड़कों की सांस्कृनत की 
वजह से व े वह हाथ के काम करते हैं और इस सांस्कृनत से ही उन्हें वास्तववक सीखने एवां 
आत्मस्वीकृनत की अनुभूनत होती है। उनके स्कूल एवां घर के अनुभवों के खाके में व्यजक्तगत 
ववचवासों के बनने के ववचलेर्र् के द्वारा, ववर्लस यह दजष करते हैं कक ककस प्रकार इन मजदरू 
वगष के लड़कों की प्रनतकूल सांस्कृनत कारखाने की सांस्कृनत की ही नकल उतारती है।19 जबकक 
कोलकाता में जजस समुदाय पर शोध ककया गया, वह अपने बच्चों के र्लए औपचाररक स्कूली र्शक्षा 
की चाह रखता था, परन्तु इन जगहों पर उनके व्यजक्तगत अनुभव सम्भाववत बदलाव की उनकी 
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वस्तुननष्ट्ठ समझ के ववपरीत थे, और इसकी वजह से वे इस जगह को ‘स्कूल’ नहीां मानते थे। 
बच्च,े अपने स्कूली र्शक्षा के अनुभवों को र्लखने-पढ़ने के बुननयादी कौशलों की सीख मानकर, खुद 
को प्रभावी रूप से स्कूल में र्शक्षक्षत आदशष में नहीां बदलने देते थे और कारखाने की अपनी पहचानों 
द्वारा और उसके द्वारा र्मलने वाले भववष्ट्यों से खुद को प्रदर्शषत करने लगते थे।  
 
इन सामुदानयक क्लबों का स्कूलों में उपरोक्त पररवतषन एक ऐसे ऐनतहार्सक क्षर् का प्रतीक है 
जजसमें एक अन्तराष्ट्रीय घोर्र्ा पत्र द्वारा बच्चों के जीवन की ववर्शष्ट्ट दोहरे ननर्मषनत का 
ववमशाषत्मक प्रभुत्व एक साझा समझ बन गया प्रभाव था। क्लब स्कूल पूरे भारत में व्यापक स्तर 
पर र्शक्षा प्रदान करने के र्लए एक कमरे के स्कूल बनाए के कई अन्य प्रयासों से काफी र्मलता-
जुलता है। इसके अलावा ववर्भन्न राज्यों की सरकारों ने भी, ऐसे पैरा र्शक्षकों को रोजगार प्रदान 
करने हेत ु‘समुदाय’ के ववमशों को प्रयोग में लाना शुरू ककया जजनके पास अकसर केवल आठवीां 
तक की र्शक्षा और चन्द महीनों की रेननांग है।20 दरअसल, अन्तरराष्ट्रीय नीनतगत प्रयासों के साथ 
नव उदार राज्यों ने जहााँ स्कूल न जाने वाले बच्चों की र्शक्षा के प्रनत धचन्ता के स्तर को बढ़ाया 
है, वहीां साथ ही र्शक्षा का एक ऐसा ढााँचा स्थावपत ककया है जो भारत में पहले से मौजूद र्शक्षा 
के अन्यायपूर्ष ढााँचे को और भी मजबूत कर देता है। जैसा कक उपरोक्त उदाहरर् से स्पष्ट्ट होता 
है, यह स्कूल बच्चों के हदमाग में एक सुरक्षक्षत कल या कफर एक र्शक्षक्षत भववष्ट्य के वादे को 
रोवपत करने में असमथष रहते हैं। इस असफलता के कारर् बच्चे इन स्कूलों को अनौपचाररक र्शक्षा 
योजनाओां की ही तरह र्लखना-पढ़ना सीखने से ज्यादा नहीां समझते, और इसीर्लए वे भववष्ट्य में 
रोजगार सुननजचचत करने हेतु ककसी कारोबार में शाधगदष बनने पर भरोसा रखते हैं।  
 
‘श्रम’ की ननशमिनियााँ  
 
बाल मजदरूी एवां औपचाररक स्कूली र्शक्षा के बीच मौजूदा दोहरा ववकल्प इस पूवाषनुमान के साथ 
कायष करता है कक अगर एक बार बच्च ेस्कूल जाना शुरू कर देते हैं, तो शारीररक श्रम में उनकी 
भागीदारी अपने आप ही खत्म हो जाएगी। जैसा कक पहले चचाष की गई थी, यह न र्सफष  उन 
अधधकाांश छात्रों की जजन्दधगयों के र्लए सही है जजन्हें अब स्कूल में नामाांककत ककया जा रहा है, 
बजल्क यह पूवाषनुमान उन तरीकों पर सवाल उठाने में भी असमथष है जजनसे स्कूली पाठ्यचयाष 
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‘हदमागी’ काम को उच्च क्षमताओां के प्रयोग वाला और इसर्लए ‘शारीररक’ श्रम से अधधक मूल्यवान 
मानने की पुजष्ट्ट करती है। कामकाजी बच्चों और स्कूली र्शक्षा पर ककए जाने वाले वतषमान शोध 
इस बात पर ध्यान देने की और उन्मुख रहा है कक कोई बच्चा ककतने समय तक काम कर सकता 
है ताकक वह काम भी कर सके और स्कूल भी जा सके।21 और जबकक यह व्यापक तौर पर काम 
के र्लए स्वीकायष न्यूनतम घण्टों की सांख्या को सांस्थावपत करने में महत्त्वपूर्ष है, इसके दायरे में 
औपचाररक स्कूली र्शक्षा द्वारा बच्चों के स्व-ननमाषर् पर, ववशेर्कर शारीररक कायष से लम्बे समय 
तक जुड़े रहने की वजह से पड़ने वाले प्रभाव सजम्मर्लत नहीां हैं।  
 
2000-01 में मैं एक ऐस ेअध्ययन का हहस्सा थी जजसमें उत्तर भारत के दो राज्यों के स्कूलों में 
पढ़ने वाले दर्लत (नीची जानत) और आहदवासी (जनजातीय) बच्चों के अनुभवों पर शोध ककया 
गया था। इनमें से ज्यादातर बच्चे अपने पररवार की पहली पीढ़ी थे जो स्कूल जाने के साथ काम 
भी करते थे, और इस शोध ने इन बच्चों द्वारा स्कूल में अनुभव ककए जाने वाले बहहष्ट्कार को 
दजष करने में सहायता की। इन स्कूलों के उच्च जानत के र्शक्षक ऐसा मानते थे के इन बच्चों के 
सीखने की क्षमता ननराशाजनक है और उनके हाव-भाव में यह बहहष्ट्करर् स्पष्ट्ट जाहहर थे। दर्लत 
और आहदवासी बच्चों के सीखने के प्रयासों का वर्षन करने के र्लए र्शक्षक अकसर "यह बच्चे 
मन्दबुद्धध हैं" जैस ेवाक्यों का प्रयोग करत ेथे। यह स्पष्ट्ट भेदभाव, जहााँ जानत पक्षपात के मायनों 
में अत्यन्त समस्यात्मक था, वहीां इससे वह तरीके स्पष्ट्ट हुए जजससे स्कूल की सांस्था ऐसे मानक 
को बढ़ावा देती है जजसके तहत कुछ बच्चों को अन्य बच्चों की तुलना में सीखने के र्लए अधधक 
उपयुक्त माना जाता है। यद्यवप यह स्कूली मानक स्पष्ट्ट तौर पर एक उच्च जानत हैबबट्स 
(habitus) का पक्ष लेता है, यह पक्षपात हदलचस्प रूप से ववर्भन्न तरीकों से सामने आता है 
जजसमें इसकी केन्रीय सांरचना एक ऐसे बबन्द ुपर होती है जजसके इदष धगदष सीखने की क्षमता की 
सवाषधधक धारर्ाएाँ स्थावपत की जाती हैं, अथाषत एक ववद्याथी के जीवन में शारीररक श्रम का ना 
होना।  
 
सभी बच्चों का स्कूल में नामाांकन कराने की मौजूदा मुहहम से उन तरीकों की कल्पना में ज्यादा 
बदलाव नहीां आया है जजनसे स्कूली र्शक्षा को इस सांस्था में आने वाली नए लोगों की जरूरतों के 
अनुसार बदलने की आवचयकता है। गहृकायष पर अत्यधधक ननभषरता जो कक एक बच्चे के रोजमराष 
के सीखने के अनुभवों को ननर्मषत करता है ना र्सफष  यह मानता है कक बच्चा एक र्शक्षक्षत घर के 



17 
 

पररवेश से आ रहा है, बजल्क यह भी ववचवास करता है कक स्कूल के समय के बाद बच्चे के पास 
गहृकायष करने हेतु पयाषप्त समय उपलब्ध होगा। स्कूली र्शक्षा में लड़ककयों की भागीदारी के ननम्न 
दरों के सन्दभष में इस घरेलू कायष के लैंधगक स्वरूप ने नीनत ननमाषताओां का ध्यान आकवर्षत ककया। 
कफर भी इस बोध ने सामान्य रूप से भारतीय कक्षाओां में गहृकायष को एक महत्त्वपूर्ष अांश के तौर 
पर अत्यावचयक भूर्मका हदए जाने को सम्बोधधत नहीां ककया है। गहृकायष, अकसर रटकर, स्कूल 
में र्सखाई गई चीजों को पुनबषर्लत करने का तरीका है और इसर्लए यह ऐसा कुछ है जजस पर 
बच्च ेको हर रोज स्कूल के बाद कम से कम तीन से चार घण्टे समय लगाना होता है। गहृकायष 
में लगने वाले समय को एक कामकाजी बच्चे की स्कूल के बाद मजदरूी से सम्बजन्धत कायों में 
व्यस्तता के साथ शायद ही कभी र्मलाया जा सकता है।  
 
कलकत्ता जैसे शहरी बच्चों के ववपरीत, ग्रामीर् क्षेत्रों के बच्चों द्वारा ककया जाने वाला अधधकतर 
शारीररक श्रम खेती के काम से सम्बजन्धत होता है जजससे इनके पररवार अपनी रोजी-रोटी कमाते 
हैं। इसमें पशुओां को चराने से लेकर अनाज को छााँटने में सहायता करने तक के सभी कायष शार्मल 
हो सकते हैं, और स्कूल कैलेण्डर इस मौसमीपन को, जो कक खेती-बाड़ी के कायष का एक अत्यावचयक 
अांग है, समायोजजत करने में असमथष होता है। नव उदारवादी राज्य की नीनतयों से होने वाले 
ववस्थापन और प्राकृनतक क्षरर् के कारर्ों से बहुत से पररवारों की आजीववका खतरे में है, और 
गरीब पररवारों की बढ़ती सांख्या एक ननवाषह योग्य वेतन कमाने के र्लए अल्पावधधक प्रवास पर 
ननभषर है। ये पररवार अकसर फसल कटाई के समय प्रवास करते हैं जब इनकी अनतररक्त मजदरूी 
की जरूरत होती है, और यह प्रवास सामान्यतः साल में दो बार होता है, सोयाबीन की फसल के 
र्लए अक्टूबर से नवम्बर के महीनों में और गेहूाँ की फसल के र्लए अप्रैल में। यह प्रवास अकसर 
एक महीने की अवधध के र्लए होते हैं, और यद्यवप यह जरूरी नहीां कक बच्चे प्रवास करें, कफर भी 
इस अवधध में स्कूल में उनकी उपजस्थनत में जबरदस्त धगरावट आती है क्योंकक वह प्रवास कर 
चुके पररवार के सदस्यों के हहस्से का घर का और खेती-बाड़ी का काम करते हैं। अप्रैल में प्रवास 
और स्कूल की परीक्षा दोनों एक साथ होते हैं, जजसके कारर् भारी सांख्या में बच्चे अनुत्तीर्ष हो 
जाते हैं और हर वर्ष स्कूल छोड़ देते हैं।  
 
उपरोक्त दो उदाहरर् ऐसे कुछ तरीकों के बारे में बताते हैं जजनसे ‘ववद्याधथषयों’ के अधधगम के 
मापन को दजष ककया जाता है, न र्सफष  बच्चे द्वारा स्कूल में बबताए जाने वाले समय में पर उससे 

https://dict.hinkhoj.com/%E0%A4%AA%E0%A5%81%E0%A4%A8%E0%A4%B0%E0%A5%8D%E0%A4%AC%E0%A4%B2%E0%A4%A8-meaning-in-english.words
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भी ज्यादा महत्त्वपूर्ष है उन अनतररक्त घण्टों में जो बच्चा घर पर होत े हुए स्कूल के कायष में 
लगाता है। कामकाजी बच्चों द्वारा इस अपेक्षक्षत समय को समवपषत करने की असमथषता और साथ 
ही योग्यता के ककसी स्तर पर पहुाँचने तक पढ़ने की चाह रखना, अकसर यही बताता है कक स्कूली 
र्शक्षा का इनका अनुभव एक सांघर्ष होता है जजसके दौरान वे धीरे-धीरे यह मानने लगते हैं कक 
सीखने का उनका असामथ्यष जन्मजात है। इसके साथ ही, भारत में औपचाररक स्कूली र्शक्षा को 
आकार देनेवाली प्रभुत्वशाली ववचारधारा और जो काफी हद तक ‘दभुावर्यों’ के एक वगष को तैयार 
करने की औपननवेर्शक जरूरत से प्रभाववत रही है— वह ‘हदमागी’ व्यवसायों को ज्यादा प्रनतजष्ट्ठत 
और स्कूली र्शक्षा पूरी करने वाले बच्चों द्वारा ककए जाने वाले एकमात्र कायष के तौर पर आदशीकृत 
करती है। स्कूल में न सीख पाने की ननराशा, और इसके साथ बच्चे को धीरे-धीरे शारीररक श्रम 
की तुच्छता पर यकीन हदलाने की स्कूली र्शक्षा की क्षमता, का अकसर यह नतीजा होता है कक 
अधूरी र्शक्षा प्राप्त ककए हुए यह कामकाजी बच्च,े ना तो स्कूली र्शक्षा ही जारी रख पाते हैं और 
ना ही स्कूल द्वारा इनके मन में बैठा हदए गए ‘हदमागी’ श्रम के प्रभुत्व से पीछा छुड़ा पाते हैं। 
एक आहदवासी वपता, कालूराम, इस दवुवधा को काफी हद तक उधचत तरीके से स्पष्ट्ट करते हैं जब 
वे कहते हैं, “मेरा बेटा ना तो घर के र्लए उपयकु्त है न ही खेतों के र्लए।“ यह कहन ेसे उनका 
तात्पयष यह है कक उनके बेटे के पास एक औपचाररक नौकरी पाने के र्लए अपेक्षक्षत र्शक्षा नहीां है, 
जजसके र्मलने से उसे शारीररक श्रम से ननजात र्मल सकती है, ना ही वह लड़का अब शारीररक 
श्रम (खेतों में) करना चाहता है क्योंकक औपचाररक स्कूली र्शक्षा के माध्यम से यह बात उसके 
मन में मजबूती से बैठा दी गई है कक हदमागी काम शे्रष्ट्ठ होता है।22  
 
नव उदारवादी राज्य की आधथषक नीनतयों के अन्तगषत इन समुदायों के बढ़ते हुए दरररीकरर् की 
वजह से इन बच्चों द्वारा ककया जानेवाला शारीररक श्रम इनके अर्भभावकों के ननवाषह के र्लए 
अत्यावचयक बना हुआ है। कालूराम की कहानी से यह स्पष्ट्ट होता है कक यह आहदवासी अर्भभावकों 
की अपने बच्चों को स्कूल भेजने की रुधच या उत्सुकता को ककसी भी प्रकार से प्रभाववत नहीां करता 
है। परन्त ुस्कूल में सीखने और स्कूली र्शक्षा खत्म करने के बाद भी नौकरी पाने, दोनों में ही 
उनके बच्चों की ‘असफलता’ की वजह से इन अर्भभावकों के र्लए यह जरूरी हो जाता है कक व े
शारीररक श्रम के र्लए अपने बच्चों की क्षमताएाँ और रुझान बचाकर रखें। अतः यह औपचाररक 
स्कूली र्शक्षा जजस व्यापक ‘बहहष्ट्कार’ को प्रकट करती है— और जैसा कक आहदवासी अर्भभावक 
द्वारा व्यक्त ककया गया, जब वह कहते हैं कक, "ना तो घर के लायक न ही खेतों के"— ऐसा 
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बहहष्ट्कार नहीां है जजसे स्कूल और मजदरूी के बीच का दोहरा ववकल्प आसानी से समायोजजत कर 
पाए।   
 
यह दोहरा ववकल्प एक काल्पननकता का उपयोग करता है जजसकी दक्षता इस पर ननभषर करती है 
कक औपचाररक स्कूली र्शक्षा इस बच्चे की मजदरू की वतषमान जजन्दगी से दरूी को ककतना बढ़ा 
सकती है। बच्चों को स्कूल में नामाांककत करने के मौजूदा अर्भयान औपचाररक स्कूली र्शक्षा द्वारा 
बच्चों को भववष्ट्य में उपलब्ध कराए जाने वाले ‘अवसरों’ के बारे में ककसी सांशय की ओर इशारा 
नहीां करते हैं। ‘अवसर’ की इस कल्पना में औपचाररक स्कूली र्शक्षा के द्वारा सभी वगों के र्लए 
बराबर गनतशीलता की स्वीकृनत ननहहत है। यह दृजष्ट्टकोर्, कक अबाधधत सामाजजक गनतशीलता 
प्राप्त की जा सकती है, इस अन्तननषहहत ववचारधारा पर आधाररत है कक ‘कड़ी मेहनत’ और बच्चे 
की ओर स ेएक ववशेर् आज्ञापरायर्ता की वजह से वह स्कूल में कामयाब हो जाएगा और बाद में 
उसे आसानी से नौकरी भी र्मलेगी। नब्बे के दशक के मध्य में कोलकाता में सड़क पर रहन ेवाले 
बच्चों के एक समूह के साथ मेरे मानवजानत वर्षन शोध (ethnographic research) में, स्कूल 
में नामाांकन का उनके र्लए क्या अथष था इसे वणर्षत करने के र्लए व े जजस कठोर भार्ा का 
इस्तेमाल करते थे, मैं उसे दजष कर पाई। ज्यादातर बच्चों के र्लए स्कूली र्शक्षा के बबना एक 
जीवन ‘खटनी’ या कहठन पररश्रम का जीवन था। जहााँ खटनी नौकरी में कहठन शारीररक श्रम की 
जरूरत थी, वहीां जजनके पास गैर-खटनी नौकररयााँ होती थीां वे दफ्तरों में डॉक्टरों, वकीलों या 
उद्योगपनतयों के रूप में कायष करते थे। जजन खतनी नौकररयों को ये लड़के कमतर मानते थे, 
उनमें ककसानों, मजदरूों, कुर्लयों के रूप में काम करना शार्मल था, ये आजीववका के ऐसे साधन 
थे जजनमें ग्रामीर् क्षेत्रों में रहने वाले इनके अर्भभावक लगे हुए थे। इसमें ननहहत प्रतीकात्मक 
हहांसा (symbolic voilence) उस चचाष में और भी उजागर होती है जजसका प्रयोग लड़के औपचाररक 
स्कूली र्शक्षा के प्रनत अपनी चाह के र्लए करते थे, अथाषत औपचाररक स्कूली र्शक्षा उन्हें ‘मानुर्’ 
या इन्सान बनने में मदद करेगी।23 जैसे एक लड़के ने पीठ पर सजब्जयााँ ढोकर थोक बाजार में ले 
जाते हुए ववके्रताओां की तरफ इशारा करते हुए सारगर्भषत ढांग से मुझसे कहा, “आाँटी मैं बड़ा होकर 
उनके जैसा नहीां बनना चाहता। केवल यहााँ  बैठकर रेन के आने की प्रतीक्षा करना और जब वह 
आए तो सजब्जयााँ ढोकर बाजार तक पहुाँचाना। इसीर्लए मैं पायलट बनने के र्लए स्कूल जा रहा 
हूाँ। कम उम्र में कड़ी मेहनत करना बहेतर है ताकक बड़े होने पर आप मानुर् बन सकें ।” इस सन्दभष 
में मानुर् बनने का अथष शारीररक मजदरूी करने वालों, जैसे कक सब्जी बेचने वाले, की जजन्दधगयों 
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को नीचा हदखाने और स्कूली र्शक्षा द्वारा प्रस्तुत ककए जाने वाले हदमागी श्रम के द्वारा ऐसे 
जीवन से छुटकारा पाने की कोर्शश से गहराई से जुड़ा है।  
 
यह दोहरा ववकल्प, शारीररक श्रम और औपचाररक स्कूली र्शक्षा (हदमागी कौशलों) के बीच के इस 
अलगाव को पुनबषर्लत करके, शारीररक श्रम को कम उपयोगी, तुच्छ और जजसमें कौशलों की 
आवचयकता नहीां होती ऐसा कायष मानने के साांस्कृनतक रूप से प्रबल ववचार को बनाए रखने में 
सहायता करता है। औपचाररक स्कूली र्शक्षा और भववष्ट्य में उससे पैदा होने वाले ‘अवसर’ के 
पववत्रीकरर् में, बच्चों को ‘बचाने’ के मौजूदा प्रयास शारीररक श्रम और हदमागी श्रम के बीच के 
द्ववभाजन की आलोचना प्रदान करने में जानबझूकर असफल रहे हैं। इस प्रकार इन शैक्षक्षक 
कायषक्रमों— औपचाररक स्कूली र्शक्षा जजनके केन्र में है— के असम्बद्ध कायष के द्वारा एक शहरी, 
बुजुषआ, वगष-ववर्शष्ट्ट वैजचवक नजररया आदशष 'मानव' की पररभार्ा में पररवनतषत हो जाता है। स्कूल 
जानेवाले इन पहली पीढ़ी के बच्चों के सन्दभष में, यह उनके अर्भभाववकों के रोजगार और साथ 
ही साथ उनकी खुद की वपछली और वतषमान वास्तववकताओां में ननहहत हीनता की ओर सांकेत 
करता है। इसके अनतररक्त, इन्सान होने या मानुर् बनने को गैर-खतनी नौकररयों से जोड़ने का 
ववचार और भी अधधक कू्रर है, राज्य द्वारा स्कूली र्शक्षा के प्रावधान में पक्षपात और स्कूल में 
ननहहत ननयामक धारर्ाओां की वजह से औपचाररक स्कूली र्शक्षा में आसानी से भाग लेने में बच्चों 
की असमथषता की वजह से इन बच्चों द्वारा इन नौकररयों को पाने की सम्भावना न के बराबर 
होती है।  
 
ननष्कषि  
 
ऊपर र्लखे लेख का अर्भप्राय यह नहीां है कक बाल मजदरूों का औपचाररक स्कूलों में नामाांकन नहीां 
होना चाहहए। ‘अधधकार’ ववमशष में ननहहत उदार ववचारधारा और उसके द्वारा समानता के एक 
ववशेर् पररवेश (यानन कक औपचाररक स्कूली र्शक्षा) के ननमाषर् में कथनी और वास्तववकता के बीच 
के अन्तर का खुलासा, कामकाजी बच्चों द्वारा इस पररवेश के अनुभव की मदद से करने की 
जरूरत है। यह एक ऐसी जस्थनत की तरफ इशारा करता है जजसकी जहटलताएाँ नीनतगत हदशा-
ननदेशों में तब तक आसानी से वगीकृत नहीां की जा सकती हैं जब तक कक हम सत्ता के उन 
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व्यापक तांत्रों को गम्भीरता से लेना न शरुू करें जो उस जनसांख्या के आत्मननमाषर्, जीवन और 
आजीववकाओां को आकार देते हैं जजन्हें हम स्कूल के दायरे में लाने की चाह रखते हैं।  

 
अगर हम हार्शए के इन लोगों की औपचाररक स्कूली र्शक्षा के र्लए चाह और इनके मौजूदा 
अनुभवों की दनुनया के प्रनत स्कूलों की अनादरपूर्ष कायष पद्धनत, दोनों को एक साथ रखकर देखें 
तो सभी बाल मजदरूों को स्कूल में नामाांककत कराने के मौजूदा मुहहम की रूपरेखा का अन्तववषरोधी 
दबाव स्पष्ट्ट हो जाता है। इन ववरोधाभासों को सम्बोधधत करने की शुरुआत तभी हो सकती है 
अगर न्यायपरस्ता एवां स्कूली र्शक्षा पर मौजूदा शोध के अन्तगषत मानक बचपन की उन धारर्ाओां 
पर प्रचन उठाए जाएाँ जजन्हें सहज बनाने में स्कूल का मूतष स्थान मदद करता है। स्कूली र्शक्षा के 
साथ हार्शए के बच्चों के ‘नाकामयाब’ अनुभवों को समझने के र्लए यह सैद्धाजन्तक ढााँचा जो 
सम्भावनाएाँ प्रदान करता है उन्हें समझन ेके र्लए स्कूल जाने वाले बच्चों के आय अजषन की 
गनतववधधयों से स्वतः प्रमाणर्त अलगाव पर बहुलता वाले बचपनों के दृजष्ट्टकोर् से कफर से ववचार 
करना चाहहए।  

 
नोट्स  

 
1इस दोहरे ववकल्प का मौजूदा स्व-प्रमाणर्त अजस्तत्व इसे बीसवीां शताब्दी में पजचचम में एक वास्तववकता बनाने के 
दीघषकार्लक अतीत का आवरर् करता है। देखें कफर्लप मैककान (Phillip McCann) ed., Popular Education and 
Socialization in the Nineteenth Century (London: Methuen & Co. Ltd., 1977) और ब्रायन साइमन 
(Brian Simon), Education and the Labour Movement 1870–1920 (London: Lawrence and Wishart, 
1965)। भारत के सन्दभष में, राष्ट्रीय र्शक्षा नीनत (1986) यह कहती है कक, इन बच्चों को स्कूल में दाणखल कराने 
की असम्भवता को देखते हुए, र्शक्षा के अनौपचाररक कायषक्रम अधधक वाांछनीय थे। अनौपचाररक र्शक्षा को औपचाररक 
स्कूलों से अधधक लचीला माना जाता था, और इसर्लए यह खुद को इन बच्चों के जीवन एवां रुधचयों के इदष-धगदष ढाल 
सकती थी। हार्शये पर जीने वाले इन बच्चों के बचपन को सुधार न ककए जा सकने की हद तक खोया हुआ समझा 
जाता था, और इसर्लए 1990 की शुरुआत तक सभ्य समाज (civil society) की पहल द्वारा बुनी गई सम्भावनाओां 
का क्षेत्र इन हार्शए पर जीने वाले बच्चों का सामान्य, आत्मननभषर और पररश्रमी वयस्कों में समाजीकरर् करना था।  
 
2 देखें सारदा बालगोपालन (Sarada Balagopalan), “Constructing Indigenous Childhood: Colonialism, 
Vocational Education and the Working Child,” Childhood 9(1) (2002): 19–34; जो बॉयडेन (Jo Boyden), 
“Childhood and Policy Makers: A Comparative Perspective on the Globalization of Childhood” 
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Constructing and Reconstructing Childhood: Contemporary Issues in The Sociological Study of 
Childhood, दसूरा सांस्करर्, एर्लसन जेम्स (Allison James) और एलन प्रौट (Alan Prout) eds. (London: 
Falmer Press,1997), 190–229 में; and Olga Niewenhuys, “Global Childhood and the Politics of 
Contempt,” Alternatives 23(3) (1998): 267–89. 
 
3 गरीब समुदायों में अपने बच्चों की स्कूली र्शक्षा में कम रुधच होने को बच्चों के स्कूल ना जाने के एक अहम कारर् 
के रूप में देखा गया। तो भी, हाल में हुए शोध ऐसा दशाषते हैं कक यही समुदाय अपने बच्चों को स्कूल भेजने में रुधच 
रखते हैं और उन्हें स्कूल भेजने के इच्छुक हैं। देखें आर. गोववन्दा (R. Govinda), ed., India Education Report 
(New Delhi: Oxford University Press, 2002). 
 
4 इन चचाषओां के एक सांक्षक्षप्त सार के र्लए माइकल बूहदषलोन (Michael Bourdillon), “Children and Work: A 
Review of Current Literature and Debates,” Development and Change 37:6 (2007): 1201–26 देखें।   
 
5 कफर्लप एरीज़ (Philippe Aries) ने Centuries of Childhood, trans. रॉबटष बाजल्डक (Robert Baldick) 
(London:Jonathan Cape, 1962) में यह चचाष की कक ककस प्रकार जीवन के एक ववर्शष्ट्ट चरर् के रूप में बचपन 
की आधुननक वैचाररकता का उद्गम पन्रहवीां और अठारहवीां शताजब्दयों के बीच में पररवार, ननजता और वैयजक्तकता 
के बुजुषआ ववचारों के उभरन ेसे जुड़ा था। और हालााँकक अन्य इनतहासकारों जैसे कक लॉयड डीमाउस (Loyd DeMause) 
ed., The History of Childhood (London: Souvenir Press, 1976); Barbara Hanawalt, Growing Up in 
Medieval London (New York: Oxford University Press, 1993); र्लांडा पोलॉक (Linda Pollock), Forgotten 
Children: Parent-Child Relations from 1500–1900 (Cambridge: Cambridge University Press 1983), 
एरीज से कुछ बबन्दओुां पर असहमत हैं कफर भी बचपन के ननर्मषत स्वरूप पर कोई दोराय नहीां है।  
 
6 देखें Children and the Politics of Culture, शेरोन स्टीफें स (Sharon Stephens) ed. (Princeton: Princeton 
University Press, 1995), 79–104 में मर्लषन इवी (Marilyn Ivy), “Have You Seen Me? Recovering the 
Inner Child in Late Twentieth-Century America,”; जैकर्लन रोज (Jacqueline Rose), The Case of 
Peter Pan: The Impossibility of Children’s Fiction (London: Macmillan, 1984); नैन्सी शेपर-हग्स (Nancy 
Scheper-Hughes) और कैरोलीन साजेंट (Caroline Sargeant), eds. Small Wars: The Cultural Politics of 
Childhood (Berkeley: University of California Press, 1998); और वालेरी वॉकरडाइन (Valerie Walkerdine), 
Daddy’s Girl: Young Girls and Popular Culture (Boston: Harvard University Press, 1997). 
 
7 देखें ववव्याना ज़ेर्लज़र (Vivianna Zelizer), Pricing the Priceless Child: The Changing Social Value of 
Children (Princeton: Princeton University Press, 1994) और जैक्स डॉन्ज़ेलो (Jacques Donzelot), The 
Policing of Families (New York: Pantheon Press, 1979). 
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8 'बाल मजदरूी' पर अन्तरराष्ट्रीय मजदरू सांघ की समझ ऊपर बताई गई बचपन की दो र्भन्न धारर्ाओां के बीच 
जहटलता से गुाँथी हुई प्रतीत होती है। इस मुद्दे पर उनकी हार्लया ररपोटष, The End of Child Labor: Within 
Reach (2006), काम के साथ बच्चों के ररचते को समझने के र्लए तीन शे्रणर्यों का उपयोग करती है। इनमें से 
पहली शे्रर्ी है 'आधथषक गनतववधध' जो कक एक कानूनी शे्रर्ी के बजाय एक साांजख्यकीय शे्रर्ी है जजसमें बच्चों द्वारा 
बाजार के र्लए और साथ ही साथ उसके अलावा की गई उत्पादक गनतववधधयााँ शार्मल होती हैं। ककसी बच्चे को 
आधथषक रूप से सकक्रय मानने के र्लए बच्चे द्वारा सात हदन की अवधध में, अपने स्वयां के घर और स्कूल के कायों 
के अनतररक्त, कम से कम एक घांटा कायष ककया गया होना चाहहए। दसूरी शे्रर्ी 'बाल मजदरूी' की है। यह ILO के 
न्यूनतम आयु सम्मलेन (minimum age convention) 1973 पर आधाररत है और इसमें बारह वर्ष से अधधक आयु 
के वे बच्चे शार्मल नहीां ककए गए हैं जो सप्ताह में चन्द घण्टों के र्लए उन हल्के-फुल्के कामों को करते हैं जजन्हें 
करने की उन्हें अनुमनत है। इसमें पन्रह वर्ष और उससे ज्यादा की आयु के वे बच्चे भी नहीां आते जजनके काम को 
'जोणखम भरा' के तौर पर वगीकृत नहीां ककया गया है। तीसरी शे्रर्ी 'जोणखम भरे कायों' की है और यह बच्चों द्वारा 
की जाने वाली ऐसी ककसी भी गनतववधध या व्यवसाय को सन्दर्भषत करती है जजनका बाल मजदरू की सुरक्षा, स्वास्थ्य 
(शारीररक और मानर्सक दोनों) और नैनतक ववकास पर नकारात्मक प्रभाव होता है। बच्चों के काम करने के मुद्दे को 
जजस तरह से सम्बोधधत करने की जरूरत है इसमें ILO की जहटल जस्थनत सामने आती है। ILO बच्चों के अधधकारों 
के ववचार की ओर काफी कम ध्यान देता है।  
 
9 देखें एर्लसन जेम्स (Allison James) और एलन प्रौट (Alan Prout), ed. Constructing and Reconstructing 
Childhood.  
 
10 मायसष के अनुसार, एक हफ्ते में दस घण्टे घर से बाहर काम करना स्कूल में बच्चे के प्रदशषन को प्रभाववत नहीां 
करता है। ववर्लयम मायसष (William Myers), “Can Children’s Work and Education be Reconciled?” 
International Journal of Educational Policy, Research and Practice 2(3) (2001): 307-30. 
 
11 Child Labour and the Right to Education in South Asia: Needs versus Rights?, नैला कबीर (Naila 
Kabeer), गीता नजम्बस्सन (Geetha Nambissan) और राम्या सुब्रह्मण्यम (Ramya Subrahmanian) eds. 
(New Delhi: Sage Publications, 2003) में Susan Bissell, “The Social Construction of Childhood: A 
Perspective from Bangladesh,” 
 
12 सवेक्षर् के तहत, अर्भभावकों से बच्चों को स्कूल न भेजने के कारर् बताने को कहा गया। हदए गए जवाबों में 
से, सबसे ज्यादा हदया गया जवाब यह था कक वे स्कूल स ेजुड़े खचों अथाषत ककताबों, वदी आहद का खचष उठा पाने 
में असमथष थे। साथ ही, यह जानना भी हदलचस्प है कक ववकल्प ‘स्कूल उबाऊ है’ को भी सभी आयु वगों में काफी 
लोगों ने उत्तर के र्लए चुना और ववकल्प ‘स्कूल व्यथष है’ को बच्चों के स्कूल में न होने के जवाब के रूप में काफी 
कम लोगों ने चुना।   
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13 कलकत्ता में SPK स्कूलों के अनतररक्त, खुद पजचचम बांगाल में, ऐसे 11,000 स्कूल इस पूरे राज्य में भी पाए जा 
सकते हैं (जजन्हें र्शशु र्शक्षा केन्र कहा जाता है) जो कक स्पष्ट्टतया बाल मजदरूों के र्लए बनाए गए हैं। पजचचम बांगाल 
में स्कूली र्शक्षा का यह घोर न्यायववरुद्ध प्रावधान चौंकाने वाला है क्योंकक इस राज्य की सत्ता में लगातार सबस े
लम्बे समय तक सेवा देनेवाली चुनी गई साम्यवादी सरकार है।  
 
14 भारत में स्कूली र्शक्षा की व्यवस्था काफी न्यायववरुद्ध है जजसमें मध्य वगीय और अर्भजात वगों के र्लए ननजी 
ववद्यालयों और गरीबों के र्लए सरकारी ववद्यालयों की एक शृांखला हैं। बीते दशक में, स्कूल न जाने वाले बच्चों को 
सरकारी स्कूलों में नामाांककत कराने के राज्य के प्रयासों स ेऐसे प्रयासों में बढ़ोतरी हुई है (राज्य और बहुपक्षीय फां डड ांग 
एजेंर्सयों द्वारा) जजसके अन्तगषत वे इन ‘बड़े’ सरकारी स्कूलों की बच्चों को र्शक्षक्षत करने में ‘असफल’ वाली छवव 
गढ़ना चाहते हैं। इसके पररर्ामस्वरूप नीनतयों के तहत ऐसे नए स्कूल आरम्भ ककए गए हैं जो आसानी स ेस्थावपत 
हो सकें  और जजनकी जवाबदेही ज्यादा हो। इन नए स्कूलों में एक कमरे के स्कूल के ववर्भन्न प्रकार हैं जजनमें अकसर 
कम योग्यता वाले र्शक्षक होते हैं। क्योंकक इन र्शक्षकों के पास अकसर नौकरी की सुरक्षा नहीां होती इसर्लए इन्हें 
राज्य के प्रनत अधधक जवाबदेह समझा जाता है। इस बारे में और अधधक जानकारी के र्लए Govinda, ed. India 
Education Report देखें।  
 
15 स्थानीय क्लब— कलकत्ता में एक काफी आम घटना —आमतौर पर अड़ोस-पड़ोस के युवा व्यजक्तयों द्वारा स्थावपत 
ककया जाता है जो र्मलने-जुलने, त्यौहार मनाने और स्वयां को व अपने समुदाय को एक पहचान प्रदान करने के र्लए 
इसे इस्तेमाल करते हैं। ये क्लब शहर के र्सफष  गरीब इलाकों तक ही सीर्मत नहीां हैं।  
 
16 यह मानवजानत वर्षन सम्बन्धी शोध मोहल्ला सांख्या 28 में ककया गया था, जो मुख्यतः एक मुजस्लम मोहल्ला है। 
सवेक्षर् के अनुसार इस मोहल्ले में 5,152 पररवार और 5,480 बच्चे (तीन से चौदह वर्ष की आयु के) थे जजनमें से 
कुल 2,103 स्कूल में नहीां थे। इस सवेक्षर् के खाके के अन्तगषत यह भी आाँका गया कक मौजूदा सरकारी र्शक्षर् 
सांस्थानों (सरकारी स्कूलों एवां अनौपचाररक र्शक्षा केन्रों सहहत) में एक ववर्शष्ट्ट वाडष से स्कूल न जाने वाले बच्चों की 
ववर्शष्ट्ट सांख्या में से ककतनों को समायोजजत करने के स्थान उपलब्ध हैं। मोहल्ला सांख्या 28 के स्कूल न जाने वाले 
2,103 बच्चों के र्लए, बारह SPK स्कूल और साथ ही साथ एक बब्रज कोसष केन्र स्थावपत करने की आवचयकता थी। 
क्लब स्कूल के ननकटतम आस-पड़ोस में शोधकताषओां ने पााँच से नौ वर्ष की आयु के 100 बच्चों को स्कूल स ेवांधचत 
पाया और इसर्लए सवेक्षर् ने दो नए स्कूल स्थावपत करने की अनुमनत दी। इन दोनों प्रस्ताववत क्लब स्कूलों के 
ननकट के क्षेत्र में दो उदूष माध्यम सरकारी स्कूल हैं, पर उनकी दाणखल ेकी दर पहल ेसे ही इतनी ज्यादा है कक उस 
स्थान में और बच्चे नहीां समा सकते।  
 
17 इसका इशारा ऐस ेकामों की तरफ है, जजनके र्लए मजदरूी ककसी ववर्शष्ट्ट वस्तु की इकाइयों के आधार पर दी जाती 
है, न कक घण्टे के अनुसार काम करने के आधार पर, जैसे : बीड़ी बनाना, ककताबें र्सलना, या कपड़ों पर कढ़ाई करना। 
इकाई के अनुसार भते्त र्मलने वाला कायष अकसर घर पर ककया जाता है और अकसर इसमें पररवार के एक स ेज्यादा 
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सदस्य जुटे होते हैं। ज्यादातर टुकड़े के अनुसार काम के र्लए र्मलने वाला भत्ता जोड़ने पर उतने ही काम के घण्टे 
के आधार पर र्मलने वाले भत्त ेसे कम होता है। 
 
18 छात्रों के स्व के ननमाषर् पर स्कूल स्थल के भौनतकत्व का प्रभाव एक खास तरह के र्शक्षक्षत व्यजक्तयों का ननमाषर् 
करन ेके स्थान के तौर पर स्कूलों के इस्तेमाल के र्लए बहुत महत्त्वपूर्ष है। स्कूल का ऐसा ववशेर् प्रयोग टैगोर, गााँधी, 
पेस्टालोज़ी और रूसो जैसे र्शक्षाववदों के कायष में देखा जा सकता है। उनकी शैक्षणर्क पद्धनतयााँ एक सम्पूर्ष व्यजक्त 
के ननमाषर् से जुड़ी थीां, वहृद मायनों में उस स्थान के ववर्शष्ट्ट प्रयोग पर ननभषर थीां। यह कहने की आवचयकता नहीां 
है कक इन र्शक्षाववदों के कायष में इन ववर्शष्ट्ट स्थानों और / या स्थान का एक खास प्रयोग इन बच्चों के एक 'असली 
स्कूल' के ववचार का मूलभूत रूप से ववरोधी (और उनके  ववचारों पर एक प्रनतकक्रया) था। पूाँजी पर बौद्षयू के ववचार 
भी गहरे तौर पर स्थान के साांस्कृनतक रूप से धचजन्हत उत्पादन से परस्पर सम्बद्ध हैं। एक ववर्शष्ट्ट प्रकार के स्थान 
का प्रयोग बीसवीां शताब्दी की शुरुआत में भारत में कामकाजी बच्चों के र्लए बनाए गए फैक्टरी स्कूलों में भी देखा 
गया है। उदाहरर् के र्लए, 1904 में पेरमबोर, मरास में बकहहांगम और कनाषहटक र्मलों द्वारा कामकाजी बच्चों के 
र्लए बनाया गया स्कूल कारखाने के ननकट ही स्थावपत ककया गया था और उनकी कक्षाओां में र्मल के ववर्भन्न 
हहस्सों में प्रयोग में आने वाली ववर्भन्न मशीनें लगाई गई थीां। हर मशीन के नीचे अाँग्रेज़ी में उसका नाम छापा गया 
था ताकक बच्चे उन मशीनों के नामों और उनसे जुड़े काम से पररधचत हो जाएाँ। देखें, Pierre Bourdieu and Loïc 
Wacquant, An Invitation to Reflexive Sociology (Chicago: University of Chicago Press, 1992). 

19 Paul Willis, Learning to Labor: How Working Class Kids Get Working Class Jobs (New York: 
Columbia University Press, 1977). 
 
20 जबकक देश में सरकारी स्कूलों के धगरते स्तर काल्पननक अनुपात धारर् कर चुके हैं, इस ववशेर् ऐनतहार्सक क्षर् 
में यह हदलचस्प है कक नव-उदारवादी राज्य ने पदासीन र्शक्षकों पर आरोप लगाकर स्वयां को इस पतन स ेचालाकी 
से दरू कर र्लया। सरकारी क्षते्र की अदक्षता और आलस्य के बारे में चचाष के समान ही, लोगों में प्रचर्लत मौजूदा राय 
सरकारी स्कूलों के र्शक्षकों और उनमें प्रनतबद्धता की कमी की प्रकृनत के अध्ययन के बारे में मुखर है। ये र्शक्षक 
सम्पूर्ष व्यवस्था की ववफलता का प्रतीक बन गए हैं, इस प्रकार नए र्शक्षकों की वचनबद्धता को ननजचचत करने के 
र्लए अनुशासननक प्रकक्रयाओां के नए समूह की जरूरत साफ जाहहर हो जाती है। यह नए र्शक्षक पैरा-र्शक्षक हैं, या 
वह हैं जजनके पास कम शैक्षणर्क योग्यताएाँ हैं, कोई औपचाररक प्रर्शक्षर् नहीां है, और जो कम वेतन और कायषकाल 
के अभाव की असुरक्षा को भी स्वीकार कर लेते हैं। सरकार इन र्शक्षकों को कल्यार् रार्श नहीां प्रदान करती है, ना 
ही इन्हें पेंशन र्मलती है। इस बारे में और अधधक जानकारी के र्लए देखें Govinda, ed. India Education Report.  
21 देखें Myers, "Can Children’s Work and Education be Reconciled?” 
 
22 इस शोध के बारे में और अधधक जानने के र्लए देखें, Sarada Balgopalan, “Neither Suited for the Home 
nor for the Fields: Inclusion, Formal Schooling and Adivasi Child.” IDS Bulletin, Vol. 34:1 (2003):55-
62. 
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23 प्रतीकात्मक हहांसा (Symbolic violence) के ववचार के बारे में और अधधक जानने के र्लए देखें Bourdieu and 

Wacquant, An Invitation to Reflexive Sociology.   
 


