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ल िंग और पाठ्यचयाा* 
 

सबके लिए समानता, मौलिक अधिकार और गुणवत्तापूणण लिक्षा की पुनरावतृ्तत्त के बाद भी राष्ट्रीय 
पाठ्यचयाण रूपरेखा (NCF) में भारतीय परम्परा, नैततक लिक्षा और िालमणक लिक्षा के धगरते स्तर पर 
ददया गया बि मदििा सिक्ततकरण के सक्षम सािन के तौर पर लिक्षा के उभरने की सम्भावना को 
बाधित करता िै। संक्षक्षप्त रूप में, यि िेख नारी लिक्षा के सम्बन्ि में 'नई लिक्षा नीतत 1986' की 
भत्तवष्ट्य की पररकल्पना एवं नीततगत संरचना पर पुनत्तवणचार करते िुए, स्कूिी पाठ्यपुस्तकों के 
वास्तत्तवक िेखन पर प्रगततिीि नीततगत व्याख्यायन के प्रभाव का त्तवश्िेषण करता िै, खासकर उनका 
जो भाषा लिक्षण से सम्बक्न्ित िैं।  

   
 

सरकार द्वारा 14 नवम्बर, 2000 को प्रस्तात्तवत की गई राष्ट्रीय पाठ्यचयाण की रूपरेखा (NCF) 
ने सामाक्जक त्तवज्ञान की पाठ्यपुस्तकों की त्तवषयवस्तु पर त्तवचारणीय त्तववाद और बिस को 
उत्पन्न ककया िै। त्तविेषकर एनसीएफ (NCF) को इततिास की ओर साम्प्रदातयक व ब्राह्मणवादी 
दृक्ष्ट्िकोण अपनाए जाने और अन्वेषण की ऐततिालसक पद्ितत को नौकरिािी सम्बन्िी और 
राजनीततक िस्तक्षेप द्वारा गम्भीर रूप से कमजोर ककए जाने का दोषी पाया गया िै। िािााँकक 
प्राथलमक उद्देश्य इततिास के प्रश्न और एनसीईआरिी (NCERT) के द्वारा अतनवायण बनाए गए 
अपमाजणन रिे िैं, जो जााँच के तित निीं आ पाया िै वि ये िै कक ककस प्रकार राष्ट्रीय पाठ्यचयाण 
रूपरेखा द्वारा िैंधगक रूप से न्यायसंगत लिक्षा (gender-just education) की सरकार की स्वयं 
की प्रततबद्िता को जोखखम में डािा गया। सबके लिए समानता, मौलिक अधिकारों की रक्षा और 
गुणवत्तापूणण लिक्षा की बात की पुनरावतृ्तत्त के बावजूद, दस्तावेज का गिन अध्ययन, मदििाओ ं
द्वारा पररवार में और देि में कुिि माताओं, पक्त्नयों और पुत्रियों के रूप में 'पारम्पररक' 
सामाक्जक भूलमकाएाँ तनभाए जाने सम्बन्िी ददिा सुतनक्श्चत करने की ओर इिारा करता िै। 
 
इस िेख को दो भागों में बााँिा गया िै। पििे भाग में यि समझने की कोलिि की गई िै कक 
एनसीएफ द्वारा प्रमुखता से क्जन त्रबन्दओुं पर जोर ददया गया िै, उनका भावी लिक्षा की 
सम्भात्तवत त्तवषयवस्तु पर ककतना प्रभाव पड़ेगा। इसमें त्तववेचना की गई िै कक भारतीय परम्परा, 
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नैततक लिक्षा के पररप्रके्ष्य में िालमणक लिक्षा के धगरते स्तर पर ददया गया बि मदििा 
सिक्ततकरण के सक्षम सािन के तौर पर लिक्षा के उभरने की सम्भावना को बाधित करता िै। 
यदद एनसीएफ की तुिना उन्नीसवीं िताब्दी के औपतनवेलिक भारत में नारी-लिक्षा के बारे में िुई 
बिसों के साथ की जाए तो यि स्पष्ट्ि िोता िै कक यि नया त्तवमिण, मूि रूप में, पूवण की 
धचन्ताओं और समान रूप से पििे से ददए जा रिे समािानों के अततररतत कुछ निीं िै। दसूरे 
भाग में, इन त्रबन्दओुं के प्रततवाद के रूप में, संक्षक्षप्त रूप से, नई लिक्षा नीतत की भत्तवष्ट्य की 
पररकल्पना और नीततगत ढााँचे को, नारी लिक्षा के सन्दभण में देखा गया िै। वस्तुतः इसमें, 
त्तविेषकर भाषा सम्बन्िी ज्ञान ददए जाने के सन्दभण में, स्कूिी पाठ्यपुस्तकों के लिखे जाने की 
वास्तत्तवक क्स्थतत पर प्रगततिीि नीततगत िब्दाडम्बर के प्रभाव के ‘तनथरकर नीचे पिुाँचने’ का 
त्तवश्िेषण ककया जाएगा। जैसा कक यि पनुराविोकन स्पष्ट्ि करता िै कक 1986 के नीतत 
सम्बन्िी सिुारों के एक दिक बाद भी पाठ्यपुस्तकों में लिगं को क्जस प्रकार व्यवहृत ककया 
गया, उसके कोई मित्त्वपूणण सकारात्मक पररणाम निीं आए। इस त्तवश्िेषण से यि समझ में 
आता िै कक भिे िी मदििाओं के बारे में प्रततगामी त्तवचारों के लिए एनसीएफ की आिोचना की 
जाए, परन्तु यि मानने का कोई कारण निीं िैं कक केवि प्रगततिीि आख्यान स्कूिी पाठ्यचयाण 
में गिरी पैठी िुई लिगं सम्बन्िी रूदियों (gender stereotypes) को बदि सकता िै।  
 
 

परम्परा का बोझ 

जैसा कक सवणत्तवददत िै कक उन्नीसवीं सदी के औपतनवेलिक भारत में नारी-लिक्षा एक अिम मुद्दा 
बनकर उभरा। तत्कािीन समाज सुिारकों और त्रब्रदिि िासन द्वारा मदििाओं एवं कन्याओं के 
लिए लिक्षण संस्थाएाँ स्थात्तपत की गईं। राष्ट्रवादी चेतना के व्यापक मानदण्ड के अन्तगणत, 
तथाकधथत प्रगततिीि तत्वों और रूदिवादी पुनरुत्थानवाददयों के मध्य सम्पणूण िताब्दी के दौरान, 
ककन्तु त्तविेषकर िताब्दी के दसूरे अिण-भाग में नारी लिक्षा की प्रकृतत और त्तवषयवस्तु से 
सम्बक्न्ित प्रश्न गमाणगमण बिस का त्तवषय बने रिे। दोनों गुिों के मध्य वैचाररक मतभेद से आगे 
सिमतत के कुछ उभयतनष्ट्ठ त्रबन्द ुभी रिे। सबसे पििे दोनों पक्षों में इस बात पर सिमतत बनी 
कक समकािीन पररक्स्थततयों में नारी लिक्षा का अभाव, भिे िी इसके लिए ऐततिालसक तौर पर 
जो भी कारण क्जम्मेदार था, इततिास के क्रलमक उद्भव में भारत की सभ्यता की तनम्न क्स्थतत 
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का द्योतक रिा। पररणाम स्पष्ट्ि थे। यदद भारत का िक्ष्य पक्श्चमी देिों की भौततक प्रगतत की 
बराबरी में आना था तो राष्ट्र की मदििाओं को लिक्षक्षत करना अत्यावश्यक था। साथ िी नारी-
लिक्षा को त्तवदेिी औपतनवेलिक िासन या ईसाई िमण प्रचारकों के भरोसे निीं छोड़ा जा सकता 
था। तयोंकक यदद लिक्षक्षत िोने के प्रयास में, भारतीय मदििा स्वयं को केवि श्वेतवणी पाश्चात्य 
मदििा की छत्तव में ढाि िेती, तो इससे स्थानीय समाज या आरक्म्भक भारतीय देि के लिए 
पिचान का नया संकि खड़ा िो सकता था। फामूणिाबद्ि िब्दाविी में इस बिस का सार आसानी 
से तनकािा जा सकता िै : नारी-लिक्षा के लिए जबरदस्त 'िााँ' परन्त ुअतनयक्न्ित पाश्चात्य लिक्षा 
के लिए उतना िी सुस्पष्ट्ि 'ना'।  
 
लिक्षा की त्तवषयवस्तु सम्बन्िी धचन्ता केवि स्थानीय पिचान के लिए खतरे के तौर पर निीं थी, 
आिुतनकतावादी िमिे के भय से भी इसे िक्तत लमिी थी जो कक मौजूदा सामाक्जक व्यवस्था 
पर ताककण क मानवतावादी आिोक का संवािक था— जो जातत, जातीयता या लिगं से जुड़ी िक्तत 
के वगीकरण को बदिने वािा और 'अनोमी'1 की क्स्थतत पैदा करने वािा था। आश्चयण निीं कक 
भारतीय नारी के अनुकूि लिक्षा को पररभात्तषत करने के सन्दभण में बिती िुई धचन्ता ददखाई देती 
थी।  
 
मािरत्ता ने 1887 में बम्बई में नारी िाईस्कूि िाए जाने पर गरजते िुए उद्घोष ककया था : 
“िमारी िड़ककयों को अाँग्रेज़ीदााँ बनाने अथवा पुरुषों के तौर-तरीकों के अनुसरण का पाठ पिाए 
जाने से कुछ भी िालसि निीं ककया जा सकता।” स्कूिों को िमारे पाररवाररक जीवन के प्रतत 
घणृा निीं पैदा करनी चादिए। यि ‘बिुत तनन्दनीय’ था कक नारी लिक्षा की त्तवषयवस्तु में ‘आयों 
की पुरातन िालमणक नैततकता सम्बन्िी उच्च लसद्िान्तों’ तथा इसी तरि युवा मदििाओ ंके लिए 
पत्तवि पततव्रता व्यविार अन्ततनणत्तवष्ट्ि करने वािे पाठ प्रत्यक्ष रूप से अनुपक्स्थत थे।   
 
मािरत्ता का प्रकि रूप से ‘प्रततकक्रयावादी’ स्वर अप्रत्यालित निीं था। उन्नीसवी ंसदी के उत्तरािण में 
भारतीय राष्ट्रीयता के अतत सम्मानजनक व्यक्ततत्व दादाभाई नौरोजी ने भी इसी तरि की 
धचन्ता को बड़े िािीन ढंग से मुखर ककया था। "ऐसा समय भी आएगा जब भारत के िोग नारी-

 
1 मोिे िब्दों में इसे ददिािीनता किा जा सकता िै।  
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लिक्षा के िाभ को सभ्यता के त्तवकास और सामाक्जक सुख-िाक्न्त तथा प्रगतत को आगे बिाने में 
एक बड़ी सामाक्जक आवश्यकता के रूप में देखेंगे और यि समझेंगे कक नारी को भी पुरुषों की 
तरि इस संसार के सभी अधिकारों, त्तविेषाधिकारों और दातयत्वों के उपयोग और उनका िाभ 
उठाने का उतना िी अधिकार था, और पुरुष व स्िी दोनों अपने अपने तनिाणररत क्षेि में 
सावणजतनक कल्याण के लिए कायण करेंगे।" ककन्तु अभी यि समय निीं आया िै... कुिि और 
लिक्षक्षत माताएाँ िी कुिि और लिक्षक्षत सन्तान को पाि-पोस कर बड़ा कर सकें गी।" 
 
1916 में काकेनाड के एक जमींदार श्री केबीवी कृष्ट्णा राव ने लिखा— "कुिि माता और पत्नी 
बनने के लिए िड़ककयों को अच्छी तरि तैयार करने के लिए िड़ककयों की लिक्षा को त्तवलभन्न 
वगों की िड़ककयों की पररक्स्थततयों के अनुसार त्तवलभन्न ददिाओं में सुिारने की आवश्यकता िै।  
यि बुद्धिमानी न िोगी कक िम उनको ऐसी लिक्षा दें जो उनमें ऐसी रुधचयााँ जगा दे क्जनको 
अपने भावी जीवन में सन्तुष्ट्ि करने का उनको अवसर िी न प्राप्त िो।" 
 
प्रयोजन सुस्पष्ट्ि िै। नारी लिक्षा स्वयं अपने में कोई ध्येय निीं िै अत्तपतु यि पररवार और राष्ट्र 
की प्रगतत के ध्येय की प्राक्प्त के लिए एक सािन िै। यद्यत्तप नौरोजी न ेकिा कक मदििाओं को 
भी पुरुषों को उपिब्ि सभी अधिकारों के उपभोग की स्वतन्िता िै, ककन्तु इसमें कोई िुदि निीं 
िै कक नारी पर देि के लिए सन्तानों को पािने का उत्तरदातयत्व भी िै। कोई इस भय की उपेक्षा 
निीं कर सकता कक ‘अाँग्रेज़ीदााँ’ भारतीय मदििा अपनी संस्कृतत और परम्परा को त्यागकर 
भारतीय पुरुषों की रुधचयों को अक्जणत करने की ओर उन्मुख िो जाए, क्जसे भारतीय पुरुष वगण 
पूणण करने में समथण न िो सके।  
 
एक नई राष्ट्रीय त्तपतसृत्ता की रचना के लिए बौद्धिक श्रम मूिभूत था, क्जसने पाश्चात्य मदििा 
से प्राच्य नारी में अन्तर ककया। जैसा कक राम मोिन राय ने, िगभग अिण िताब्दी पूवण स्पष्ट्ि 
कर ददया : “दिन्द ूनारी बिुत िद तक पुरुषों से कई गुना अधिक आत्म-त्याग करने वािी िै” 
और “उसकी पतत-भक्तत तथा आध्याक्त्मक बि” िी उसकी प्राच्य नारी िोने की पिचान िै।  
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एनसीएफ भी 11वीं िताब्दी की याद ददिाता िै। इसकी भी पूरी ददिचस्पी ऐसी पाठ्यचयाण की 
तिाि में थी जो स्वयं-लसद्ि और असक्न्दग्ि भारतीय परम्परा की सीमा में िो। आरक्म्भक 
बिस के ईमानदार संकोची स्वर के साथ पाठ्यचयाण के ‘भारतीयकरण’ के दोष से बचते िुए, पूरे 
दस्तावेज में, तकनीकी आिुतनकता के समक्ष भारतीय नारीत्व की सवोत्तम त्तविेषताओं को बनाए 
रखते िुए, उसको अाँग्रेज़ीदााँ िोने से बचाने का आग्रि िै। 
 
जादिर तौर पर, समकािीन भारतीय समाज में 'िालमणक-ताक्त्वक स्वभाव’ से स्वयं को दरू कर 
लिए जाने के बाबत गिरी धचन्ता िै :  

तथात्तप, समकािीन भारतीय समाज के एक बड़े दिस्से ने िालमणक-ताक्त्वक िोकाचार, सामाक्जक 
रूपरेखा की चेतना और पूवण की त्तवरासत की समझ स ेदरूी बना िी िै। अनजाने तकनीकी िोकाचार 
से प्रभात्तवत िोकर माता-त्तपता एवं लिक्षण संस्थान केवि उच्च स्तरीय तकनीकी ज्ञान अक्जणत करने 
पर जोर देत ेिैं। िािााँकक, पाश्चात्यीकरण का प्रभाव समाज के सम्रान्त िोगों पर िी पड़ा िै, जन 
सामान्य इस प्रकार के त्तवकास से अनलभज्ञ िी रिा िै। इस क्स्थतत ने ग्रामीण और ििरी, कृषक 
और औद्योधगक, अमीर और गरीब और साक्षरों और अनाक्षरों के बीच अन्तर की ओर ध्यान 
केक्न्ित ककया िै। इस प्रकार भारतीय कृषक समाज की संरचना के प्रभुत्व को बाधित ककया गया 
िै। औपचाररक कायणप्रणािी में कोई भी व्यक्तत उन पर अपना अधिकार जता सकता िै जो 
अन्यथा, आयु में और सामाक्जक ढााँच ेमें उससे ज्येष्ट्ठ िों, ककन्तु कृषक समाज में, आने वािी 
पीदियााँ समग्र रूप से पररवार या जातत द्वारा तनिाणररत िक्ष्यों और रोजगार को िी अपनाती थीं। 
(Context and Concerns, p 3)  

 
दसूरे िब्दों में लिक्षा के सितत रूप से अक्स्थर करने वािे प्रभाव को सीलमत करने के लिए 
परम्परा के रूपक का आह्वान ककया गया। एनसीएफ की इच्छा थी कक लिक्षा को इसके 
पारम्पररक पद पर िी रखा जाए ताकक िक्तत सम्बन्िों को पारम्पररक जाततगत समाज के 
अन्तगणत कफर से उत्पन्न ककया जा सके और उनका रख-रखाव ककया जा सके। एनसीएफ ने  
पाश्चात्य सभ्यता से सम्पकण  को अवांतछत सामाक्जक संघषण और उत्पात के रूप में देखा और 
इसके लिए पाश्चात्यीकरण को िी एकि कारण माना तथा चािे समाज के स्तर पर या पररवार 
के स्तर पर एक गम्भीर खतरे के रूप में, स्थात्तपत प्रभुत्व के लिए चुनौती के रूप में पररभात्तषत 
ककया। यिी एनसीएफ पर छाए िुए भय का मूि त्रबन्द ु िै : ककस प्रकार ‘आयों की िालमणक 
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नैततकता के उच्च लसद्िान्तों’ को त्यागे त्रबना, मािरत्ता की अपेक्षानुसार, एक ‘त्तवदेिी तकनीकी 
िोकाचार’ को अपनाया जाए।  
 
यि किना व्यथण िोगा, कक इस ऊिापोि में लिक्षा को मुक्तत या पररवतणन के एक प्रबि कारक के 
रूप में पररभात्तषत ककए जाने को भुिा ददया गया। एनसीएफ दस्तावेज में किीं भी लिक्षा को 
अधिकार प्रदान करने या सामाक्जक गततिीिता िाए जाने या समतावादी समाज की स्थापना के 
सािन के रूप में निीं देखा गया।  

 
रोचक बात यि िै कक दस्तावेज की रूपरेखा में 'िड़ककयों के लिए लिक्षा' का अनुभाग सामाक्जक 
एकजुिता के लिए लिक्षा के विृत िीषणक के अन्तगणत आया िै (न कक पररवतणन या त्तवकास के 
अन्तगणत)। जो दतु्तविा सामने रखी गई िै वि नौरोजी के नारी-लिक्षा पर ददए गए वततव्य के 
समान िी िै। और यिी क्स्थतत उसके स्वरूप के बारे में िै : यि िैंधगक समानता के विृत और 
अमूतण व्याख्यान से आरम्भ िोता िै और कफर िीघ्र लिगं त्तविषे से जुड़ी त्तवलिष्ट्ि भूलमकाओं पर 
जोर देने तक सीलमत िो जाता िै।  

भारत के संत्तविान के अन्तगणत स्िी और पुरुष दोनों के बीच समानता एक मौलिक अधिकार िै। 
लिक्षा को अधिक से अधिक, त्तविेषकर ग्रामीण िड़ककयों को मुिैया कराया जाना, लिगं आिाररत 
सभी भेदभाव, और लिगं आिाररत पूवाणग्रिों को स्कूि की पाठ्यचयाण स े ििाया जाना तनतान्त 
आवश्यक िै। इसके अततररतत, यि सबस ेउपयुतत िोगा कक भारतीय परम्परा के अनुसार प्रत्येक 
लिगं की सवणशे्रष्ट्ठ त्तविेषताओं को मान्यता दी जाए और उनका पोषण ककया जाए।  

 
आखखरकार, भारत में मदििाओं को मतदान का अधिकार, पक्श्चमी देिों के प्रततकूि, त्रबना कोई 
िम्बी िड़ाई िड़े लमि गया। लिगं-समावेिी (gender inclusive) और लिगं-संवेदनिीि 
(gender sensitive) पाठ्यचयाण रणनीततयों को त्तवकलसत और कायाणक्न्वत करने की आवश्यकता 
िैI ऐसा करन ेसे िड़ककयों और िड़कों की एक ऐसी पीिी का त्तवकास िोगा जो समान रूप स े
सक्षम िैं और एक दसूरे के प्रतत संवेदनिीि िैI साथ िी, जो देखभाि और साझा करने वािे 
मािौि में बराबरी के साथ बड़े िुए िों न कक प्रततद्वंददयों जैसे। 
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इसमें और नौरोजी के त्तवचारों में अन्तर लिक्षा और िैंधगक समानता की िारणाओं द्वारा पैदा 
ककए जा सकने वािे सामाक्जक संघषण के बारे में इसकी अत्यधिक जागरूकता के सन्दभण में िै। 
इस प्रकार, नारी-लिक्षा की वैचाररक क्स्थतत सामाक्जक एकजुिता के तनदेि के अन्तगणत आती िै। 
और जो आदिण कूिनीतत का पथ िै प्रकि रूप से नारी की समानता की ओर अग्रसर िै तथा 
आवेलित करने की राजनीतत की प्रासंधगकता को नकारने का िै। पक्श्चमी देिों से त्तविग, जिााँ 

मदििाओं के अधिकारों की मााँग पररवारों के िूिने में पररिक्षक्षत िुई िै, भारत में मदििाओं को 

अपने अधिकारों के लिए त्तवरोि की जरूरत निीं पड़ी, तयोंकक, जैसा कक मतदान के अधिकार के 
सम्बन्ि में िै, सदा से उदार कुिपततयों द्वारा स्वाभात्तवक रूप से न्यायसंगत अधिकार उन्िें 
ससमय ददए जाएाँगे।  
 
एनसीएफ पक्श्चमी सभ्यता और भारतीय परम्परा के बीच सिज द्त्तवत्तवभाजन को उजागर करता 
िै, जो िुदिपूणण तरीके से पंथ तनरपेक्ष सामाक्जक रुझानों को अतनवायण सांस्कृततक अन्तर को 
धचक्ह्नत करने वािा मानता िै उदािरणस्वरूप तनम्नलिखखत त्तविाप को देखखए : "संयुतत और 
त्तवस्ताररत पररवार की तिुना में, समाज में छोिे पररवार, एकि माता-त्तपता, अत्तववादित सम्बन्िों 
की घिनाएाँ, इत्यादद िो रिी िैं..." 
 
त्तवडम्बना क्जतनी करुणाजनक िै उतनी िी गिन िै : भारत सरकार जिााँ घरेिू दिसंा और लिगं 
सुतनक्श्चत करने वािी तकनीकों के त्तवरुद्ि तनयम बना कर स्वयं के आिुतनक िोने का प्रमाण 
प्रस्तुत कर रिी िै, यि एक संस्था के तौर पर पररवार की ककसी प्रकार की आिोचना के द्वार 
भी बन्द कर देती िै, क्जसे वैि बनाने के लिए भारत में नारी-आन्दोिन काफी समय से िक की 

िड़ाई िड़ रिा िै।   
 

नैतिक लिक्षा के रूप में धालमाक अनुदेि 
 
नैततक लिक्षा और िालमणक लिक्षा के बीच का अन्तर िोप िो जाने से दस्तावेज िमारे समाज में 
िड़ककयों और मदििाओं को लिक्षक्षत ककए जाने के बाबत नए प्रश्न उठाता िै।  
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नैततक लिक्षा और िालमणक लिक्षा ककसी भी स्तर पर अध्ययन या परीक्षण का अिग त्तवषय निी ं
बनेंग।े इनका समायोजन िैक्षक्षक क्षेिों के अध्ययन के सभी त्तवषयों में और सभी सि-िैक्षक्षक 
कक्रयाकिापों एवं योजनाओं में इतने त्तववकेपूणण ढंग से ककया जाएगा कक प्रत्यक्ष अथवा परोक्ष रूप 
से उद्देश्यों की प्राक्प्त, कक्षा में, स्कूि की प्राथणना सभाओं में, खेि के मदैानों में और अन्य इसी 
प्रकार के स्थानों में िी िो जाएगी। (अध्याय 2, पषृ्ट्ठ 35) 

 
ऐसे समाज में, क्जसमें परम्परा और िालमणक पिचान को बनाए रखने के त्तवलिष्ट्ि ऐततिालसक 
दातयत्व को मदििाओं ने विन ककया िो, एनसीएफ पूवाणग्रि को मजबूत करने का िक्ष्य रखता 
िै। यि अन्य िालमणक व्यवस्थाओं में मदििाओं को प्राप्त गौण स्थान को नजरअन्दाज करता िै। 
इसे 1986 की राष्ट्रीय लिक्षा नीतत के समक्ष रखकर देखा जा सकता िै : "लिक्षा भूतकाि की 
संधचत त्तवकृततयों को तनष्ट्प्रभात्तवत करेगी।" वास्तव में, एनसीएफ पूवणवती नीतत के त्तवनम्र वचन से 
ििने से भी तनकृष्ट्ि कायण करता िै : यि िालमणक पिचान को बनाए रखने वािी कायण-सूची को, 
सामाक्जक अन्तःकक्रया के ताने-बाने से कक्षा की पररधि तक त्तवस्तार देता िै।  
 
तनकृष्ट्ि यि िै कक यि िैक्षक्षक उपिक्ब्ियों के सूचक के रूप में, आक्त्मक उपिक्ब्ि की अस्पष्ट्ि 
और िुदिपणूण संकल्पना को प्रस्तुत करता िै। आश्चयण निीं, कक उतत दस्तावेज इस तथ्य स े
अनजान बना रिता िै कक इस नूतन सकृ्जत बौद्धिक कुतकण  को वास्तत्तवकता में कैसे बदिा जा 
सकेगा। यि इस बात पर भी चुप रिता िै कक ककस प्रकार बौद्धिक कुतकण , यि मानते िुए भी 
कक यि सुतनक्श्चत, उद्देश्यपूणण त्तवषयवस्त ुिै, का मूल्यांकन िो सकेगा और यि ककसके द्वारा 
ककया जाएगा। तया ऐसा िोगा कक मदििाओ ंको यि लसद्ि करने के लिए अपने तनस्वाथण उत्सगण 
की क्षमता, और भक्ततपूणण त्तविेषताओं का उच्च आदिण प्रस्तुत करना िोगा? इसके बदिे में, जो 
मदििाएाँ परम्परा का उल्िंघन करेंगी उनका आकिन कैसे ककया जाएगा? 

 
॥ 

एनसीएफ तनस्सन्देि 1986 की लिक्षा नीतत से पीछे िे जाने वािा बिुत बड़ा कदम िै। 1986 
की राष्ट्रीय लिक्षा नीतत ने लिक्षा को "नारी की क्स्थतत में मूिभूत पररवतणन का वािक" माना 
था। इसका तकण  था "राष्ट्रीय लिक्षा-पद्ितत नारी के सिक्ततकरण में सकारात्मक िस्तक्षेप 
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करनेवािी भूलमका तनभाएगी। िेककन िमें यि आाँकना िोगा कक इसके प्रगततिीि नीततगत 
िब्दाडम्बर का प्रभाव वास्तव में पाठ्य-पुस्तकों के तैयार ककए जान ेपर ककतना पड़ा िै? तया 
यि वास्तव में “पूवण की संधचत त्तवकृततयों के प्रभाव को समाप्त करता िै?” तया वास्तव में लिगं 
को इस तरि दिाणया गया िै जो मदििाओं और िड़ककयों के पूवण के धचिण से मित्त्वपूणण ढंग से 
अिग था?  
 
राष्ट्रीय लिक्षा नीतत के तनरूपण के बाद के दिक में कक्षा 3, 5 और 8 के लिए एनसीईआरिी 
की भाषा की पाठ्यपुस्तकों को तनम्न प्रकार देखा जा सकता िै। भाषा सम्बन्िी पाठ्यपुस्तकों पर 
ध्यान देने का औधचत्य यि िै कक नारीवादी िैक्षखणक कायणप्रणािी को सुदृि करने के सन्दभण में 
भाषा िी मखु्य समस्या िै। यि लिगं सम्बन्िी पिचानों और िक्तत-सम्बन्िों को मजबूत बनाने 
िेतु एक उपयुतत स्थि िै।  

 
किातनयााँ और त्तववरण सभी संस्कृततयों को अथण प्रदान करते िैं। अपने अनुभवों को व्यवक्स्थत 
कर उनकी व्याख्या करने से त्तवश्व की सिी समझ आती िै। भाषा को उसकी िक्तत, ककसी ऐसी 
चीज को मूतण रूप देने से आती िै क्जसका तनमाणण प्राकृततक और स्व-स्पष्ट्ि प्रतीत िोने वािी 
ककसी वस्तु के रूप में ठीक उस त्रबन्द ुिुआ िै, जिााँ यि तनमाणण सबसे ज्यादा सक्न्दग्ि िो। एक 
िब्द में किा जाए, तो भाषा िैंधगक असमानताओं को प्राकृततक बनाती िै।  

 
भाषा की पाठ्यपुस्तकों की प्रस्तावना में यि जोर देकर किा जाता िै कक उद्देश्य यि िै कक 
िड़ककयों की सोच की पररधि को त्तवस्तार ददया जाए, उनके त्तवचार करने की योग्यता/क्षमता 
बिाई जाए और उनमें मूल्यों को स्थात्तपत ककया जाए। प्रस्तावना में क्जन मूल्यों का त्तववरण 

ददया गया िै वे इस प्रकार िैं : दृिता, दसूरों की मदद करना, वीरता, अनुिासन, समयबद्िता, 
कदठन श्रम का मित्त्व, सामाक्जक सवेा और राष्ट्र प्रमे।  

 
प्रस्तावना में सुझाव िै कक अध्यापक भाषा का ज्ञान ऐसे तरीकों से दें जो कक्षा में समग्र रूप स े
चचाण और अन्तःकक्रया को आसान बनाए। उदािरण के लिए, बच्चों को मित्त्वपूणण भूलमकाएाँ 
तनभाने के लिए प्रोत्सािन देकर न केवि त्तवद्याधथणयों की सकक्रय प्रततभाधगता को प्राप्त ककया जा 
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सकता िै, बक्ल्क उनमें अपनी बात किने के आत्मत्तवश्वास को भी बिावा ददया जा सकता िै। 
कफर भी पाठों की त्तवषयवस्तु और उसकी प्रस्तुतत गम्भीर आिंका उत्पन्न करती िै कक त्तविेषकर 
कक्षा में िालमि िड़ककयों के सन्दभण में तया अध्यापक इन िक्ष्यों को प्राप्त करने में सफि 

िोंगे? पििे उक्ल्िखखत पाठ्यपुस्तकों के 75 पाठों की समीक्षा पर आिाररत तनम्न आाँकड़ों पर 
त्तवचार कीक्जए : 
-ऐसे 34 पाठों में, जो कुि लमिाकर त्तवषय-सामग्री का 50% िोते िैं, मिू पाठों में केवि पुरुष 

या िड़कों का िी उल्िेख िै। ककसी भी मदििा चररि का उल्िेख निीं िै।   
-10 पाठों में, नारी की उपक्स्थतत या तो सरसरी तौर पर या पारम्पररक ककरदारों के तनभाने तक 

सीलमत रखी गई िै, जैसे मााँ या बिन आदद।  
-23 पाठों के िगभग, इनसे कम निीं, केवि सूचना प्रसार के अन्तगणत रखे गए िैं : यथा 
‘जनसंख्या  त्तवस्फोि’ पर उपदेिात्मक अंि, स्वास्थ्यविणक भोजन के िाभ और भी इसी प्रकार 
के अन्य िीषणक। इसी वगण में, ऐसे पाठों को िालमि ककया गया था क्जनमें दोिे तथा अन्य 

कत्तवताएाँ थी,ं क्जसमें प्रथम दृक्ष्ट्ि में िी ककसी लिगं त्तविेष का पूवाणग्रि निी ंिो।   
-10 में से िगभग एक पाठ, स्पष्ट्ि तौर पर किा जाए तो 8 पाठ मदििाओं या कन्याओं को 

‘एक त्तविेष दृक्ष्ट्िकोण’ से प्रस्तुत करन ेकी कोलिि करते ददखते िैं, इनमें एक अध्याय तैराकी 
पर िै जो ऐसी मदििाओं का उल्िेख करता िै, क्जन्िोंने इस खेि में प्रवीणता िालसि की िै। ऐसे 
िी एक अन्य अध्याय में, एक िड़की अपने दोस्त को उसके द्वारा की गई प्राणी उद्यान की 
यािा के बारे में लिख रिी िै। तीसरे में, खेि ददवस का त्तववरण ददया गया िै, क्जसमें िड़ककयों 

ने सकक्रय रूप से प्रततभाग ककया। इसके अततररतत, तीन और उल्िेख लमिते िैं, क्जनमें नारी 

को सामान्य से ििकर प्रस्तुत करने का सच्चा प्रयास ककया गया िै, ककन्तु ये क्षुि प्रयास भी 

उनकी स्वयं की अन्ततनणदित समस्याओं के त्रबना निीं िैं। तीन में से दो, रानी िक्ष्मीबाई और 
मैडम तयूरी की जीवन गाथाओं का उल्िेख करते िैं, जबकक तीसरे में, गााँव में एक िड़की द्वारा 
अनुभव ककए गए पक्षपात का त्तववरण ददया गया िै।  
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वे महान पुरुष पैदा हुए थे 
 
समािोचना की दृक्ष्ट्ि से यि समझना मित्त्वपूणण िै कक ककस प्रकार उपिक्ब्ि और सम्मान 
िालसि करने वािों को इन त्तववरणों में प्रतततनधित्व ददया गया िै। सम्बक्न्ित पाठ्यसामग्री में 

जीवतनयों से जुड़े प्रिेख, बचपन के अनुभव, प्रमुख व्यक्ततयों के जीवन की घिनाओं से 
सम्बक्न्ित पि या सन्दभण िी ददखाई देते िैं। इनमें अधिकााँि तौर पर ‘प्रचलित संितयत 
व्यक्ततयों’ का िी समावेि िै, जैस ेमिात्मा गााँिी, िाि बिादरु िास्िी, राजेन्ि प्रसाद, ईश्वरचन्द 
त्तवद्यासागर, एडीसन, चन्ििेखर आजाद, त्तवक्रम साराभाई, वीर अलभमन्य,ु जगदीिचन्ि बासु, 
बाबा आम्िे, अजुणन।  
 
इन मिापुरुषों की जीवतनयों और उपिक्ब्ियों के त्तववरण सावणजतनक िैं। इनके पाररवाररक जीवन 
या गिृस्थी से जुड़ ेकोई त्तववरण निीं ददए गए िैं। बाबा आम्िे के जीवनवतृ्त में यि उल्िेख ककया 
गया िै कक इनकी माता जी का इन पर ककतना प्रभाव रिा, िेककन यि तत्कािीन भारतीय 
समाज में इन मिान िोगों के जीवन में मदििाओं द्वारा तनभाई जाने वािी प्रचलित सियोगी 
भूलमका का एक पििू िै।   

 
इन पुरुषों के जीवन से जुड़ी छोिी सी घिनाएाँ भी व्यापक अथण से ओत-प्रोत िैं। उदािरण के 
लिए, िाि बिादरु िास्िी के बारे में यि किा जाना कक उनके द्वारा एक गुिाब के फूि की 

चोरी पर 'मािी' द्वारा दी गई प्रताणना ने उनके जीवन के प्रवाि को बदि ददया, क्जसने उनको 
भत्तवष्ट्य का एक मिान नेता बनने के लिए प्रेररत ककया। इस घिना को गित ढंग से काल्पतनक 
रूप देने के अततररतत, इसमें रुधचकर बात मािी द्वारा वस्तुतः बािक िाि बिादरु िास्िी स े

किे गए िब्द थे : “आपके त्तपता निीं िैं! आपका व्यविार बेदाग िोना चादिए। आपको इस 
गुिाब के फूि की तरि सभी को खुि रखने का प्रयत्न करना चादिए।”  
 

एक बािक के जीवन में त्तपता के न िोने स े तनसन्देि गम्भीर उिझनें आ जाती िैं। िेककन 
इसका तात्पयण यि तो निीं कक वि सबको खुि करता रिे? त्तपता की अनुपक्स्थतत को न केवि 
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नतैतक प्रभाव की अनुपक्स्थतत समझा जाता िै बक्ल्क इसे एक ऐसे त्तवश्वसनीय व्यक्तत की कमी 
भी माना जाता िै जो बािक को संसार के प्रिोभनों से सुरक्षक्षत रख सकता था। वैसे िी बािक 
से यि भी आिा की जाती िै कक वि समय आने पर त्तपता द्वारा असामतयक ररतत ककए गए 

कतणव्य को विन करे। दसूरे िब्दों में, पररवार में एक पुरुष मुखखया का उत्तरदातयत्व सम्भाि 
सके।  

 
पुरुष की रोजमराण की क्जन्दगी, खासकर प्रारक्म्भक वषों, की बारीककयों में रिस्योद्घािन, सािस, 
संकल्प और संघषण के मिान क्षण समाए िोते िैं तयोंकक िारणा यि रिती िै कक या तो आप 
जन्मजात मिान िों या बचपन से िी मिानता िालसि कर िें।  
 

 ड़ककयों की आवश्यकिा इसल ए है 

इन अखण्ड पराक्रमी गाथाओं की तुिना में पाठों में ददए गए दो बिादरु मदििाओं के दबे दबे 
उल्िेख को देखा जा सकता िै।  
 
झााँसी की रानी िक्ष्मीबाई तनस्सन्देि एक मिान घुड़सवार और युद्िवीर थीं ककन्तु वि असुरक्षक्षत 
भी थी—ं अवसादोन्मुख (अपने पुि और पतत की मतृ्यु के कारण) और सन्देि में खोई िुई (रानी 
अकसर प्राथणनाओं में डूबी रितीं और संसार से तनलिणप्त रितीं)। यिााँ तक कक जब वि अाँगरेजों से 
िड़ने के लिए वापस आतीं, तो उनको आध्याक्त्मक ककिेबन्दी करनी पड़ती— किा जाता था कक 
वि प्रत्येक सुबि सासंाररक कायों को आरम्भ करने से पूवण प्राथणना करती थी।ं इस प्रकार का कोई 
भी सन्देि मिान व्यक्ततयों को निी ं घेरता, वे सभी चुनौततयों का सामना क्स्थर त्तवश्वास तथा 
आत्म-तनक्श्चतता के साथ करते िैं।  

 
यदद नारी को उसके संिय चोि निीं पिुाँचात,े तो उसके लिए उतने िी मित्त्वपूणण दसूरे त्तवकषणण 
के केन्ि िैं। मैडम तयूरी के मामिे में, उदािरण के लिए, तब भी जब वि स्वयं को प्रयोगिािा 
में व्यस्त रखती िैं, रासायतनक िव्यों, परखनलियों, और प्रयोग में आने वािे जदिि उपकरणों, 
अपने वैज्ञातनक पतत से तघरी िोती िैं, िमें बताया जाता िै, "माररया अपने घर का सारा काम 
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स्वयं करती थी, वि घर को साफ-सुथरा रखती, कपड़े िोती, खाना बनाती तथा बतणन साफ 
करती। त्तववाि के दो साि बाद, माररया ने एक िड़की को जन्म ददया। इससे उनके कायण का 
बोझ बि गया, िेककन इससे उनके कायण की गुणवत्ता पर कोई प्रभाव निीं पड़ा।” यि नारी पर 
पड़ रिे दोिरे भार को प्रकि करने के लिए अच्छे िब्द िैं! नारी के लिए शे्रष्ट्ठतम रूप से 
सम्भाव्य बनाते िुए यि प्रदलिणत करना कक कोई बिुत कदठन निीं िै यदद वि तनश्चय कर िें 
कक मानवता के दित में गिृ कायण के साथ साथ समाज में भी योगदान ददया जा सकता िै।  
अन्ततोगत्वा, यद्यत्तप प्रमुख मदििाओं के गिृ कायण सम्बन्िी त्तवचिनों का एक अिग िी अथण 
और उद्देश्य िो जाता िै। इनका उद्देश्य सािारण पाठक की दृक्ष्ट्ि में इन मदििाओं को 
'सामान्य' बताने का रिता िै। दसूरे िब्दों में, यि उन्िें ‘वि में करने’ और उनके द्वारा मौजूदा 
व्यवस्था के सामने एक लभन्न मदििा के तौर पर खड़े ककए गए ‘खतरों’ को सीलमत करने का 
का भाव स्पष्ट्ि करता िै। यि मिान व्यक्ततयों के जीवन की स्तक्म्भत करने वािी त्तवषमता को 
ददखाता िै, जिााँ पर उनके देवत्वीकरण और सामान्य से बड़ा आकार प्रदलिणत करने पर जोर 
रिता िै, ताकक इनको उच्च पद स्थि पर और सामान्य जन की पिुाँच से दरू रखा जा सके।  

 
रानी िक्ष्मीबाई और मैडम तयूरी की उपिक्ब्ियों के प्रभाव को तनयक्न्ित करने की आवश्यकता 

िै। उनके द्वारा खाना बनाने, कपड़े िोन,े साफ-सफाई करने, प्राथणना करने जैसी गततत्तवधियों में 

उनकी भागीदारी के द्वारा उन्िें ‘सामान्यीकृत’ करने की आवश्यकता िै। उनको इस संसार की 

सीमाओ ंसे ऊपर उठाकर, बिुत अिग ददखाने, बिुत प्रततस्पिाणत्मक ददखाने से बचाया जाए। 
मैडम तयूरी का जीवनवतृ्त, त्तवक्रम साराभाई और जगदीि चन्ि बसु जैसे अन्य पुरुष वैज्ञातनकों 
के जीवनवतृ्त से असािारण रूप से अिग िै। यिााँ पर पुरुष न केवि इस बात से लभज्ञ थे कक 
उनको तया प्राप्त करना िै और वि तया कर रिे िैं— एक प्रकार की बड़ी भारी आत्म-तनश्चयता, 
जो वे अन्य मिान िोगों से साझा करते िैं— वे घरेिू िड़बड़ािि से मुतत थे। इसका उल्िेख भी 
आवश्यक निीं कक जीवन में अपने लिए चुने गए क्षेि के बाबत उनको कोई सन्देि या अवसाद 

था। झााँसी की रानी की किानी की अक्न्तम िाइन तनदेिात्मक िै, "अपन ेउत्सगण से, रानी ने यि 
लसद्ि ककया कक यदद आवश्यकता िुई (तनस्सन्देि असािारण पररक्स्थततयों में) तो भारतीय 
मदििा भी दशु्मन को कदठनाई में डाि सकती िै।”  
 



14 

 

युवा एविं पुरुष  
 
छोिी बच्ची के सामने इन पाठ्यक्रमों में जो अनुकरणीय चररि ददए गए िैं, उनसे एक प्रश्न 
उठता िै। क्जस तरि से अन्य त्तववरणों में नवयवुक छाए िुए िैं उनमें मदििाओं की गाथाएाँ न 

िोना और भी अधिक स्पष्ट्ि िै। नवयुवकों को नैततकता और सच्चररिता के मिान मूल्यों, क्जनमें 
सािस, कठोर श्रम, बिुत सी समस्याओं के बावजूद दृिता और संकल्पिक्तत (जैसे नेििीनता और 
मात-ृत्तपत ृ त्तविीनता) और अपार बौद्धिक अन्वेक्षण के लिए प्रयास करते िुए ददखाया गया िै। 

(पर इन सबका नारी लिक्षा के सन्दभण में तया अथण िै?) 
 
इसी प्रकार, इन तीनों पाठ्यपुस्तकों में नवयुवकों को अधिक गततिीि िोने, स्वयं त्तवलभन्न 
स्थानों की यािा करने और अपने नए अनुभवों का त्तववरण देने तथा उन पर दिप्पणी देने में 
सफि ददखाया गया िै। मदििाओं को इन यािाओं में जिााँ भी ददखाया गया िै उनमें ज्ञान या 

समझ की कमी ददखाई गई िै। उदािरण के लिए 'तलमिनाडु की यािा’ नामक पाठ में ददनेि 
चैन्नई की प्रथम बार यािा कर रिा िै। उसका लमि उसे स्िेिन पर िेने के लिए जाता िै। इससे 
पििे कक वे दोनों स्िेिन से बािर आते, वि अपने लमि को उसके राज्य की भौगोलिक क्स्थतत 

का त्तववरण देने िगता िै। उसके लमि की पत्नी माया, जो जीवन भर चैन्नई में रिी िै, किती 

िै, "भाईसािब, मैं अपन ेराज्य के बारे में ये त्तविेष तथ्य पििी बार सुन रिी िूाँ। आपको इतना 

सब कैसे पता िै?" 
 
िम यािा के वतृ्तान्त में आगे बिते िैं और ददनेि की पत्नी मछुआरों द्वारा जाि में पकड़ी गई 

मछलियों की संख्या देखकर चककत रि जाती िै। वि धचल्िाती िै –"छी छी ! िे भगवान, ककतनी 
तनदणयता! ये मछुआरे तो इन मछलियों को मारे जा रिे िैं। इन मछलियों ने इनका तया त्रबगाड़ा 

िै? ये तनकृष्ट्ि मछुआरे इन मछलियों को (रात में) उस समय पकड़ते िैं जब वे सो रिी िोती 

िैं।" उसकी दिप्पणी सुनकर, िेखक किता िै— "िम सभी िाँसते िाँसते पेि पकड़कर िोि-पोि िो 

गए।"  
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प्रश्न यि िै : यि त्तववरण कौन और ककसको दे रिा िै? इन त्तववरणों में मदििाओं को, अन्य 
िोगों के सम्बन्ि में ककस स्थान पर रखा गया िै?  

 
एक वयस्क मदििा िोन े के बाद भी, माया न केवि उस जगि की सचूनाओं से अनलभज्ञ िै, 
जिााँ वि सारी क्जन्दगी रिती आई िै बक्ल्क उसकी प्रततकक्रयाएाँ भी तनष्ट्कपि और तनदोष िैं, 
क्जन्िें गम्भीरता से निीं लिया जा सकता। परेू पाठ में पुरुष त्तववरणकताण की आवाज िी 
तलमिनाडु के बारे में जानने योग्य सभी जानकाररयााँ देती िुई छाई रिती िै। 
 

महह ाएँ जैसी होिी हैं 

मदििाएाँ प्रमुखतः मााँ के ककरदार में िी सामने आई िैं— ‘कदम्ब का पेड़’ कत्तवता में माततृ्व 
तनक्श्चत रूप से प्रवादित िुआ िै। अन्य जगिों में, मदििाएाँ अपने पिुों को राष्ट्र सेवा के लिए 

बिने की प्रेरणा देती िैं, स्वतन्िता संग्राम की आदिीकृत नाररयों की तरि, ऐसी माएाँ िी देि की 

वतणमान और भावी पीदियों के लिए प्रेरक बनती िैं।   
 
ककन्तु इन किातनयों और कत्तवताओं में पुरुषत्व और नारीत्व बिुत साथणकता से उभरकर आया िै। 
नारीत्व वि िै जो प्रकृतत के करीब िै, अपने स्वभाव के अनुरूप, जबकक पुरुषत्व सांस्कृततक रूप 
से संघषण और उपिक्ब्ियों से भरा िै। उदािरण के लिए, जब धचड़ड़यााँ मिुर गाना गाती िैं, पररयों 
के साथ नतृ्य करती िैं और उपवन में क्स्थत मदृ,ु नाजुक और अततसंवेदनिीि फूिों पर 
मण्डराती िैं तो वे नारीत्व को अलभव्यक्तत देती िैं।  

 
ततृीय कक्षा के भाषा सम्बन्िी पाठ में एक कथा िै— क्जसका िीषणक ‘गौरैया के लिए’ िै —यि 
छोिे बच्चों को पुरुषत्व और नारीत्व का अथण समझाती िै। 
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उसका नाम बिराम था। उसके गााँव का नाम पोखरी था। उसका कायण कृत्तष करना था। कदठनाई 
यि थी कक उसे कृत्तष कायण में कोई रुधच निीं थी। उसके पूवणजों की सारी जमीन त्रबना कृत्तष के िी 
पड़ी थी। उसे तया करना चादिए! उसे रोज िी भूख िगती। वि जंगि चिा जाता और फिों को 
खाकर क्जन्दा रिता। जब जंगि के फि समाप्त िो जाते, वि सूखी िकड़ड़यााँ एकि कर िेता और 
गााँव जाकर उनके बदिे रोदियााँ प्राप्त कर िेता। वि ककसी भी प्रकार अपना पेि भर िेता। कभी-
कभी उसे अपने पूवणजों की जमीन पर खेती करने का त्तवचार आता, ककन्तु खेती करना उसका 
िगि निीं था। एक ददन बिराम जंगि में िकड़ड़यााँ बीन रिा था। एकाएक उसका िाथ ककसी 
कोमि वस्तु पर पड़ा। उस ेिल्की सी आवाज सुनाई दी। बिराम ने रुधचपूणण ढंग से ढूाँढना िुरू 
ककया और उसे विााँ एक छोिी सी गौरैया ददखाई दी। बिराम ने उस गौरैया को उठा लिया। वि 
बिुत कमजोर और बीमार थी। उसे िगा कक धचड़ड़या उससे कुछ किना चाि रिी थी।  
 
उसने सोचा कक धचड़ड़या अवश्य िी प्यासी िोगी और इसीलिए उसने पानी की कुछ बूाँदें उसे त्तपिाईं। 
उसने उसे खाने के लिए फि ददया। उसने धचड़ड़या को ददन भर अपने कन्ि ेपर रखा।  
  
िाम को वि अपने पड़ोसी के पास गया और सूखी िकड़ड़यों के एवज में कुछ अनाज िे आया। 
बिराम ने अनाज के दाने धचड़ड़या को ददए और बोिा— “देखो त्तप्रय पंछी, मेरे घर में रिो। जब तुम 
ठीक िो जाओ तो तुम उड़कर जा सकती िो।" 
 
धचड़ड़या बिराम के घर सुखी थी। प्रततददन वि उसके कन्िों पर बैठ जाती और जंगि को तनकि 
जाती। रास्त ेमें वि उसके लिए मिरु गाने गाती। िाम को उसके साथ िी घर चिी आती। बिराम 
गौरैया की बिुत देखभाि करता। अब वि रोज िकड़ी िेने जाता, और िकड़ड़यााँ बेचकर वि अपने 
लिए और गौरैया के लिए रोज खाना िाता। दोनों आपस में बातें करत।े िीरे-िीरे, बिराम को 
धचड़ड़या से प्यार िो गया। उसे एक साथी लमि गया।  
 
जैसे िी धचड़ड़या स्वस्थ िो गई, उसके उस ेछोड़कर जाने की सम्भावना सच िो गई। अन्त में 
बिराम ने अपने अनुपजाऊ खेतों में काम करना िुरू कर ददया। उसने बिुत कदठन मेिनत की। 
धचड़ड़या उतनी देर तक उसके चारों ओर उड़ान भरती रिती।  
 
कुछ समय बीतने पर उसके खेतों में फसि खड़ी िो गई। जब फसि पक गई, तब घर में अनाज 
की बाि आ गई। बिराम ने यि सब गौरैया को ददखाया और किा— "यि सब तुम्िारे लिए िै। अब 
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तुमको किीं जाने की आवश्यकता निीं िै। अब तुम िमेिा मेरे साथ िी रिो।" बिराम की बातें 
सुनकर गौरैया ने खुिी में गाना िुरू कर ददया (मित्त्व बिाया गया) 

 

तया यि केवि एक धचड़ड़या और एक युवक के लमि बनने की सीिी-सािी और मिुर किानी िै 
या यि कुछ और भी व्यतत करती िै गौरैया द्वारा बिराम को एक सम्मानजनक और 
क्जम्मेदार व्यक्तत के रूप में पररवततणत करना, जबकक वि यि सुतनक्श्चत करता िै कक वि 
(गौरैया) िमेिा के लिए अपने उड़ने की प्रवतृ्तत्त छोड़ दे। उसे केवि अनाज की उपिब्िता 
सतुनक्श्चत करने की आवश्यकता थी ताकक उसे रुके रिने का कारण लमि जाए। ठीक उसी प्रकार 
जैसे अधिकतर मदििाएाँ त्तववाि बन्िन में रिती िैं क्जसमें पुरुष खाने-पीने की व्यवस्था करता िै।  

 
एक अन्य किानी में, क्जसमें एक कािा दिरन एक राजकुमार द्वारा पकड़ लिया जाता िै, उसकी 
मदििा दिरन साथी राजकुमार के सामने रोती िै। राजकुमार उस मदििा-संधगनी के नर दिरन के 
प्रतत प्रेम की तीव्रता देख कर इतना प्रभात्तवत िो जाता िै कक वि उस दिरन को छोड़ देने का 
तनणणय करता िै।  

 
इस घिना में प्रबि नािकीयता िै जो ममता और स्वाभात्तवक प्रेम, जो नारी के स्वभाव का एक 
अंि िै, पर आधश्रत िै। स्पष्ट्ितः, राजकुमार से की गई मादा दिरन की फररयाद कोई उपिक्ब्ि 
का संकेत निीं िै। अपने नर दिरन के लिए रोना मादा दिरन की स्वभावगत प्रततकक्रया िै। 

उपिक्ब्ि के अन्तगणत िाए जाने के लिए उसमें ककसी प्रकार का संघषण, त्तवरोिी भावनाओं के 
अन्तद्णवन्द्व से ऊपर उठना और िठ तनदित िोना चादिए। अथाणत, राजकुमार दिरन को पकड़ने 
की अपनी इच्छा को समादित करते िुए अपनी ओर से िी दिरन को छोड़ने का तनणणय िेता िै 

और बुद्धि चातुयण से वास्तत्तवक कथा-पुरुष बन जाता िै। कदठन नैततक तनणणय के समक्ष, क्जस े
राजकुमार को िेने की आवश्यकता िोती िै, मादा दिरन का भावकुतापणूण त्तवस्फोि तनबणि पड़ 
जाता िै।  
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दोनों किातनयााँ यि दिाणती िैं कक ककस प्रकार मदििाओं और पुरुषों के मत्थे मिे गए मानदण्ड 
प्रकि रूप से अराजनैततक और सीिे-सािे त्तववरणों के द्वारा व्यतत ककए जा सकते िैं। तया यि 
मनुष्ट्य और पिु के स्वभाव और पिुओं के साथ मानव-सम्बन्िों के बाबत िै या सामान्य रूप स े
घिनाओ ंके बारे में िै क्जनमें मनुष्ट्य और पिु एक दजूे के साथ रूबरू िोते िैं।  

  
तनष्कषा 

भाषा सम्बन्िी पाठ्यसामग्री के त्तवश्िेषण से यि साफ िो जाता िै कक पििे की सरकारों की 
िड़ककयों और मदििाओं को समथण बनाने वािी लिक्षा उपिब्ि कराने की सुस्पष्ट्ि नीतत की 

प्रततबद्िता िोने के बावजूद भी, िराति पर कोई त्तविेष सुिार निीं िुआ। कक्रयािीि-उदासीन, 
भावकु और तकण संगत, प्रकृतत-संस्कृतत और तनभणर-स्वतन्ि की द्त्तवभाजक शे्रखणयों के साथ-साथ 

मदाणना और जनाना के पारम्पररक अथण चिते रिे।   
 
स्पष्ट्ि रूप से प्राथलमक और माध्यलमक स्तरों पर लिगं संवेदनिीि सामग्री के लिए उन िोगों स े
सियोग िेना जरूरी िोता िै क्जन्िोंने नारी के त्तवचारों, त्तववरणों, अनुभवों और त्तवश्व दिणन को 
अकादलमक मुख्यिारा में िाने के लिए संघषण ककया िो। ज्ञान के इस आिार के त्रबना, क्जन्िें 
पाठ्यसामग्री पुनः लिखे जाने का उत्तरदातयत्व ददया गया िै वे या तो ककताबों में तस्वीर के रूप 
में और मौखखक रूप में िड़ककयों के धचिण की संख्या बिाकर या सिज रूप से ककरदारों की 
तब्दीिी के द्वारा स्वयं को सतिी फेरबदि तक सीलमत रखेंगे।  
 
यि सत्य िै कक क्जन िोगों ने नारी-लिक्षा िेत ुज्ञान सकृ्जत करने के लिए योगदान ददया िो, 
उनका पाठ्य-पुस्तकों के िेखन से कोई सरोकार न रिा िो और अन्त में यिी एक ऐसा अत्यन्त 
मित्त्वपणूण कारण िो कक िम, िगभग डेि दिक के िब्दाडम्बर के उपरान्त भी पत्तवि नीततगत 
घोषणाओं से आगे निीं बि सके।  
 
तनस्सन्देि तभी तो िगता िै कक िम आगे बिने के बजाए काफी तेजी से अवनतत की तरफ जा 
रिे िैं। 
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