
 

ಕೃಷಿ ಆಧುನೀಕರಣ ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಣ 

ನರ್ಗಮನ ಬಿಂದುವಿನ ಬಾಹ್ಯ ರೇಖೆರ್ಳು 

 

ಕೃಷ್ಣ  ಕುಮಾರ್ 

 

ಆಧುನಿಕ ತಂತ್ರ ಜ್ಞಾ ನಾಧಾರಿತ್ ಅಮೇರಿಕಾದಿಂದ 

ಪ್ರ ಭಾವಿಸಲ್ಪ ಟ್ಟ  ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣವನ್ನು  ಪ್ಸರಿಸಲು 

1960ರ ದಶಕದ ಇಿಂಗಿ್ಲಷ್ ಮಾತ್ನಾಡುವ ಅಡಳಿತಾರೂಢ 

ಮೇಲು ವರ್ಗದವರು ಆಸಕತ ರಾಗ್ಲದದ ರು. ಇದು ಕೊಠಾರಿ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಆಯೀರ್ದ ವರದಯಲಿ್ಲ  ಕಂಡು ಬರುತ್ತ ದೆ. ವೈಜ್ಞಾ ನಿಕ 

ದೃಷಿಟ ಕೊೀನವನ್ನು  ಬೇರೂರಿಸುವ ಉದೆದ ೀಶದಿಂದ ಗ್ರರ ಮೀಣ 

ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಸಾಮಾನಯ  ಪ್ರರ ಥಮಕ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೀಡಬೇಕೆನ್ನು ವುದರ 

ಪ್ರವಾಗ್ಲದದ  ಈ ವರದಯು ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಬದಗೆ ಸರಿಸಿತು. 

 

ಸವ ತಂತ್ರ  ಭಾರತ್ದ ಇತಿಹಾಸದಲಿ್ಲ  1966ನೇ ವರ್ಗವು ಒಿಂದು 

ಅಸಾಧಾರಣವಾದ ಪ್ರ ಮುಖ ವರ್ಗವಾಗ್ಲದೆ. ಸಮಯ ಕಳೆದಂತೆಲಿ್  

ಸಾವ ತಂತ್ರರ ಯ ೀತ್ತ ರ ಇತಿಹಾಸದಲಿ್ಲ  1966ರ ವರ್ಗವು ಬದಲಾವಣೆಯ ಒಿಂದು 

ನಿರ್ಣಗಯಕ ಕಾಲ್ಘಟ್ಟ ವಾಗ್ಲತೆತ ಿಂದು ಕಂಡುಬರುತ್ತ ದೆ. ಕನಿರ್ಠ  ಪ್ಕ್ಷ, ಈ 

ಹಿಂದನ ಯುರ್ ಹಾಗೂ ಅದರ ವಿರೀಧಾಭಾಸರ್ಳನ್ನು  ಕೊನೆಗೊಳಿಸುವ 

ಸಲುವಾಗ್ಲ ಕೆಲ್ವು ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಪ್ರ ವೃತಿತ ರ್ಳು ಒಟ್ಟಟ ಗೂಡಿದಂತೆ ಕಂಡುಬರುವ 

ವರ್ಗ ಇದಾಗ್ಲದೆ. ಈ ವರ್ಗದ ವಿಸತ ೃತ್ ಬಾಹ್ಯ ರೇಖೆರ್ಳು ಸಾಕಷ್ಟಟ  

ಪ್ರಿಚಿತ್ವಾಗ್ಲದುದ  ಭವಿರ್ಯ ದಲಿ್ಲ  ಸುಲ್ಭವಾಗ್ಲ ಪ್ರಾಮಶಿಗಸುವ ಸಲುವಾಗ್ಲ 

ಇವುರ್ಳನ್ನು  ಸಂಕಿ್ಷಪ್ತ ವಾಗ್ಲ ನೆನಪಿಸಿಕೊಳುು ವುದು ಉಪ್ಯುಕತ ವಾರ್ಬಹುದು. 

ಲಾಲ್ ಬಹ್ದೂರ್ ಶಾಸಿತ ಿಯವರು ಜವಹ್ರಲಾಲ್ ನೆಹ್ರೂರವರ 

ಉತ್ತ ರಾಧಿಕಾರಿಯಾಗ್ಲ ಪ್ರ ಧಾನಮಂತಿರ ಯಾದ ಎರಡು ವರ್ಗದೊಳಗೆ ಅವರ 

ಮರಣದೊಿಂದಗೆ ಈ ವರ್ಗ ಪ್ರರ ರಂಭವಾಯಿತು. ಶಾಸಿತ ಿಯವರ ಮರಣ 

ಪ್ರಕ್ಷಸಾತ ನದೊಿಂದಗ್ಲನ ಯುದಧ ದ ಆಘಾತ್ ಹ್ಠಾತ್ ಅಿಂತ್ಯ ಕೆಕ  ಕಾರಣವಾಯಿತು. 

ಈ ಯುದಧ ವು ಧಿೀಘಾಗವಧಿಯಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ದ ಆರ್ಥಗಕ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಆದಯ ತೆರ್ಳನ್ನು  ಪ್ರ ಭಾವಿಸುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ನೆರೆಹೊರೆಯ ರಾರ್ಟ çರ್ಳ 



ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಭೌಗೊೀಳಿಕತ್ವ ದಲಿ್ಲನ ಅದರ ಸಾಾ ನವನ್ನು  ಪ್ರ ಭಾವಿಸಿತು. ಕೇವಲ್ 

ಮೂರು ವರ್ಗರ್ಳ ಹಿಂದೆ ಭಾರತ್ವು ಚಿೀನಾದೊಡನೆ ಯುದಧ  ಮಾಡಬೇಕಾಗ್ಲ 

ಬಂದತುತ . 1962ರ ಯುದಧ ಕ್ಷಕ ಿಂತ್ 1965ರ ಯುದಧ ದ ಫಲ್ಲತಾಿಂಶ 

ಭಿನಾು ವಾಗ್ಲತಾತ ದರೂ ಪ್ರ ತಿಕೂಲ್ಕರ ನೆರೆಹೊರೆಯವರನ್ನು  ಹೊಿಂದರುವ ದೇಶ 

ತ್ನು ದೆಿಂಬ ಭಾರತ್ದ ಸವ ಯಂರ್ರ ಹಕೆಗೆ ಈ ಎರಡೂ ಯುದಧ ರ್ಳು 

ಕಾರಣವಾದವು. ಮುಿಂಗ್ರರು ವೈಫಲ್ಯ ದಿಂದ ಆಹಾರದ ಕೊರತೆಯನ್ನು  

ಎದುರಿಸುತಿತ ದದ ಿಂತ್ಹ್ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ಪ್ರಕ್ಷಸಾತ ನದೊಡನೆ ಯುದಧ  

ಮಾಡಬೇಕಾಗ್ಲ ಬಂತು. ಇದೇ ಪ್ರಿಸಿಾ ತಿ 1966ರಲಿ್ಲಯೂ ತ್ಲೆದೊೀರಿತು. 

ಪ್ರಕ್ಷಸಾತ ನದೊಿಂದಗ್ಲನ ಯುದಧ ವನ್ನು  ಗೆಲಿುವುದು ಎಷ್ಟಟ  

ಅತಾಯ ವಶಯ ಕವಾಗ್ಲತ್ರತ ೀ ಆಹಾರ ಕೊರತೆಯನ್ನು  ನಿೀಗ್ಲಸುವುದೂ ಅಷ್ಟ ೀ 

ಪ್ರ ಮುಖವಾಗ್ಲತೆತ ಿಂಬ ಅನಿಸಿಕೆಯು ಶಾಸಿತ çಯವರು ಪ್ರ ಧಾನಮಂತಿರ ಯಾಗ್ಲದದ  

ಅಲಾಪ ವಧಿಯಲಿ್ಲ  ನಿೀಡಿದ ‘ಜೈ ಜವಾನ್ ಜೈ ಕ್ಷಸಾನ್’ ಘೀರ್ಣೆಯಲಿ್ಲ  

ವಯ ಕತ ವಾಗುತ್ತ ದೆ.  

ಈ ಘೀರ್ಣೆಯು ಶಾಸಿತ ಿಯವರ ಬಗೆೆ  ಒಿಂದು ರಿೀತಿಯ 

ಪ್ರ ಭಾವಳಿಯನ್ನು  ಜನರ ಮನಸಿಿ ನಲಿ್ಲ  ಉಿಂಟ್ಟಮಾಡುವಲಿ್ಲ  

ಯಶಸಿವ ಯಾಯಿತು. ಅವರು ಪ್ರ ಧಾನಮಂತಿರ ಯಾಗ್ಲದದ  ಅವಧಿ 

ಕಡಮೆಯಿದುದ ದರಿಿಂದ ಹಾಗೂ ಅವರ ಸರಳ ವಯ ಕ್ಷತ ತ್ವ ದ ಕಾರಣದಿಂದಾಗ್ಲ, ಈ 

ಘೀರ್ಣೆಯನ್ನು  ಅವರು ನಿೀಡದೆ ಹೊೀಗ್ಲದದ ಲಿ್ಲ  ಈ ಪ್ರ ಭಾವಳಿಯನ್ನು  

ಹೊಿಂದಲು ಅವರಿಗೆ ಸಾಧ್ಯ ವಾಗುತಿತ ರಲ್ಲಲಿ್ . ಈ ಎರಡೂ ಅಿಂಶರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಜವಹ್ರಲಾಲ್ ನೆಹ್ರೂರವರಿಗ್ಲಿಂತ್ ಶಾಸಿತ ಿ ವಿಭಿನು ವಾಗ್ಲದದ ರು. ನೆಹ್ರೂ 

ನಂತ್ರದ ಪ್ರ ಭುತಾವ ಿಂತ್ರದ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  ಶಾಸಿತ ಿಯವರ ವಯ ಕ್ಷತ ತ್ವ  ಅಥವಾ 

ನೆಹ್ರೂರವರಿಗ್ಲಿಂತ್ ಭಿನು ವಾದ ಅವರ ವಯ ಕ್ಷತ ತ್ವ  ಈ ಎರಡೂ ಅಿಂಶರ್ಳು 

ಆಡಳಿತಾರೂಢ ಕಾಿಂಗೆರ ಸ್ ಪ್ಕ್ಷದ ಆಿಂತ್ರಿಕ ರಾಜನಿೀತಿಯನ್ನು  ಮತುತ  

ಭಾರತ್ದ ಸಾಮಾನಯ  ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಚಿತ್ರ ಣವನ್ನು  ರೂಪಿಸುವಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಮುಖ 

ಪ್ರತ್ರ ವನ್ನು  ವಹಸಿದಂತೆ ಕಾಣುತ್ತ ವೆ. 1966ರಲಿ್ಲ  ಶಾಸಿತ ಿಯವರ ಹ್ಠಾತ್ 

ಮರಣದ ನಂತ್ರ ಇಿಂದರಾ ಗ್ರಿಂಧಿಯವರನ್ನು  ಪ್ರ ಧಾನಮಂತಿರ ಯಾಗ್ಲ ಆಯ್ಕಕ  

ಮಾಡುವುದರಿಂದಗೆ ಈ ರೂಪಿಸುವಿಕೆ ಪೂಣಗಗೊಿಂಡಂತಾಯಿತು. ಕಾಿಂಗೆರ ಸ್ 

ಪ್ಕ್ಷದ ನಿಧಾಗರ ಕೈಗೊಳುು ವ ವಯ ವಸ್ಥಾ ಯನ್ನು  ಶಾಸಿತ ಿಯವರ ಅವಧಿಯು 

ದುಬಗಲ್ಗೊಳಿಸಿದಂತೆ ವಯ ಕತ ವಾಗುತ್ತ ದೆಿಂಬ ಅಭಿಪ್ರರ ಯವಿದೆ.1 ಒಿಂದು ಪ್ಕ್ಷ 

ಇದು ನಿಜವಾದಲಿ್ಲ , ಪ್ರರ ಯಶಃ ನೆಹ್ರೂರವರ ವರ್ಗಸಿವ  ವಯ ಕ್ಷತ ತ್ವ  ಹಾಗೂ 

ಮುಖಯ ವಾಗ್ಲ ಅವರು ಗ್ರಿಂಧಿಯವರಡಗೂಡಿ ಸಾವ ತಂತ್ರ ಯ ಕಾಕ ಗ್ಲ ಹೊೀರಾಡಿದ 

ಸಾಕಿಾ ಯ ಧಾರರ್ಳಿಿಂದಾಗ್ಲ ‘ಅವರು ಹೊಿಂದದದ  ಪ್ರ ಮುಖ ಸಾಾ ನವನ್ನು  ಅವರ 

ಮರಣದ ನಂತ್ರ ತುಿಂಬಲು ಯಾರು ಇಲಿ್ದೆ ಹೊೀದದುದ  (de-centring)’ 

ಇದಕೆಕ  ಕಾರಣ ಎನು ಬಹುದು. ಶಾಸಿತ ಿಯವರ ಅವಧಿ ಹಾಗೂ ಆನಂತ್ರ 

ಸಾಮಾಜಿಕ ವಯ ವಸ್ಥಾ  ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಗಕತೆಯ ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  

‘ದುಬಗಲ್ಗೊಳುು ತಿತ ದೆ’ ಎಿಂಬುವ ಪ್ದ ಆಗ್ಲಿಂದಾಗೆೆ  ಪುನರಾವತಿಗತ್ 



ಆಗುವುದನ್ನು  ನಾವು ಕಾಣುತೆತ ೀವೆ. 1966ರ ಉದದ ಕೂಕ , ಸಾಮಾಜಿಕ ನೆಲೆಯಲಿ್ಲ  

ಯುವಕರು ಮತುತ  ವಯಸಕ ರ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧ್ರ್ಳು ದೌಬಗಲ್ಯ ತೆಯ 

ಲ್ಕ್ಷಣರ್ಳನ್ನು  ತ್ರೀರಿಸುತಿತ ವೆಯ್ಕಿಂದು ಆಗ್ಲಿಂದಾಗೆೆ  ವರದಯಾಗುತಿತ ತುತ . 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗ ಆಿಂದೊೀಲ್ನರ್ಳ ಹೆರ್ಚ ಳವು ವಯಸಕ  ಪ್ರ ಪಂರ್ವನ್ನು  

ರ್ಕ್ಷತ್ಗೊಳಿಸಿದಂತೆ ಭಾಸವಾಗುತ್ತ ದೆ.2 ಮೌಲ್ಯ ರ್ಳ ಬಿಕಕ ಟ್ಟಟ , ಚಾರಿತ್ರ ಯ ದ 

ಅವನತಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ ನಿಯಂತ್ರ ಣ ದುಬಗಲ್ಗೊಳುು ವಿಕೆ ಹಾಗೂ ರಾಜಕ್ಷೀಯದ 

ಪ್ರ ಭಾವ ಈ ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನಾತ್ಮ ಕ ಸಾಧ್ನರ್ಳ ಮೂಲ್ಕ ಯುವಜನರ ಅಶಾಿಂತಿ 

ಹಾಗೂ ಅಶಿಸಿತ ನ ವತ್ಗನೆಯನ್ನು  ಆ ಕಾಲ್ದ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಕಾರರು ವಿವರಿಸುತಾತ ರೆ. 

ಯುವಜನರನ್ನು  ಪ್ರ ಭಾವಿಸುತಿತ ರುವ ಅಿಂಶರ್ಳಲಿ್ಲ  ರಾಜಕ್ಷೀಯವೂ 

ಒಿಂದಾಗ್ಲದದ ಲಿ್ಲ , ತ್ನು  ಪ್ರ ಪಂರ್ದಲಿೆೀ ಸಕಾಗರದ ನಿೀತಿಯನ್ನು  ಸಂಘಟಿಸುವಲಿ್ಲ  

ಇದು ಪ್ರಿರ್ಣಮಕಾರಿಯಾದ ಕಾಯಗವನ್ನು  ಮಾಡುತಿತ ರುವುದಾಗ್ಲ 

ಕಂಡುಬರಲ್ಲಲಿ್ . ಭೂಸುಧಾರಣೆರ್ಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿರೀಧ್ ಹಾಗೂ 

ಈಗ್ರರ್ಲೇ ಸಾಲ್ದಲಿ್ಲ  ಆಳವಾಗ್ಲ ಮುಳುಗ್ಲರುವ ಆರ್ಥಗಕತೆಯ ಮೇಲೆ 

ವಿಶವ ಬಾಯ ಿಂಕ್ ಹಾಗೂ ಅಮೆರಿಕಾ ಹೇರುತಿತ ರುವ ಆರ್ಥಗಕ ಒತ್ತ ಡರ್ಳು 

ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಜಿೀವನದ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ದೊಡಡ  ಸವಾಲುರ್ಳಾಗ್ಲದದ ವು.3 

1950ರ ದಶಕದಲಿ್ಲ  ಭೂ ಹಂಚಿಕೆಯನ್ನು  ಆದಷ್ಟಟ  ನಾಯ ಯಯುತ್ವಾಗ್ಲ 

ಮಾಡುವುದಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ದುಬಗಲ್ವೆನಿಸಿದರೂ ರ್ಮನಾಹ್ಗವಾದ 

ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ಳನ್ನು  ವಿಫಲ್ಗೊಳಿಸುವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಶಕ್ಷತ ರ್ಳಲಿ್ಲ  ದೊಡಡ  

ಜಮೀನಾದ ರರ ಪ್ರಲು ಪ್ರ ಮುಖವಾಗ್ಲತುತ . ಈ ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ಳು ಎರಡು ಪ್ರ ಮುಖ 

ಉದೆದ ೀಶರ್ಳನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ ವು: ಸಾಮಾಜಿಕ ಪ್ರಿವತ್ಗನೆ ಹಾಗೂ ಕೃಷಿ 

ಉತಾಪ ದಕತೆಯ ಹೆರ್ಚ ಳ. ಶೇಕಡಾ 70ಕ್ಷಕ ಿಂತ್ಲೂ ಹೆಚಿಚ ನ ಜನಸಂಖೆಯ  

ಭೂಮಯನ್ನು  ಅವಲಂಬಿಸಿದುದ , ಇವರ ಪೈಕ್ಷ ಮೂರನೇ ಒಿಂದು ಭಾರ್ದಷ್ಟಟ  

ಜನರು ಭೂರಹತ್ರಾಗ್ಲದದ ರು. ಭೂಮ ಹೊಿಂದದದ ವರ ಪೈಕ್ಷ ಸುಮಾರು 

ಅಧ್ಗದಷ್ಟಟ  ಜನರ ಬಳಿ ಒಿಂದು ಎಕರೆಗ್ಲಿಂತ್ ಕಡಮೆ ಭೂಮಯಿತುತ . ಈ 

ಪ್ರಿಸಿಾ ತಿಯನ್ನು  ಸುಧಾರಿಸಲು ಜಮೀನಾದ ರಿ ಪ್ದಧ ತಿಯ ನಿಮೂಲ್ಗನೆ ಹಾಗೂ 

ಭೂ ಒಡೆತ್ನದ ಮೇಲೆ ಮತಿ, ಇವುರ್ಳು ನೆಹ್ರೂರವರ ಆಡಳಿತಾವಧಿಯ 

ಪ್ರ ಮುಖ ಕರ ಮರ್ಳಾಗ್ಲದದ ವು. ಈ ಕರ ಮರ್ಳನ್ನು  ಅನ್ನಷ್ಠಠ ನಗೊಳಿಸಲು 

ತೆಗೆದುಕೊಿಂಡ ಸಮಯ ಹಾಗೂ ಅವುರ್ಳನ್ನು  ತ್ಪಿಪ ಸಲು ಉದೆದ ೀಶಿತ್ 

ಗುಿಂಪುರ್ಳಿಗೆ ಸಹಾಯಕವಾಗ್ಲದದ  ಅದರಲಿ್ಲನ ಕಾನೂನಾತ್ಮ ಕ 

ಲೀಪ್ದೊೀರ್ರ್ಳು ಈ ಕರ ಮರ್ಳ ನೈಜ ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  ಕಡಮೆ ಮಾಡಿದವು. 4 

ಸಮುದಾಯ ಅಭಿವೃದಧ  ಕಾಯಗಕರ ಮದೆಡೆ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ವು ಬಡವರಿಗ್ರಗ್ಲ 

ಒದಗ್ಲಸಿದ ಅನ್ನಕೂಲ್ರ್ಳು ಹಾಗೂ ಆನಂತ್ರ ಪ್ರರ ರಂಭಿಸಿದ ಸಹ್ಕಾರಿ ಕರ ಮ 

ಹಾಗೂ ಸಾವಗಜನಿಕ ಸಾಲ್ದಂತ್ಹ್ ಯೀಜನೆರ್ಳ ಲಾಭದ ಅಧಿಕ ಪ್ರಲ್ನ್ನು  

ಪ್ಡೆದುಕೊಳುು ವಲಿ್ಲಯೂ ಈ ಗುಿಂಪುರ್ಳು ಯಶಸಿವ ಯಾದವು. ಭೌತಿಕ 

ಅವಕಾಶರ್ಳನ್ನು  ಎಲಿ್ರಿಗೂ ಸಮಾನವಾಗ್ಲ ಸಿಗುವಂತೆ ಮಾಡುವ ಸಕಾಗರದ 

ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ಳನ್ನು  ತಿರುಚುವುದರಲಿ್ಲ  ಯಶಸಿವ ಯಾದರೂ ಶಿರ ೀಮಂತ್ 



ಜಮೀನಾದ ರರು, ಅವರ ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಪ್ರ ತಿನಿಧಿರ್ಳು ಹಾಗೂ ನರ್ರ ಪ್ರ ದೇಶದಲಿ್ಲನ 

ಹೆಚುಚ  ವಿದಾಯ ವಂತ್ ಮತುತ  ಅಭಿಪ್ರರ ಯರ್ಳನ್ನು  ಹೊಿಂದರುವ ಅನೇಕ 

ಗುಿಂಪುರ್ಳು, ಸಕಾಗರವು ‘ಕಮೂಯ ನಿಸ್ಟ ’ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನದ 

ಕುರುಹುರ್ಳನ್ನು ಳಗೊಿಂಡಿದುದ  ಇದನ್ನು  ವಿರೀಧಿಸಬೇಕೆಿಂಬ ದೃಢ 

ನಂಬಿಕೆಯನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ ರು.  

ಇಿಂತ್ಹ್ ಆತಂಕದ ಸತಾಯ ಸತ್ಯ ತೆಯನ್ನು  ಅಥಗಮಾಡಿಕೊಳು ಲು 1960ರ 

ದಶಕದ ಮಧ್ಯ ಭಾರ್ದಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಅಸಿತ ತ್ವ ದಲಿ್ಲದದ  ವಿಚಾರರ್ಳ 

ವಾತಾವರಣದ ಬಗೆೆ  ಆಳವಾಗ್ಲ ತಿಳಿದುಕೊಳುು ವ ಅರ್ತ್ಯ ವಿದೆ. ಎರಡು ಅತ್ಯ ಿಂತ್ 

ಬಲಾಢಯ  ದೇಶರ್ಳಾದ ಅಮೆರಿಕಾ ಮತುತ  ಸೀವಿಯತ್ ಒಕೂಕ ಟ್ರ್ಳ ನಡುವಿನ 

ಶಿೀತ್ಲ್ ಯುದಧ ವು ಬೌದಧ ಕ ಪ್ರ ಭಾವದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಕಿೆೀತ್ರ ರ್ಳನ್ನು  ಸೃಷಿಟ ಸಿತುತ . 

ಭಾರತ್ದ ಬೌದಧ ಕ ಕಿೆೀತ್ರ ಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅಮೆರಿಕಾವು ಸೀವಿಯತ್ 

ಒಕೂಕ ಟ್ಕ್ಷಕ ಿಂತ್ ರ್ಣನಿೀಯವಾಗ್ಲ ಮುಿಂಚೂಣಿಯಲಿ್ಲತುತ . ಮುಕತ  ಉದಯ ಮ 

ಹಾಗೂ ಅಭಿವಯ ಕ್ಷತ  ಸಾವ ತಂತ್ರ ö್ ಯ (‘ಸಾಿಂಸಕ ೃತಿಕ ಸಾವ ತಂತ್ರ ಯ ’)ರ್ಳನ್ನು  

ಕಮೂಯ ನಿಸಮ ನ ಆಕರ ಮಣದ ವಿರುದಧ  ರಕ್ಷಣೆಯ ಮಾರ್ಗಸೂಚಿರ್ಳಾಗ್ಲ 

ಉಪ್ಯೀಗ್ಲಸಲಾಯಿತು. ಅಮೆರಿಕಾದ ಸಾಮಾರ ಜಯ ಶಾಹಯ ವಿರುದಧ ವಾದ 

ಹೊೀರಾಟ್ ಇದಕೆಕ  ವಯ ತಿರಿಕತ ವಾದ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನವಾಗ್ಲತುತ . ಸಣಣ  

ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿ್ಲದದ ರೂ, ಇಿಂಗಿ್ಲಷ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ಡೆದ ಪ್ರ ಭಾವಿ ಮೇಲು 

ವರ್ಗದವರನ್ನು ಳಗೊಿಂಡಿದದ  ಭಾರತ್ವು ನಾರ್ರಿಕ ಜಿೀವನದ ವಿವಿಧ್ 

ಸತ ರರ್ಳಲಿ್ಲ , ಅದರಲಿೂ  ಮುಖಯ ವಾಗ್ಲ ಉನು ತ್ ಶಿಕ್ಷಣ, ಆಡಳಿತ್ ಮತುತ  

ಮಾಧ್ಯ ಮದ ಕಿೆೀತ್ರ ರ್ಳಲಿ್ಲ  ಅಮೆರಿಕಾದ ಪ್ರ ಭಾವವನ್ನು  ಸಿವ ೀಕರಿಸಲು 

ಸಿದಧ ವಾಗ್ಲತುತ . ನೇರ ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಪ್ರ ಭಾವವು ಸಿಾ ರ ಪ್ರ ಯತ್ು ದ ವಿರ್ಯವಾಗ್ಲತುತ . 

ಆಹಾರ ಕೊರತೆ ಹಾಗೂ ಸಾಲ್ದ ಹೊರೆಯ ಪ್ರಿಸಿಾ ತಿಯಲಿ್ಲ  ಆರ್ಥಗಕ ಒತ್ತ ಡವು 

ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಸಿದಧ  ಸಾಧ್ನವಾಗ್ಲತುತ . ಭಾರತ್ದ ಬಾಹ್ಯ ನಿೀತಿ ಆಯ್ಕಕ ರ್ಳ 

ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ಅಮೆರಿಕಾ ನೇರವಾಗ್ಲ ಅಥವಾ ವಿಶವ ಬಾಯ ಿಂಕ್ಷನ ಮೂಲ್ಕ 

ಹೇರುತಿತ ದದ  ಆರ್ಥಗಕ ಒತ್ತ ಡವು, ಅದು ವಿಯ್ಕಟ್ನು ಮ ವಿರುದಧ ದ ಆಕರ ಮಣದಲಿ್ಲ  

ಏಕಾಿಂಗ್ಲತ್ನವನ್ನು  ಅನ್ನಭವಿಸುತಿತ ದದ ರೂ ಸಹ್, ಒರಟ್ಟ ರೂಪ್ದಲಿ್ಲದದ ವು. 

ಆದರೆ ಸಾಿಂಸಕ ೃತಿಕ ಮತುತ  ಬೌದಧ ಕ ಸಾಧ್ನರ್ಳ ಮೂಲ್ಕ ಅಮೆರಿಕಾದ 

ಧಿೀಘಾಗವಧಿ ಹತಾಸಕ್ಷತ ಯ ಪ್ರವಾದ ಆಿಂತ್ರಿಕ ರಾಷ್ಠಟ ಿಧಿಪ್ತ್ಯ ವನ್ನು  

ನಿಮಗಸುವುದು, ಆಹಾರದ ವಿರ್ಯ ಹಾಗೂ ಭಾರತ್ದ ಕೃಷಿ ನಿೀತಿಯ ಮೇಲೆ 

ನಿರಂತ್ರವಾಗ್ಲ ಹಾಕಲಾಗುತಿತ ದದ  ಒತ್ತ ಡದಷ್ಟ  ಮುಖಯ ವಾಗ್ಲತುತ . ಭಾರತಿೀಯ 

ವಿಶವ ವಿದಾಯ ನಿಲ್ಯರ್ಳ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಸಾಮಾನಯ ವಾಗ್ಲ ಕಂಡು ಬಂದ 

ಅಮೆರಿಕನ್ ಹೆಸರುರ್ಳು, ವಿರ್ಯರ್ಳು ಮತುತ  ಭಾರತಿೀಯ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗ ಹಾಗೂ 

ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಆಕಷಿಗಸುವ ಸಲುವಾಗ್ಲ ಸಹಾಯಧ್ನ ನಿೀಡುವುದರ ಮೂಲ್ಕ 

ಒದಗ್ಲಸಿದ ಪ್ಠ್ಯ ಪುಸತ ಕರ್ಳ ಜೊತೆಗೆ ಅಮೆರಿಕಾದಲಿ್ಲ  ಸಂಶೀಧ್ನೆ ಹಾಗೂ 

ವೃತಿತ ಪ್ರ ಕಾಯಗರ್ಳನ್ನು  ಕೈಗೊಳುು ವ ಸಲುವಾಗ್ಲ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗ ವೇತ್ನರ್ಳನ್ನು  

ನಿೀಡಲಾಯಿತು. ಅಮೆರಿಕಾದ ಮಾಧ್ಯ ಮದ ಪ್ರರ ಬಲ್ಯ , ಅದರಲಿೂ  



ವಿಶೇರ್ವಾಗ್ಲ ಅದರ ವಾತಾಗ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳು ಹಾಗೂ ‘ಟೈಮ’, ‘ಲೈಫ್,’ ‘ರಿೀಡಸ್ಗ 

ಡೈಜೆಸ್ಟ ’ನಂತ್ಹ್ ಪ್ತಿರ ಕೆರ್ಳು ಭಾರತ್ದ ನಾರ್ರಿಕ ಜಿೀವನದಲಿ್ಲ  ಅಮೆರಿಕಾದ 

ಪ್ರಲೆಳುು ವಿಕೆಯ ಪ್ರವಾದ ವಾತಾವರಣವನ್ನು  ನಿಮಗಸಲು ಬೇಕಾದ 

ಮತ್ರತ ಿಂದು ಬಿಂಬಲ್ ಪ್ದರವನ್ನು  ಒದಗ್ಲಸಿದವು. ರಷ್ಠಯ ದ ಪ್ತಿರ ಕಾ 

ಮಾಧ್ಯ ಮದ ಸವ ರೂಪ್ ಹಾಗೂ ಆ ದೇಶದಲಿ್ಲ  ಅದರ ಕಾಯಾಗರ್ರಣೆಯ 

ಪ್ರಿಸಿಾ ತಿರ್ಳಿಿಂದಾಗ್ಲ ರಷ್ಠಯ ದ ಯಾವುದೇ ಮಾಧ್ಯ ಮ ಸಂಸ್ಥಾ  ಈ ಕಾಯಗವನ್ನು  

ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ ವಿರಲ್ಲಲಿ್ . ಸಹಾಯಧ್ನಾಧಾರಿತ್ ಜನಪಿರ ಯ ಪ್ತಿರ ಕೆರ್ಳು 

ಹಾಗೂ ಮಕಕ ಳ ಪುಸತ ಕರ್ಳು ಸವ ಲ್ಪ  ಮಟಿಟ ಗೆ ಪ್ರಿರ್ಣಮ ಬಿೀರಿದವಾದರೂ 

ಇಿಂಗಿ್ಲಷ್ ಶಿಕಿ್ಷತ್ ಹೆಚುಚ  ವಿದಾಯ ವಂತ್ ಭಾರತಿೀಯರ ಮೇಲೆ ರಷ್ಠಯ ದ ಪ್ರ ಭಾವವು 

ಹೆಚಿಚ ನ ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿೆೀನೂ ಇರಲ್ಲಲಿ್ . ರಷ್ಠಯ ದ ಪ್ಠ್ಯ ಪುಸತ ಕರ್ಳು ಹಾಗೂ 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗ ವಿನಿಮಯ ಕಾಯಗಕರ ಮರ್ಳೂ ಇದೇ ರಿೀತಿಯಾಗ್ಲದದ ವು.  

ಬೌದಧ ಕ ವಾತಾವರಣವನ್ನು  ಸೃಷಿಟ ಸುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಭಾರತ್ದ 

ಅನನ್ನಭವಿ ಕೈಗ್ರರಿಕಾ ಆರ್ಥಗಕತೆಯನ್ನು  ಪ್ರ ಭಾವಿಸಲು, ವಿಶೇರ್ವಾಗ್ಲ ಕೃಷಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, ಹೊರಹೊಮುಮ ತಿತ ರುವ ಕೈಗ್ರರಿಕೆರ್ಳ ಬಳವಣಿಗೆಗೆ 

ಅನ್ನಕೂಲ್ ಕಲ್ಲಪ ಸುವ ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ಳು ನಡೆದವು. ಭಾರತ್ದ ಕರೆನಿಿಯ 

ಅಪ್ಮೌಲ್ಲಯ ೀಕರಣ ಹಾಗೂ ವಿದೇಶಿ ರಸಗೊಬಬ ರ ಕಂಪ್ನಿರ್ಳಿಗೆ 

ರಿಯಾಯಿತಿರ್ಳನ್ನು  ನಿೀಡುವುದು ಅಮೆರಿಕಾದ ಒತ್ತ ಡದ ಎರಡು ಪ್ರ ಮುಖ 

ಗುರಿರ್ಳಾಗ್ಲದದ ವು. ಇವುರ್ಳು ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲ ಕಾಣಿಸುತಿತ ದದ  ಒತ್ತ ಡರ್ಳಾಗ್ಲದದ ವು; 

ಆಹಾರ ಕೊರತೆಗೆ ಅಮೆರಿಕಾದ ಕೃಷಿ ವಯ ವಹಾರ ಉತ್ಪ ನು ರ್ಳನ್ನು ಳಗೊಿಂಡ 

ತಾಿಂತಿರ ಕ ಪ್ರಿಹಾರರ್ಳ ಪೂರೈಕೆಯ ಮಾರ್ಗರ್ಳನ್ನು  ಹುಡುಕುವ 

ನಿರಂತ್ರವಾದ ಸಂಶೀಧ್ನೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರ ಚಾರ ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ಳು ಕಾಣಿಸದಂತ್ಹ್ 

ಒತ್ತ ಡರ್ಳಾಗ್ಲದದ ವು. ಈ ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ಳು 1950ರ ದಶಕದಲಿ್ಲ  ಪ್ರರ ರಂಭವಾಗ್ಲದದ ವು. 

ಆದರೆ 1960ರ ದಶಕದ ಪ್ರರ ರಂಭದವರೆಗೆ ಕೃಷಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ತಾಿಂತಿರ ಕ 

ಸುಧಾರರ್ಣ ವಿರ್ಯರ್ಳು ಭೂಮಯ ಮರುಹಂಚಿಕೆ ಹಾಗೂ ಸಾಿಂಪ್ರ ದಾಯಿಕ 

ಸಂರರ್ನೆಯ ಪ್ರರ ಬಲ್ಯ ದ ಅವನತಿಯಂತ್ಹ್ ಸಮಾಜೊೀ-ರಾಜಕ್ಷೀಯ 

ಪ್ರಿಹಾರರ್ಳೊಡನೆ ಸಪ ಧಿಗಸಬೇಕಾಗ್ಲತುತ . ಚಿೀನಾ ಮತುತ  ಪ್ರಕ್ಷಸಾತ ನರ್ಳ 

ವಿರುದಧ ದ ಯುದಧ ರ್ಳು, ಎರಡು ಸತ್ತ್ವಾದ ಮುಿಂಗ್ರರು ವೈಫಲ್ಯ ರ್ಳು ಹಾಗೂ 

ನೆಹ್ರೂರವರ ನಿಧ್ನ, ಇವುರ್ಳು ತಾಿಂತಿರ ಕ ಪ್ರಿಹಾರರ್ಳ ಪ್ರವಾಗ್ಲ 

ಒತ್ತ ಡರ್ಳನ್ನು  ಹೆಚಿಚ ಸಿದ ಅಿಂಶರ್ಳಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ವೆಿಂದು ಹೇಳಲಾಗುತ್ತ ದೆ. ಆದರೆ 

ಬಾಹ್ಯ  ಪ್ರಿಸಿಾ ತಿರ್ಳು ಹಾಗೂ ಶಕ್ಷತ ರ್ಳೂ ಸಹಾ ನಿಸಿ ಿಂದೇಹ್ವಾಗ್ಲ ಪ್ರ ಮುಖ 

ಪ್ರತ್ರ ವನ್ನು  ವಹಸದವೆಿಂದು ಹೇಳಬಹುದು. ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲನ ಈ ಕರ ಮಾನ್ನರ್ತ್ 

ಸಂರರ್ನೆಯ ನಾಟ್ಕವು ಮೆಕಿ್ಷಕೊೀದಲಿ್ಲ  ಈ ಹಿಂದೆ ಸಂಭವಿಸಿದದ ಕ್ಷಕ ಿಂತ್ 

ಭಿನು ವಾಗೇನೂ ಇರಲ್ಲಲಿ್ .5 1960ರ ದಶಕದ ಮಧ್ಯ ಭಾರ್ದಲಿ್ಲ  ಅಮೆರಿಕಾದಲಿ್ಲ  

ಆದಂತ್ಹ್ ರ್ಮನಾಹ್ಗ ಬಳವಣಿಗೆಯಿಂದು ಭಾರತ್ ಸಕಾಗರ, ವಿಶೇರ್ವಾಗ್ಲ 

ಆಹಾರ ಸಚಿವರ ಮೇಲೆ, ಸಂಪೂಣಗವಾಗ್ಲ ತಾಿಂತಿರ ಕ ಪ್ರಿಹಾರರ್ಳನ್ನು  

ಸಿವ ೀಕರಿಸುವ ಒತ್ತ ಡವನ್ನು  ಹೆಚಿಚ ಸಿತು. 1962ರಲಿ್ಲ  ರೇಚೆಲ್ ಕಾಸಗನ್ (Rachel 



Carson) ಅವರು ಪ್ರ ಕಟಿಸಿದ ‘Silent Spring (ಸೈಲೆಿಂಟ್ ಸಿಪ ಿಿಂಗ್)’ ಪುಸತ ಕವು 

ಕೃಷಿಯಲಿ್ಲ  ರಾಸಾಯನಿಕರ್ಳ ಬಳಕೆಯಿಿಂದಾಗ್ಲ ಉಿಂಟ್ನಗುತಿತ ರುವ ಪ್ರಿಸರ 

ಹಾನಿಯ ಕುರಿತು ಹಿಂದೆಿಂದೂ ಕಂಡರಿಯದಂತ್ಹ್ ಸಾವಗಜನಿಕ 

ರ್ಚೆಗಯನ್ನು  ಹುಟ್ಟಟ ಹಾಕ್ಷತು. ಪ್ರ ತಿಕೂಲ್ಕರ ಪ್ರ ಚಾರ ಹಾಗೂ ರ್ಚೆಗಯು 

ಸೃಷಿಟ ಸಿದ ಶಾಸಕಾಿಂರ್ ಕರ ಮರ್ಳು ಅಮೆರಿಕಾದ ರಸಗೊಬಬ ರ ಹಾಗೂ 

ಕ್ಷರ ಮನಾಶಕ ಕಂಪ್ನಿರ್ಳು ವಿದೇಶಿ ಮಾರುಕಟ್ಟಟ ರ್ಳನ್ನು  ಹುಡುಕುವ 

ಪ್ರ ಯತ್ು ವನ್ನು  ತಿೀವರ ಗೊಳಿಸಿದವು. ಎಲ್ಲಗಕ್ (Ehrlich) (1978) ರವರು 

ಹೇಳುವಂತೆ “ಕ್ಷರ ಮನಾಶಕ ಕೈಗ್ರರಿಕೆಯ ಸಂಪೂಣಗ ಸಾವ ಮಯ ಕೊಕ ಳಪ್ಟ್ಟ  

ಅಿಂರ್ಸಂಸ್ಥಾ ”ಯಾದ ಅಮೆರಿಕಾದ ಕೃಷಿ ಇಲಾಖೆ ಹಾಗೂ ವಿಶವ ಬಾಯ ಿಂಕ್ 

ನೇರವಾಗ್ಲ ಈ ಹುಡುಕಾಟ್ದ ನೇತೃತ್ವ  ವಹಸಿದದ ವು. 

ರಸಗೊಬಬ ರರ್ಳು, ಕ್ಷರ ಮನಾಶಕರ್ಳು ಹಾಗೂ ಹೈಬಿರ ಡ್ 

ಬಿೀಜರ್ಳನ್ನು ಳಗೊಿಂಡ ಅಮೆರಿಕಾದ ಕೃಷಿ ವಯ ವಹಾರದ ಸಂಯೀಜಿತ್ 

ಬಳವಣಿಗೆಗೆ ಭಾರತ್ವು ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಸೂಕತ ವಾದ ವಾತಾವರಣವನ್ನು  ಕಲ್ಲಪ ಸಿತು. 

ಹೆಚುಚ ತಿತ ರುವ ಮಲೇರಿಯಾ ದಾಳಿಗೆ ಸುಲ್ಭವಾಗ್ಲ ತುತಾತ ಗುವಂತ್ಹ್, 

ಕಿಾಮಭಿೀತಿಯ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗ್ಲ ಪ್ಶಿಚ ಮದ ಕಡೆಗೆ ಒಲ್ವು ತ್ರೀರುವ 

ವಸಾಹ್ತ್ರೀತ್ತ ರ ಮೇಲು ವರ್ಗದವರಿಿಂದ ಮುನು ಡೆಸಲಾಗುತಿತ ದದ  ಹಾಗೂ 

ಅಪ್ರರ ಜನಸಂಖೆಯ ನ್ನು ಳಗೊಿಂಡ ದೇಶ ಇದಾಗ್ಲತುತ . ಅಲಿ್ದೆ ವಿವಿಧ್ ವಿಜ್ಞಾ ನ 

ಮತುತ  ಸಾಮಾಜಿಕ ವಿಜ್ಞಾ ನರ್ಳಲಿ್ಲ  ವೃತಿತ ಪ್ರ ಪ್ರಿಣಿತಿ ಪ್ಡೆದ ವಯ ಕ್ಷತ ರ್ಳು 

ಹೆಚಿಚ ನ ಸಂಖೆಯ ಯಲಿ್ಲ  ಇಲಿ್ಲದದ ರು. ಇವರೆಲಿ್ರೂ ಪ್ರಶಿಚ ಮಾತ್ಯ , ಅದರಲಿೂ  

ಮುಖಯ ವಾಗ್ಲ, ಅಮೆರಿಕಾದ ಪ್ರಿಣಿತ್ರು ಬಯಸಿದ ರಿೀತಿಯಲಿ್ಲನ ಬದಲಾವಣೆ 

ಹಾಗೂ ಸುಧಾರಣೆಯನ್ನು  ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ತ್ರುವ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನವನ್ನು  

ಹೊಿಂದದದ ರು. ಇದೆಲಿ್ಕ್ಷಕ ಿಂತ್ ಹೆಚಾಚ ಗ್ಲ ಅಸಂಖ್ಯಯ ತ್ ಅಥಗರ್ಳನ್ನು  

ಒಳಗೊಿಂಡಿರುವ ‘ಆಧುನಿೀಕರಣ’ ಎಿಂಬ ಶಬಧ ದ ಪ್ರ ಯೀರ್ಕೆಕ  ಕಾದರುವ 

ವಿಶಾಲ್ವಾದ ಕೃಷಿ ಕಿೆೀತ್ರ ವನ್ನು  ಭಾರತ್ ಒಳಗೊಿಂಡಿತುತ . ಅಮೆರಿಕಾದ ಲಾಯ ಿಂಡ್ 

ಗ್ರರ ಯ ಿಂಟ್ ಕಾಲೇಜುರ್ಳ ಮಾದರಿಯಲಿ್ಲ  ಸಾಾ ಪಿಸಲ್ಪ ಟ್ಟ  ಕೃಷಿ 

ವಿಶವ ವಿದಾಯ ನಿಲ್ಯರ್ಳು ಅಮೆರಿಕಾದ ಮಾರ್ಗದಶಗನದಲಿ್ಲ  ಭಾರತಿೀಯ 

ಪ್ರಿಣಿತಿಯನ್ನು  ರೂಪಿಸುವ ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕಯನ್ನು  ಪ್ರರ ರಂಭಿಸಿದವು. 

ಕೈಗ್ರರಿಕೊೀದಯ ಮರ್ಳು, ಎಿಂಜಿನಿಯರ್ ರ್ಳು ಹಾಗೂ ರೈತ್ರ ನಡುವೆ 

ಅಮೆರಿಕಾದ ಲಾಯ ಿಂಡ್ ಗ್ರರ ಯ ಿಂಟ್ ಕಾಲೇಜುರ್ಳು ಒದಗ್ಲಸುತಿತ ದದ  ಪ್ರಸಪ ರ 

ಸಂವಾದದಂತ್ಹ್ (Noble(ನ್ನೀಬಲ್)1977) ಅವಕಾಶರ್ಳನ್ನು  ಈ 

ವಿಶವ ವಿದಾಯ ನಿಲ್ಯರ್ಳು ಒದಗ್ಲಸಲು ಸಾಧ್ಯ ವಾರ್ದದದ ರೂ ಸಹಾ 

ಲಾಭರ್ಳಿಸುವುದು ಒಿಂದು ಸದೆುಣವೆಿಂದು ಮತುತ  ಅದನ್ನು  ಸಾಧಿಸಲು ವಿವಿಧ್ 

ವಿಧಾನರ್ಳನ್ನು  ದೊಡಡ  ರೈತ್ರುರ್ಳ ನಡುವೆ ಪ್ರ ಸರಿಸುವ ಪ್ರತ್ರ ವನ್ನು  ಇವು 

ವಹಸಿದವು. ಪ್ರಿಣಿತ್ರ ತ್ರಬೇತಿ ಹಾಗೂ ಹ್ಣಕಾಸು ಸಹಾಯವನ್ನು  

ಒಳಗೊಿಂಡಂತೆ ಅಮೆರಿಕಾದ ಸಹಾಯದೊಿಂದಗೆ ಬಂಡವಾಳಶಾಹ ರೈತ್ನನ್ನು  

ಒಿಂದು ಮಾದರಿಯಾಗ್ಲ ತ್ರೀರಿಸಬೇಕಾದ ಅನಿವಾಯಗತೆಯು ಭಾರತ್ದ ಕೃಷಿ 



ವಿಶವ ವಿದಾಯ ನಿಲ್ಯರ್ಳು ಹಾಗೂ ಸಂಶೀಧ್ನಾ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳು ಒದಗ್ಲಸಬೇಕಾಗ್ಲದದ  

ಹೊಸ ಜ್ಞಾ ನ ಹಾಗೂ ಮನ್ನೀವೃತಿತ ರ್ಳಲಿ್ಲ  ಹಾಸುಹೊಕಾಕ ಗ್ಲರುವುದು ಕಂಡು 

ಬಂದತು.  

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ 

ಸಾವ ತಂತ್ರರ ಯ ೀತ್ತ ರ ಭಾರತ್ದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಇತಿಹಾಸದಲಿ್ಲ  1960ರ ದಶಕದ 

ಮಧ್ಯ ಭಾರ್, ಅದರಲಿೂ  ಮುಖಯ ವಾಗ್ಲ 1966ನೇ ವರ್ಗ ಪ್ರ ಮುಖವಾಗ್ಲದೆ. 1964ರ 

ಜುಲೈನಲಿ್ಲ  ವಿಜ್ಞಾ ನಿ ಡಿ.ಎಸ್.ಕೊಠಾರಿ (D.S. Kothari) ಯವರ ಅಧ್ಯ ಕ್ಷತೆಯಲಿ್ಲ  

‘ಕೊಠಾರಿ ಆಯೀರ್’ ಎಿಂದೇ ಜನಪಿರ ಯವಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವನ್ನು  

ನೇಮಸಲಾಯಿತು. ಎರಡು ವರ್ಗರ್ಳ ನಂತ್ರ 1966ರಲಿ್ಲ  ಈ ಆಯೀರ್ವು ತ್ನು  

ವರದಯನ್ನು  ಸಲಿ್ಲಸಿತು. ಇದು ಸಲಿ್ಲಕೆಯಾದ ಮೂವತುತ  ವರ್ಗರ್ಳ ನಂತ್ರವೂ 

ಈ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ವರದಯು ಅಪ್ರರ ರ್ಮನವನ್ನು  ಸ್ಥಳೆದದುದ , ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, ಬೇರಾವ ವರದಯೂ ಈ ಮಟ್ಟ ದ ರ್ಮನವನ್ನು  

ಸ್ಥಳೆದರುವುದಲಿ್ .ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದ 

(ECR)ಯಷ್ಟಟ  ರ್ಮನವನ್ನು  ಬೇರಾವ ವರದಯೂ ಪ್ಡೆಯಲ್ಲಲಿ್ . ಈ ಬೃಹ್ತ್ 

ವರದಯು 1000 ಮುದರ ತ್ ಪುಟ್ರ್ಳನ್ನು  ಒಳಗೊಿಂಡಿದುದ  ಎಲಿ್ವನೂು  

ಒಳು ಗೊಿಂಡಂತ್ಹ್ ಪ್ರಾಮಶಗನ ಚೌಕಟ್ಟ ನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ  ಕಾರಣ ಅದು 

ಸಮಥಗನಿೀಯವೆಿಂದು ಕಂಡು ಬಂದತು. ಜೆ.ಪಿ.ನಾಯಕ್ (J.P. Naik) ಈ 

ಆಯೀರ್ದ ಸದಸಯ  ಕಾಯಗದಶಿಗಯಾಗ್ಲದದ ರು. ಈ ಎಲಿಾ  ಕಾರಣರ್ಳಿಿಂದಾಗ್ಲ, 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಯೀಜನೆ ಹಾಗೂ ಅಧ್ಯ ಯನಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಾಿಂಸಿಾ ಕ ಹಾಗೂ 

ಕಛೇರಿ ರ್ರ ಿಂಥಾಲ್ಯರ್ಳ ಕಪ್ರಟ್ಟರ್ಳಲಿ್ಲ  ಈ ವರದಗೆ ಒಿಂದು ವಿಶಿರ್ಠ  

ಸಾಾ ನವಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಒಿಂದು ‘ಸಂಪೂಣಗ’ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನವನ್ನು  

ಈ ವರದಯು ಒಳಗೊಿಂಡಿದೆ. ಅಿಂದರೆ, ಈ ವರದಗ್ಲಿಂತ್ ಮುಿಂಚೆ ಬಂದ ಎರಡು 

ಪ್ರ ಮುಖ ವರದರ್ಳು ಹಾಗೂ ಆನಂತ್ರ ಬರೆಯಲಾದ ಎರಡು 

ವರದರ್ಳಂತ್ಲಿ್ದೆ ಕೊಠಾರಿ ಆಯೀರ್ದ ವರದಯಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರ ತಿಯಿಂದು 

ಹಂತ್ ಹಾಗೂ ಅಿಂಶವನ್ನು  ರ್ಚಿಗಸಲಾಗ್ಲದೆ. ಈ ವರದಯಲಿ್ಲ  ಕಂಡುಬರುವ 

ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಕಾಯಗಸೂಚಿಯ ಅಭಿವಯ ಕ್ಷತ ಯು ಇದಕೆಕ  ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಇತಿಹಾಸದಲಿ್ಲ  ವಿಶಿರ್ಟ  ಸಾಾ ನವನ್ನು  ನಿೀಡುತ್ತ ದೆ. ಇದರ ಸಾವಿರ 

ಪುಟ್ರ್ಳನೆು ೀನಾದರೂ ಒಿಂದು ಪ್ದದಲಿ್ಲ  ಹಡಿದಡುವುದಾದರೆ ಅದು 

ಖಂಡಿತ್ವಾಗ್ಲ ‘ಆಧುನಿೀಕರಣ’ ಆಗ್ಲದೆ. ವಾಸತ ವವಾಗ್ಲ, ವರದಯ ಶಿೀಷಿಗಕೆಯು 

‘ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುತ  ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಅಭಿವೃದಧ ’ಯ ನಡುವೆ ಸಂಬಂಧ್ ಕಲ್ಲಪ ಸುವ 

ಮೂಲ್ಕ ಈ ವರದಯ ಏಕೈಕ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಪ್ರ ಮುಖ ಅಿಂಶವನ್ನು  

ತ್ರೀಪ್ಗಡಿಸುತ್ತ ದೆ. ಆಧುನಿೀಕರಣವನ್ನು  ಅಭಿವೃದಧ ಯ ಮೂಲ್ಕ ರಾರ್ಟ ಿ 

ನಿಮಾಗಣ ಎಿಂಬ ಅಥಗದಲಿ್ಲ  ಇಲಿ್ಲ  ಬಳಸಲಾಗ್ಲದೆ. 1960ರ ದಶಕದ 

ಸಂಕಥನದಲಿ್ಲ  ಈ ಯೀಜನೆಯ ಪ್ರ ಧಾನ ಸಾಧ್ನ ಶಿಕ್ಷಣವಾಗ್ಲತುತ . ಶಿಕ್ಷಣ 

ಅಯೀರ್ ವರದಯು ಇದನೆು ೀ ಸೂಚಿಸುತ್ತ ದೆ. ಈ ವರದಯ ಬಗೆೆ  ಮೆಚುಚ ಗೆ 



ವಯ ಕತ ಪ್ಡಿಸಿದದ  ಮಡಗಲ್ (Myrdal), ‘ಆಧುನಿೀಕರಣದೆಡೆಗೆ ಆಸಕ್ಷತ  

ಹೊಿಂದರುವ ‘ಎಲಿ್  ಜನರ’ ಮನ್ನೀಭಾವ ಮತುತ  ಮೌಲ್ಯ ರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಬದಲಾವಣೆಯ ಸಮಾಜೊೀ-ಸಾಿಂಸಕ ೃತಿಕ ಕಾರ ಿಂತಿಯನ್ನು  ಈ ವರದ 

ನಿರಿೀಕಿ್ಷಸುತ್ತ ದೆ’ ಎಿಂದದಾದ ರೆ (1970). 

ಕೊಠಾರಿ ವರದಯ ಪ್ರರ ರಂಭಿಕ ಅಧಾಯ ಯವು ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳ 

ಅನ್ನಕರ ಮವನ್ನು  ನಮಗೆ ನಿೀಡುವುದಲಿ್ದೆ ಈ ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳಿಗೆ ‘ರಾಷಿಟ ಿೀಯ 

ಅಭಿವೃದಧ ’ಯು ಪ್ರಿಹಾರವನೂು  ನಿೀಡಬೇಕೆಿಂದು ಹೇಳುತ್ತ ದೆ. ನಾಲುಕ  

ಪ್ರ ಮುಖ ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳಾದ ಆಹಾರ ಸಾವ ವಲಂಬನೆ; ಆರ್ಥಗಕ ಬಳವಣಿಗೆ ಮತುತ  

ಪೂರ್ೀಗದೊಯ ೀರ್; ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತುತ  ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಏಕತೆ; ಹಾಗೂ 

ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಬಳವಣಿಗೆ ಇವುರ್ಳ ಪೈಕ್ಷ ಮೊದಲ್ನೆಯ ಸಮಸ್ಥಯ ಗೆ ಕೃಷಿ 

ಆಧುನಿೀಕರಣವೇ ಪ್ರಿಹಾರವಾಗ್ಲದೆ. ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳ ಈ ಅನ್ನಕರ ಮವು ಕೇವಲ್ 

ಕಾಕತಾಳಿಯವೀ ಅಥವಾ ಸಂಪ್ರದಕ್ಷೀಯ ಆಯ್ಕಕಯೀ ಅಲಿ್  ಎಿಂಬುದು 

ರ್ಚೆಗಯ ಮೊದಲ್ ವಾಕಯ ವಾದ “ಇವುರ್ಳಲಿ್ಲ  (ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳು) ಮೊದಲ್ನೆಯದು 

ಹಾಗೂ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಮುಖಯ ವಾದುದು ಆಹಾರ” ಎಿಂಬುದರಲಿ್ಲ  ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲದೆ. ಈ 

ವಾಕಯ ದ ನಂತ್ರ ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ಉಲಿೆೀಖವಿಂದದೆ: “ದೇವರೇನಾದರೂ 

ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ತ್ಯ ಕ್ಷವಾಗುವುದಾದರೆ, ಅವನ್ನ ರಟಿಟ ಯ (loaf of bread) 

ರೂಪ್ವನ್ನು  ತಾಳಬೇಕು”. ಜನಸಂಖ್ಯಯ  ಹೆರ್ಚ ಳ ದರದ ಬಗೆೆ  ಉಲಿೆೀಖಿಸುತಾತ  

ಸಾವ ವಲಂಬನೆಯ ಮಹ್ತ್ವ ವನ್ನು  ವರದಯ ಇದೇ ಪ್ರಿಚೆಛ ೀದದಲಿ್ಲ  

ಹೇಳಲಾಗ್ಲದೆ. 20 ವರ್ಗರ್ಳ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನವನ್ನು  ಬಳಸಿಕೊಿಂಡು ಶಿಕ್ಷಣ 

ಆಯೀರ್ ವರದಯು, ಜನನ ದರವನ್ನು  ಅಧ್ಗದಷ್ಟಟ  ತ್ಗೆ್ಲ ಸಿದರೂ, 1986ರ 

ಹೊತಿತ ಗೆ 1966ರ ಜನಸಂಖೆಯ ಯ ಶೇಕಡಾ 46ರಷ್ಟಟ  ಜನಸಂಖ್ಯಯ  

ಹೆರ್ಚ ಳವಾಗ್ಲರುತ್ತ ದೆ ಎಿಂದು ಅಭಿಪ್ರರ ಯಪ್ಡುತ್ತ ದೆ. ಈ ವರದಯ ಪ್ರ ಕಾರ, 

“ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಪ್ರ ವೃತಿತ ಯ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಹೇಳುವುದಾದರೆ, ಮುಿಂದನ 10-15 

ವರ್ಗರ್ಳಲಿ್ಲ  ಯಾವುದೇ ದೇಶವು ರಫ್ತತ  ಮಾಡಬಹುದಾದಷ್ಟಟ  ಹೆಚುಚ ವರಿ 

ಆಹಾರವನ್ನು  ಹೊಿಂದರುವುದಲಿ್ ”. ಯಾವ ಪ್ರ ವೃತಿತ ಯ ಬಗೆೆ  ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ 

ಇಲಿ್ಲ  ಹೇಳುತಿತ ದೆಯ್ಕಿಂಬುದು ಇಲಿ್ಲ  ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲಲಿ್ . ಆದರೆ, ಈ ಶಬಾದ ಡಂಬರದ 

ಮೌಲ್ಯ ವು ಮುಿಂದನ ವಾಕಯ ದಲಿ್ಲ  ವಯ ಕತ ವಾಗ್ಲದೆ. ಈ ವಾಕಯ  ಹೀಗ್ಲದೆ, “ಒಿಂದು 

ಪ್ಕ್ಷ ಹೆಚುಚ ವರಿ ಆಹಾರವಿದಾದ ಗೂಯ  ನಮಗೆ ಅರ್ತ್ಯ ವಿರುವ ಅಪ್ರರ ಪ್ರ ಮಾಣದ 

ಆಹಾರವನಾು ರ್ಲ್ಲ ಅಥವಾ ಬೇಕಾದ ರಸಗೊಬಬ ರರ್ಳನಾು ರ್ಲ್ಲ ಆಮದು 

ಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಬೇಕಾದ ಸಂಪ್ನೂಮ ಲ್ರ್ಳು ನಮಮ  ಬಳಿ ಇರುವುದಲಿ್ ”. ಆಹಾರ 

ಸಾವ ವಲಂಬನೆಗೆ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಹೆಚಿಚ ನ ಪ್ರರ ಮುಖಯ ತೆಯನ್ನು  ಯಾವ ಆಧಾರದ 

ಮೇಲೆ ನಿೀಡಲಾಗುತಿತ ದೆಯ್ಕಿಂಬುದಕೆಕ  ಈ ಹೇಳಿಕೆಯೇ ಸಾಕಿ್ಷ : ಆಹಾರವು 

“ಕೇವಲ್ ಅಪೇಕ್ಷಣಿೀಯವಷ್ಟ ೀ ಅಲಿ್ , ಅದು ಬದುಕುಳಿಯುವಿಕೆಗೆ ಬೇಕಾದ 

ಒಿಂದು ಪೂವಗಭಾವಿ ರ್ರತಾತ ಗ್ಲದೆ” (ಪುಟ್. 4). 



ಆಹಾರ ಸಾವ ವಲಂಬನೆಯ ವಿರ್ಯವು ಮೊದಲ್ನೇ ಅಧಾಯ ಯದಾದಯ ಿಂತ್ 

ಆಗ್ಲಿಂದಾಗೆೆ  ವಯ ಕತ ವಾಗುತ್ತ ದೆ. ಕೃಷಿಗೆ ವಿಜ್ಞಾ ನದ ತ್ತ್ವ ರ್ಳನ್ನು  ಅನವ ಯಿಸುವ 

ಮೂಲ್ಕ ಮಾತ್ರ ವೇ, ಆಹಾರ ಸಾವ ವಲಂಬನೆಯನ್ನು  ಸಾಧಿಸಲು 

ಸಾಧ್ಯ ವೆಿಂಬುದನ್ನು  ಮತೆತ  ಮತೆತ  ಇಲಿ್ಲ  ಒತಿತ  ಹೇಳಲಾಗ್ಲದೆ. ವಿಜ್ಞಾ ನದ 

ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಆಧುನಿೀಕರಣಕೆಕ  ಸಮಾನಾಥಗಕವಾಗ್ಲ ನ್ನೀಡಲಾಗ್ಲದೆ. 

ವಿಜ್ಞಾ ನಾಧಾರಿತ್ ತಂತ್ರ ಜ್ಞಾ ನವು ಸಾಿಂಪ್ರ ದಾಯಿಕ ಮತುತ  ಆಧುನಿಕ 

ಸಮಾಜರ್ಳ ನಡುವಿನ ವಯ ತಾಯ ಸವನ್ನು  ನಿಧ್ಗರಿಸುತ್ತ ದೆಿಂದು ವರದಯಲಿ್ಲ  

ಹೇಳಲಾಗ್ಲದೆ. “ಸಾಿಂಪ್ರ ದಾಯಿಕ ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  ಉತಾಪ ದನೆಯು 

ವಿಜ್ಞಾ ನಾಧಾರಿತ್ಕೆಕ  ಬದಲಾಗ್ಲ ಪ್ರರ ಯೀಗ್ಲಕ ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕರ್ಳು, ಅನ್ನಭವರ್ಳು 

ಹಾಗೂ ಯತ್ು -ಚುಯ ತಿ ವಿಧಾನರ್ಳ ಆಧಾರಿತ್ವಾಗ್ಲದೆ; ಆಧುನಿಕ ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  

ಇದು ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾಗ್ಲ ವಿಜ್ಞಾ ನದಲಿ್ಲ  ಬೇರೂರಿದೆ” (ಪುಟ್. 12). 

‘ವಿಜ್ಞಾ ನ’ವನ್ನು  ಇಲಿ್ಲ  ಜ್ಞಾ ನಾಜಗನೆಗೆ ಮಾರ್ಗ ಎಿಂಬುದಕೆಕ  ಬದಲಾಗ್ಲ ಒಿಂದು 

ಸಂಸ್ಥಾಯಾಗ್ಲ ನ್ನೀಡಲಾಗ್ಲದೆ. ಹಾಗ್ಲಲಿ್ವಾದಲಿ್ಲ  ಯತ್ು -ಚುಯ ತಿ ಆಧಾರಿತ್ ಹಾಗೂ 

ಅನ್ನಭವಾಧಾರಿತ್ ಸಾಿಂಪ್ರ ದಾಯಿಕ ಸಮಾಜರ್ಳೆಿಂದು ಕರೆಯಲ್ಪ ಡುವ 

ಸಮಾಜರ್ಳ ಪ್ರರ ಯೀಗ್ಲಕತ್ವ ವನ್ನು  ವಿಜ್ಞಾ ನವೆಿಂದು ಕರೆಯುವುದು ಏಕೆ 

ಕರ್ಟ ಕರವಾದುದೆಿಂಬುದನ್ನು  ತಿಳಿಯಲಾರ್ದು. ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದಯು 

ತ್ನು  ವಾದವನ್ನು  ಸಮರ್ಥಗಸಲು ಬಳಸುವ ಅಥಗರರ್ನೆಯಲಿ್ಲ , ವಿಜ್ಞಾ ನವು 

ಒಿಂದು ಸಂಕೇತ್ ಅಥವಾ ಈ ಸಂಕೇತ್ವು ವಿರ್ಯದ ಒಿಂದು ಭಾರ್ವಾಗ್ಲ 

ಹೊಿಂದರುವ ಪ್ರರ ಮುಖಯ ತೆಗ್ಲಿಂತ್ ಹೆಚಿಚ ನದನ್ನು  ಹೊಿಂದರುವುದನ್ನು  

ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸುತ್ತ ದೆ (synecdoche). ಇದು ‘ಆಧುನಿೀಕರಣ’ ಎಿಂಬ ಅಥಗ ನಿೀಡುವ 

ಮೌಲ್ಯ ರ್ಳ ಸಂಕ್ಷೀಣಗ ಗುಿಂಪಿಂದು ನಮಗೆ ನೆನಪಿಸಲೆಿಂದು ಉದೆದ ೀಶಿಸಲಾಗ್ಲದೆ. 

ಈ ಮೌಲ್ಯ ರ್ಳು ಜ್ಞತ್ಯ ತಿೀತ್ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನ, ಸಾಿಂಪ್ರ ದಾಯಿಕ ಆಲೀರ್ನೆಯ 

ರಿೀತಿರ್ಳಿಿಂದ ಮುಕ್ಷತ  ಹಾಗೂ ಬದಲಾವಣೆಯಲಿ್ಲ  ನಂಬಿಕೆ ಇವುರ್ಳನ್ನು  

ಒಳಗೊಿಂಡಿವೆ. ಇವುರ್ಳಲಿ್ಲ  ಕೊನೆಯ ವಿರ್ಯವನ್ನು  ಆಧುನಿೀಕರಣದ 

ಗುರಿಯ್ಕಡೆಗೆ ಸಾರ್ಲು ತೆಗೆದುಕೊಿಂಡ ಕರ ಮರ್ಳನ್ನು  ಬದಲಾಯಿಸದರುವಿಕೆಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ದಾಖಲ್ಲಸಲಾಗ್ಲದೆ. ವರದಯಲಿ್ಲನ ಪ್ಠ್ಯ ವು ಹೀಗೆ ಹೇಳುತ್ತ ದೆ: 

“ಯಾರಾದರೂ ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳಿಗೆ ತೇಪಹಾಕಲು ಅಥವಾ 

ಹಿಂಜರಿಕೆಯಿಿಂದ ಮುಿಂದುವರಿಯಲು ಪ್ರ ಯತಿು ಸಿದರೆ, ಅವರ ಬದಧ ತೆರ್ಳು 

ಹಾಗೂ ಸಂಕಲ್ಪ ರ್ಳು ಅರೆ ಮನಸಿಿ ನವಾಗ್ಲದದ ರೆ ಹಾಗೂ ನಂಬಿಕೆ ಇಲಿ್ವಾದರೆ, 

ಹೊಸ ಪ್ರಿಸಿಾ ತಿಯು (ಅಿಂದರೆ, ಅಧುನಿೀಕರಣಗೊಳಿಸುವ ನಮಮ  ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ಳ 

ಫಲ್ಲತಾಿಂಶವನ್ನು  ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸುವ ಸನಿು ವೇಶ) ಹ್ಳೆಯ ಪ್ರಿಸಿಾ ತಿಗ್ಲಿಂತ್ 

ಕೆಟ್ಟ ದಾಗ್ಲಬಿಡಬಹುದು” (ಪುಟ್. 32) (ಒತುತ  ನಿೀಡಲಾಗ್ಲದೆ). ಈ ಪ್ದರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಹುದುಗ್ಲರುವ ಬದರಿಕೆಯನ್ನು  ಹಾಗೂ ಆಧುನಿೀಕರಣದ ವಿರ್ಯಕೆಕ  

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಉದಭ ವಿಸಬಹುದಾದ ಎಲಿಾ  ಅನ್ನಮಾನ ಹಾಗೂ 

ರ್ಚೆಗರ್ಳಿಗೆ ಪ್ರ ತಿಯಾಗ್ಲ ಅದನ್ನು  ಬಳಸುವುದನ್ನು  ಕಾಣದೆ ಇರಲು ಸಾಧ್ಯ ವೇ 

ಇಲಿ್ . ಮೂವತುತ  ವರ್ಗರ್ಳ ನಂತ್ರ ಇಿಂದು ವೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ಮನ್ನೀಭಾವ 

ಹಾಗೂ ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಸಂಕಥನವು ಅವುರ್ಳ ಬಗೆೆ  ಇದದ  ದೃಢ ನಂಬಿಕೆಯ 



ಮೇಲೆ ಹೇಗೆ ನಿಭಗರವಾಗ್ಲತೆತ ಿಂಬುದನ್ನು  ನಾವು ಕಾಣಬಹುದು. ರಾಷಿಟ ಿೀಯ 

ಅಭಿವೃದಧ ಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ರ್ಚೆಗಯ ಪ್ರರ ರಂಭದಲಿ್ಲ  ಮಹಾತ್ಮ  

ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ನ್ನಡಿರ್ಳಿಗೆ ಗೌರವಯುತ್ವಾದ ಸಾಾ ನ ನಿೀಡಿರುವುದರ 

ಹೊರತಾಗ್ಲಯೂ ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಟಿೀಕಾಕಾರರಿಗೆ ಅವಕಾಶ ಕಲ್ಲಪ ಸಲು 

ಸಾಧ್ಯ ವಾಗ್ಲಲಿ್ವೆಿಂಬುದೂ ವರದಯಲಿ್ಲ  ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲ ಕಂಡುಬರುತ್ತ ದೆ.  

ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಗುರಿಯನ್ನು  ಸಾಧಿಸುವ ನಿಟಿಟ ನಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  

ಅನವ ಯಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ಕಾಯಗತಂತ್ರ ದ ವಿವರರ್ಳು ಹ್ದನಾಲ್ಕ ನೇ 

ಅಧಾಯ ಯದಲಿ್ಲವೆ. ‘ಕೃಷಿಗ್ರಗ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ’, ಇದು ಈ ಅಧಾಯ ಯದ ಶಿೀಷಿಗಕೆಯಾಗ್ಲದೆ. 

ಈ ಅಧಾಯ ಯದಲಿ್ಲ  ಮಾಡಲಾಗ್ಲರುವ ಎರಡು ಪ್ರ ಮುಖ ಶಿಫಾರಸಿು ರ್ಳು ಎದುದ  

ಕಾಣುವಂತಿವೆ. ಪ್ರ ತಿಯಿಂದು ರಾಜಯ ದಲಿ್ಲಯೂ ಕೃಷಿ ವಿಶವ ವಿದಾಯ ನಿಲ್ಯ 

ಹಾಗೂ ಅದಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪೂರಕ ಸಾಿಂಸಿಾ ಕ ಸಂರರ್ನೆಯನ್ನು  

ನಿಮಗಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಉನು ತ್ ಕೃಷಿ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಒಿಂದು ವಿಜ್ಞಾ ನವಾಗ್ಲ 

ಉತೆತ ೀಜಿಸುವುದು ಮೊದಲ್ನೆಯ ಎದುದ  ಕಾಣುವ ಶಿಫಾರಸಿು . ಸಾಮಾನಯ , 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರರ ಥಮಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾಯಗಕರ ಮವನ್ನು  ಒಪಿಪ ಕೊಿಂಡು, ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣ 

(Basic Education (BE)) ವಿಧಾನವನ್ನು  ತಿರಸಕ ರಿಸುವುದು ಎರಡನೇ ಪ್ರ ಮುಖ 

ಶಿಫಾರಸಿಾ ಗ್ಲದೆ. ಮೊದಲ್ನೆಯ ಶಿಫಾರಸಿಿ ನ ಆಧಾರವನ್ನು  ಸುಲ್ಭವಾಗ್ಲ 

ರ್ರ ಹಸಬಹುದು. ಏಕೆಿಂದರೆ ಇದು ಕೃಷಿಯ ಆಧುನಿೀಕರಣಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ಒಟ್ನಟ ರೆ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನಕಕ ನ್ನಗುಣವಾಗ್ಲದೆ. ಮುಿಂಬರುವ 

ವರ್ಗರ್ಳಲಿ್ಲ  ತ್ರಬೇತಿ ಪ್ಡೆದ ‘ಕೃಷಿಕರು’, ಅಿಂದರೆ ಪ್ದವಿೀಧ್ರ ರೈತ್ರ 

ಅವಶಯ ಕತೆಯನ್ನು  ಸಹ್ ಪ್ರಿರ್ಣಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣದ 

ಅವಶಯ ಕತೆರ್ಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುವ ಪ್ರ ಯತ್ು ವನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದ 

ಮಾಡಿದೆ. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಿವೃದಧ ಗೆ ಬೇಕಾದ ವಸುತ ಸಿಾ ತಿ ಅಥವಾ ಸಮಾಜೊೀ-

ಆರ್ಥಗಕ ಸಿಾ ತಿರ್ತಿರ್ಳನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದ ಇನಾಯ ವುದೇ ಅಧಾಯ ಯಕ್ಷಕ ಿಂತ್ 

ಮಗ್ಲಲಾಗ್ಲ ಈ ಅಧಾಯ ಯದಲಿ್ಲ  ಉಲಿೆೀಖಿಸಿದೆ. ನಾಯಕ್ ರವರ ‘Education 

Commission and After (ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ಮತುತ  ಆನಂತ್ರ)’ ಕೃತಿಗೆ ತಾವು 

ಬರೆದ ಮುನ್ನು ಡಿಯಲಿ್ಲ  ಮಾಲ್ಕ ಮ ಆದಶೇರ್ಯಯ  (Malcolm Adiseshiah) 

ಹೀಗೆ ಅಭಿಪ್ರರ ಯಪ್ಡುತಾತ ರೆ: ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಪ್ರ ಮಾಣಕ ಮಾರ್ಗವನ್ನು  

ಉದೆದ ೀಶಪೂವಗಕವಾಗ್ಲ ಆಯ್ಕಕ  ಮಾಡಿಕೊಳುು ವ ಮೂಲ್ಕ ಪ್ರ ಮಾಣಕ ಹಾಗೂ 

ಸಕಾರಾತ್ಮ ಕ ನಿಲುವುರ್ಳ ನಡುವೆ ನಿಲಿ್ಬೇಕಾದ ಅಪ್ರಯದಿಂದ ಪ್ರರಾಯಿತು. 

ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣಕಾಕ ಗ್ಲ ಮಾನವಶಕ್ಷತ ಯ ಅರ್ತ್ಯ ರ್ಳನ್ನು  ಯೀಜಿಸುವಾರ್, 

ಭಾರತಿೀಯ ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  ಅಸಮಾನ ಭೂ ಹಂಚಿಕೆ ಅಸಿತ ತ್ವ ದಲಿ್ಲರುವುದನ್ನು  

ರ್ಮನಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಸಕಾರಾತ್ಮ ಕ ಮಾರ್ಗವನ್ನು  

ಆಯ್ಕಕಮಾಡಿಕೊಿಂಡಿತೆಿಂಬುದನ್ನು  ನಾವಿಲಿ್ಲ  ರ್ಮನಿಸಬಹುದು. ಭೂ 

ಹಂಚಿಕೆಯ ವಿರ್ಯವು ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ಕೆಕ  ಒಿಂದು ಸಮಸ್ಥಯ ಯಾಗ್ಲ 

ಕಂಡುಬರುವುದಲಿ್  ಎಿಂಬುದು ಬೇರೆ ಮಾತು. “ಪ್ರ ಸುತ ತ್ 15 ಎಕರೆ ಅಥವಾ 

ಅದಕ್ಷಕ ಿಂತ್ ಹೆಚಾಚ ಗ್ಲರುವ 6 ದಶಲ್ಕ್ಷ ಕೃಷಿ ಭೂಮರ್ಳಿವೆ (50 ದಶಲ್ಕ್ಷ ಕೃಷಿ 



ಭೂಮಯ ಪೈಕ್ಷ)” ಎಿಂದು ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಗುರುತಿಸುತ್ತ ದೆ (ಪುಟ್. 669). 

ಮುಿಂದನ ಎರಡು ದಶಕರ್ಳಲಿ್ಲ  ಪ್ದವಿೀಧ್ರರಾರ್ಬಹುದಾದ ರೈತ್ರ ಯೀಜಿತ್ 

ಅಿಂಕ್ಷ-ಅಿಂಶರ್ಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುವ ಸಲುವಾಗ್ಲ ಇದನ್ನು  ಹೆಚುಚ  ಗಂಭಿರವಾಗ್ಲರದ 

ರಿೀತಿಯಲಿ್ಲ  ಸಂಕಿ್ಷಪ್ತ ವಾಗ್ಲ ಒಪಿಪ ಕೊಳು ಲಾಗ್ಲದೆ: “ಮಾಲ್ಲಕತ್ವ ವು ವಾಷಿಗಕ 

ಶೇಕಡಾ 3ರ ದರದಲಿ್ಲ  ಬದಲಾಗುತ್ತ ದೆಿಂದು ಭಾವಿಸಿದರೆ, ಪ್ರ ತಿವರ್ಗ ಸುಮಾರು 

2,00,000 ಹೊಸ ರೈತ್ರು ಇಿಂತ್ಹ್ ಕೃಷಿ ಭೂಮಯನ್ನು  ಅನ್ನವಂಶಿಕವಾಗ್ಲ 

ಪ್ಡೆದುಕೊಳು ಲ್ಲದಾದ ರೆ. ಇವರ ಪೈಕ್ಷ 1986ರ ಹೊತಿತ ಗೆ 50 ರೈತ್ರಿಗೊಬಬ ರಾದರೂ 

ಕೃಷಿ ಪ್ದವಿೀಧ್ರರಾಗುತಾತ ರೆಿಂದು ಯೀಚಿಸುವುದು ಸಕಾರಣವೆನಿಸುತ್ತ ದೆ 

(ಪುಟ್. 669). ಗ್ರರ ಮೀಣ ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  ಕಂಡುಬರುವ ಭೂಮಯ ಅತಿ ಹೆಚಿಚ ನ 

ಅಸಮಾನ ಹಂಚಿಕೆಯ ಸನಿು ವೇಶದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಯಾವ 

ಪ್ರತ್ರ ವನ್ನು  ಪ್ರಿಕಲ್ಲಪ ಸಿದೆಯ್ಕಿಂಬುದನ್ನು  ತಿಳಿಯಲು ಈ ಹೇಳಿಕೆಯೇ ಸಾಕು. 

ದೊಡಡ  ಜಮೀನಾದ ರರು ಅವರ ಭೌತಿಕ ಅವಕಾಶರ್ಳನ್ನು  ಹೆಚಿಚ ಸಿಕೊಳುು ವಂತೆ 

ಮಾಡುವುದು ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ಪ್ರತ್ರ ವಾಗ್ಲತುತ .  

ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಹೊಸ ಕಾಯಗತಂತ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಹುದುಗ್ಲಸಲಾದ 

ದೃಷಿಟ ಕೊೀನ ಇದಾಗ್ಲತುತ . ಇದನ್ನು  ಸವ ಲ್ಪ  ಕಾಲ್ದ ನಂತ್ರ ‘ಹ್ಸಿರು ಕಾರ ಿಂತಿ’ 

ಎಿಂದು ಕರೆಯಲಾಯಿತು. ಶಿರ ೀಮಂತ್ ಜಮೀನಾದ ರರನ್ನು  ಪ್ರ ವತ್ಗಕರನಾು ಗ್ಲ 

ಸಶಕತ ಗೊಳಿಸಲೆಿಂದು ಅವರಿಗೆ ಆದಯ ತೆ ನಿೀಡುವ ಉದೆದ ೀಶವನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ  

ಹ್ಸಿರು ಕಾರ ಿಂತಿಯ ಕಾಯಗತಂತ್ರ ದೊಿಂದಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ವರದಯನ್ನು  

ಸಮನವ ಯಗೊಳಿಸಿದುದ  ಆಶಚ ಯಗದ ವಿರ್ಯವೇನಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ಕೃಷಿ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಉಪ್ಸಮತಿಯು ಸಾಾ ಪಿಸಲಾದ ಕೃಷಿ ಸಂಶೀಧ್ನೆ ಸಂಸ್ಥಾ ಯ 

ಪ್ರ ತಿಯಿಂದು ವಿಭಾರ್ ಪ್ರ ತಿನಿಧಿರ್ಳನ್ನು  ಒಳಗೊಿಂಡಿತುತ . ಪಂತ್ ನರ್ರ ಹಾಗೂ 

ಬಿಂರ್ಳೂರಿನಲಿ್ಲರುವ ಕೃಷಿ ವಿಶವ ವಿದಾಯ ನಿಲ್ಯರ್ಳು, ಭಾರತಿೀಯ ಕೃಷಿ 

ಸಂಶೀಧ್ನಾ ಸಂಸ್ಥಾ  (Indian Agriculture Research Institute (IARI)),  

ಭಾರತಿೀಯ ಕೃಷಿ ಸಂಶೀಧ್ನಾ ಮಂಡಳಿ (Indian Council for Agriculture 

Research (ICAR)) ಹಾಗೂ ಭಾರತ್ದ ರಸಗೊಬಬ ರ ಒಕೂಕ ಟ್ ಇವುರ್ಳು ಈ 

ಉಪ್ಸಮತಿಯಲಿ್ಲದದ  ಕೆಲ್ವು ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳಾಗ್ಲದದ ವು. ಲಾಯ ಟಿನ್ ಅಮೆರಿಕಾ ಹಾಗೂ 

ಏಷ್ಠಯ ದಲಿ್ಲ  ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣ ಸಂಶೀಧ್ನೆಗೆ ಬಿಂಬಲ್ ನಿೀಡುವಲಿ್ಲ  

ಸಕ್ಷರ ಯವಾಗ್ಲದದ  ರಾಕೆೆ ಲಿ್ರ್ ಫಿಂಡೇಶನ್ (Rockefeller Foundation) ಸಹ್ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ಉಪ್ಸಮತಿಯಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸಲ್ಪ ಟಿಟ ತುತ . ಭಾರತ್ದ ಕೃಷಿ 

ಸಂಶೀಧ್ನಾ ವಯ ವಸ್ಥಾ ಯನ್ನು  ಒಟ್ನಟ ರೆಯಾಗ್ಲ ಅಮೆರಿಕಾದ 

ಮಾರ್ಗದಶಗನದಡಿಯಲಿ್ಲ  ಅಭಿವೃದಧ ಪ್ಡಿಸಲಾಗ್ಲತಾತ ದರೂ ಆ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  

ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ರಾಕೆೆ ಲಿ್ರ್ ಫಿಂಡೇಶನ್ ನ ಉಪ್ಸಿಾ ತಿಯನ್ನು  ತ್ನು ದೇ ಆದ 

ಕಾರಣಕಾಕ ಗ್ಲ ನಾವು ಮೆರ್ಚ ಲೇಬೇಕು. ಭಾರತಿೀಯ ಸಂಶೀಧ್ನಾ ಮಂಡಲ್ಲಯ 

ಸಹ್ಯೀರ್ದೊಿಂದಗೆ ರಾಕೆೆ ಲಿ್ರ್ ಫಿಂಡೇಶನ್ ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಅಧಿಕ ಇಳುವರಿ 

ನಿೀಡುವ ಪ್ರ ಧಾನ ಆಹಾರ ಬಳೆರ್ಳ, ಮುಖಯ ವಾಗ್ಲ ಗೊೀಧಿ ತ್ಳಿರ್ಳ ಉತಾಪ ದನೆಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಂಶೀಧ್ನೆಯನ್ನು  ಪ್ರ ೀತಿಾ ಹಸುತಿತ ತುತ . ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು 



ರರ್ನೆಯಾಗುವರ್ಟ ರಲಿ್ಲ  ಮೆಕಿ್ಷಕೊ ಹಾಗೂ ಫಿಲ್ಲಫೈನಿ್  ರ್ಳಲಿ್ಲ  ಇದೇ ರಿೀತಿಯ 

ಕಾಯಗಕರ ಮರ್ಳಲಿ್ಲ  ರಾಕೆೆ ಲಿ್ರ್ ಫಿಂಡೇಶನ್ ಉತೆತ ೀಜನಕಾರಿ ಪ್ರ ರ್ತಿಯನ್ನು  

ವರದ ಮಾಡಿತುತ . ಈ ಯಶಸಿವ  ಕಥೆರ್ಳ ಕೇಿಂದರ ೀಯ ವಿರ್ಯ ಬತಿತ  ಹೊೀರ್ದೆ, 

ರಾಸಾಯನಿಕ ಗೊಬಬ ರರ್ಳನ್ನು  ನಿೀರಿನ್ನಿಂದಗೆ ನ್ನಿಂಗುವ ಗೊೀಧಿ ತ್ಳಿಯ 

ಸಾಮಥಯ ಗದ ಕುರಿತಾಗ್ಲತುತ . ಯುದೊಧ ೀತ್ರ ಆರ್ಥಗಕ ಇತಿಹಾಸದ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ದೃಢ 

ಸಂಕಲ್ಪ ದ ತ್ಟ್ಸಾ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗರ್ಳಿಗೆ ಮಾತ್ರ ವೇ, ಕೃಷಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಹೊಸ 

ಜ್ಞಾ ನ ಹಾಗೂ ಸಂಶೀಧ್ನೆಯ ಸೌಧ್ವನ್ನು  ಅಮೆರಿಕಾದ ರಸಗೊಬಬ ರ 

ಕೈಗ್ರರಿಕೆಯ ಹತಾಸಕ್ಷತ ಯನ್ನು  ಹೆಚಿಚ ಸುವ ಸಲುವಾಗ್ಲ ಕಟ್ಟ ಲಾಗ್ಲದೆಯಲಿ್ದೆ 

ಪೃರ್ಥವ ಯ ಬಡವರನ್ನು  ಹ್ಸಿವಿನಿಿಂದ ಕಾಪ್ರಡಲ್ಲಕಾಕ ಗ್ಲಯಲಿ್  ಎಿಂದು 

ಸಂಶಯಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ ವಾಗುವುದು. ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ಕೃಷಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಲ್ಲನ 

ಉಪ್ಸಮತಿಯ ಸಂಯೀಜನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ರ್ಮನಾಹ್ಗವಾದ ಅಿಂತಿಮ 

ಅಿಂಶವೆAದರೆ, ಗ್ರಿಂಧಿ ಗ್ರರ ಮೀಣ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳನ್ನು  ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸುವ 

ಯಾರಬಬ ರೂ ಇಲಿ್ದದುದ ದು. ಕೃಷಿ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಗುಿಂಪ್ನ್ನು  ರೂಪಿಸುವ ಉದಾರ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನವು ಈ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳ ಅಸಿತ ತ್ವ ವನ್ನು  

ನಿಶಿಚ ತ್ವಾಗ್ಲ ರ್ಣನೆಗೆ ತೆಗೆದುಕೊಳುು ತಿತ ತುತ . ಅದರಲಿೂ  ವಿಶೇರ್ವಾಗ್ಲ ಪ್ರರ ಥಮಕ 

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಾದರಿಯಾಗ್ಲ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಭವಿರ್ಯ ದ ಬಗೆೆ  ಈ ಗುಿಂಪು 

ರ್ಚಿಗಸಬೇಕಾದ ಸಂದಭಗದಲಿ್ಲ  ಈ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳನ್ನು  ಪ್ರಿರ್ಣಿಸುತಿತ ತುತ . 

ಗ್ರರ ಮೀಣ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಹಾಗೂ ಮುಖಯ ವಾಗ್ಲ ಕೃಷಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ಭವಿರ್ಯ ವನ್ನು  

ರೂಪಿಸುವಾರ್ ಗ್ರಿಂಧಿವಾದರ್ಳ ಉಪ್ಸಿಾ ತಿಯು ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮವನ್ನು  

ದುಬಗಲ್ಗೊಳಿಸುವ ಸಾಧ್ಯ ತೆಯನ್ನು  ತ್ಪಿಪ ಸುವ ಸಲುವಾಗ್ಲ ಇವರನ್ನು  

ದೂರವಿಡಲಾಗ್ಲತೆತ ಿಂಬುದನ್ನು  ಸಂದೇಹಸುವುದು ನಾಯ ಯಸಮಮ ತ್ವಾಗ್ಲಯೇ 

ಇದೆ. 

ಮೂಲ ಶಿಕ್ಷಣ 

‘ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲ  ಕೃಷಿ ಶಿಕ್ಷಣ (ಒಿಂದನೇ ತ್ರರ್ತಿಯಿಿಂದ ಹ್ತ್ತ ನೇ 

ತ್ರರ್ತಿಯವರೆಗೆ)’ ಎಿಂಬ ಶಿೀಷಿಗಕೆಯ ಉಪ್ವಿಭಾರ್ದಲಿ್ಲ  ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆೆ  

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ನಿಲುವನ್ನು  ದಾಖಲ್ಲಸಲಾಗ್ಲದೆ. ಉತ್ತ ರ ಪ್ರ ದೇಶ, ಗುಜರಾತ್ 

ಹಾಗೂ ಮಹಾರಾರ್ಟ ಿದಲಿ್ಲನ ಪ್ರರ ಥಮಕ ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಕೃಷಿ ಸಂಬಂಧಿ 

ಬೀಧ್ನೆಯ ಸಿಾ ತಿಯನ್ನು  ಒಿಂದು ಕರಕೌಶಲ್ಯ ವಾಗ್ಲ ಪ್ರಿರ್ಣಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಈ 

ಉಪ್ವಿಭಾರ್ ಪ್ರರ ರಂಭವಾಗುತ್ತ ದೆ. ಈ ಮೂರು ರಾಜಯ ರ್ಳನ್ನು  

ಉದಾಹ್ರಣೆಯಾಗ್ಲ ತೆಗೆದುಕೊಳು ಲು ಕಾರಣವೇನೆಿಂದರೆ ಉಳಿದ ರಾಜಯ ರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿನಾಯ ಸದ ಅರ್ತ್ಯ  ಭಾರ್ವಾದ ‘ಕರಕೌಶಲ್ಯ ʼವಾಗ್ಲ ಕೃಷಿ 

ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಕಲ್ಲಸುವ ಶಾಲೆರ್ಳ ಸಂಖೆಯ  ಮಹಾರಾರ್ಟ ಿದಲಿ್ಲನ ಅನ್ನಪ್ರತ್ಕ್ಷಕ ಿಂತ್ 

ಕಡಮೆಯಿರುವುದಾಗ್ಲದೆ. ಕೃಷಿಯನ್ನು  ಒಿಂದು ಕರಕೌಶಲ್ಯ ವಾಗ್ಲ ಸೇಪ್ಗಡೆ 

ಮಾಡುವ ಮೂಲ್ಕ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಿೀಮತ್ವಾದ ಸಾಧ್ನೆಯನ್ನು  

ಬಿಿಂಬಿಸಲು ಮಹಾರಾರ್ಟ ಿವನ್ನು  ಕನಿರ್ಠ ತ್ಮ ಬಿಿಂದುವಾಗ್ಲ ಆಯ್ಕಕ  



ಮಾಡಿಕೊಳುು ವ ಮೂಲ್ಕ ಇತ್ರೆ ಎಲಿಾ  ರಾಜಯ ರ್ಳನ್ನು  ಕಡೆರ್ಣಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಣ 

ಆಯೀರ್ಕೆಕ  ಸಾಧ್ಯ ವಾಗ್ಲದೆ. ಪ್ರರ ಯಶಃ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಮೂಲ್ 

ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಒಿಂದು ಸಣಣ  ಅಭಿವೃದಧಯಾಗ್ಲ ಎತಿತ  ತ್ರೀರಿಸಲೆಿಂದು ಈ 

ಸಂಪ್ರದಕ್ಷೀಯ ಸಾಧ್ನವನ್ನು  ಆಯ್ಕಕ  ಮಾಡಿಕೊಿಂಡಿದೆ. ಅಲಿ್ದೆ, ಮೂಲ್ 

ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಶಬದ ಕೊೀಶದಲಿ್ಲ  ಎಲಿ್  ಗ್ರರ ಮೀಣ ಕರಕೌಶಲ್ಯ ರ್ಳನ್ನು  

ಕೃಷಿ ಹಾಗೂ ಗ್ರರ ಮೀಣ ಬದುಕ್ಷಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದವು ಎಿಂಬಂತೆ 

ಪ್ರಿಭಾವಿಸಲಾಗ್ಲದೆ. ನೂಲುವಿಕೆಯನ್ನು  ಒಳಗೊಿಂಡ ನೇಯೆ್ಕ  ಸಂಬಂಧಿ 

ಪ್ರರ ಥಮಕ ಕರಕೌಶಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹೆಚಿಚ ನ ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿ್ಲ  ಮೂಲ್ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಸೇರಿಸಲಾಗ್ಲತುತ . ನೇಯೆ್ಕ  ಹಾಗೂ ಕೃಷಿಯ ನಡುವಿನ 

ಸಂಬಂಧ್ವನ್ನು  ನಿರಾಕರಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಎರಡು ಪ್ರ ಮುಖ 

ಉದೆದ ೀಶರ್ಳನ್ನು  ಸಾಧಿಸಿತು: ಒಿಂದು, ಕೃಷಿ ಸಂಬಂಧಿ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಾಯ ಪಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು  ಕಡಮೆಗೊಳಿಸುವುದು; ಎರಡು, 

ಗ್ರರ ಮೀಣ ಬದುಕ್ಷನ ಜೊತೆಗ್ಲನ ವೈವಿಧ್ಯ ಮಯ ಸಾಿಂಪ್ರ ದಾಯಿಕ 

ಕರಕೌಶಲ್ಯ ರ್ಳ ಜೊತೆ ಸಂಬಂಧ್ವಿಲಿ್ದಂತ್ಹ್ ಹೊಸ, ಆಧುನಿಕ ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನೆಯ 

ಕೃಷಿಯನ್ನು  ಪ್ರ ೀತಿಾ ಹಸುವುದು.  

ಕೃಷಿಯನ್ನು  ಒಿಂದು ಕರಕೌಶಲ್ಯ ವಾಗ್ಲ ತ್ರಬೇತಿ ನಿೀಡುವಲಿ್ಲ  ಮೂಲ್ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರತ್ರ  ಎಷ್ಟಟ  ಮತ್ವಾಗ್ಲತೆತ ಿಂಬುದನ್ನು  ತ್ರೀರಿಸಿದ ನಂತ್ರ 

ರ್ಚೆಗಯಲಿ್ಲರುವ ಉಪ್ವಿಭಾರ್ವು ನಕಾರಾತ್ಮ ಕ ಶಿಫಾರಸಿು ರ್ಳನ್ನು  

ಮಾಡತ್ರಡಗುತ್ತ ದೆ. ಈ ಉದೆದ ೀಶಕಾಕ ಗ್ಲ ಉಪ್ಯೀಗ್ಲಸಿರುವ ಪ್ದರ್ಳು ಎಷ್ಟಟ  

ಮಟಿಟ ಗೆ ಪ್ರೀಕ್ಷವಾಗ್ಲವೆ ಹಾಗೂ ಎಷ್ಟಟ  ಎರ್ಚ ರಿಕೆಯಿಿಂದ ಅವುರ್ಳನ್ನು  

ಆಯ್ಕಕ  ಮಾಡಿಕೊಳು ಲಾಗ್ಲದೆಯ್ಕಿಂದರೆ ಅವುರ್ಳನ್ನು  ಇಲಿ್ಲ  ಸಂಪೂಣಗವಾಗ್ಲ 

ಉಲಿೆೀಖಿಸಲೇಬೇಕು. ಈ ಉದಧ ರಣೆಯು ಮೌಲ್ಯ ಯುತ್ವಾದದೂದ  ಆಗ್ಲದೆ. 

ಏಕೆಿಂದರೆ ವಸಾಹ್ತುಶಾಹ ಪ್ರಂಪ್ರೆಯಿಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ದೂರಸರಿಸಲು 

ನಮಮ  ದೇಶದಲಿ್ಲ  ಮಾಡಲಾದ ಏಕೈಕ ಪ್ರ ಮುಖ ಪ್ರ ಯತ್ು ಕೆಕ  ಅಧಿಕೃತ್ 

ಬಿಂಬಲ್ವನ್ನು  ಹಿಂಪ್ಡೆಯುವಿಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಆಲೀರ್ನಾ 

ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕರ್ಳನ್ನು  ಇದು ದಾಖಲ್ಲಸುತ್ತ ದೆ: 

ಈ ಅಧಾಯ ಯದ ಹ್ಲ್ವು ಜ್ಞರ್ರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಸಪ ರ್ಟ ಪ್ಡಿಸಿರುವಂತೆ, ನಮಮ  ಕೃಷಿಯ ಆಧುನಿೀಕರಣಕೆಕ  

ವೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ಜ್ಞಾ ನ ಹಾಗೂ ಕೌಶಲ್ಯ ದ ಅಪ್ರರ ಪ್ರ ಮಾಣದ 

ಅನವ ಯಿಸುವಿಕೆಯು ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾಗ್ಲದೆ. ಹೀಗ್ರಗ್ಲ, 

ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲ  ಕಳೆಯಲಾಗುವ ಅವಧಿಯನ್ನು  ರ್ಣಿತ್ಶಾಸತ ಿ 

ಹಾಗೂ ವಿಜ್ಞಾ ನರ್ಳಿಗೆ ವಿಶೇರ್ ಒತುತ  ನಿೀಡುವ ಉತ್ತ ಮ 

ಸಾಮಾನಯ  ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೀಡಲು ಬಳಸಿಕೊಳು ಬೇಕೆಿಂದು ನಾವು 

ಶಿಫಾರಸಿು  ಮಾಡುತೆತ ೀವೆ. ಭವಿರ್ಯ ದಲಿ್ಲ  ನಮಮ  ಕೃಷಿಯಲಿ್ಲ  

ಕಂಡುಬರಲ್ಲರುವ ತ್ವ ರಿತ್ರ್ತಿಯ ಬದಲಾವಣೆರ್ಳನ್ನು  



ನಿಭಾಯಿಸಲು ಇದು ಅತುಯ ತ್ತ ಮವಾದ ಸಿದಧ ತೆಯ್ಕಿಂದು ನಾವು 

ಭಾವಿಸುತೆತ ೀವೆ. ಇವುರ್ಳು ಮತುತ  ಇತ್ರೆ ಪ್ರಿರ್ಣನೆರ್ಳ 

ಕಾರಣದಿಂದಾಗ್ಲ ಪ್ರರ ಥಮಕ ಉತಾಪ ದಕನನ್ನು  

ಶಿಕಿ್ಷತ್ನನಾು ಗ್ಲಸಲು ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲ  ಔಪ್ಚಾರಿಕ ಕೊೀಸುಗರ್ಳನ್ನು  

ಸಂಘಟಿಸಬೇಕು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನಮಮ ಿಂದ 

ಅನ್ನಮೊೀದಸಲಾಗುತಿತ ಲಿ್  (ಪುಟ್. 659). 

ಶಿಕ್ಷಣ ಅಯೀರ್ವು ಈ ರಿೀತಿಯ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಸೀಗ್ಲನ ಪ್ದರ್ಳನೆು ೀಕೆ 

ಬಳಸಿತು? “ಅನ್ನಮೊೀದಸಲು ಸಾಧ್ಯ ವಿಲಿ್ ” ಎಿಂಬುದೇ ಪ್ರೀಕ್ಷವಾದ ಹೇಳಿಕೆ. 

ಆದರೆ, “ಪ್ರರ ಥಮಕ ಉತಾಪ ದಕನನ್ನು  ಶಿಕಿ್ಷತ್ನನಾು ಗ್ಲಸಲು ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಔಪ್ಚಾರಿಕ ಕೊೀಸುಗರ್ಳ ಸಂಘಟ್ನೆ” ಎಿಂಬ ಪ್ದರ್ಳು ಅಧಿಕೃತ್ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಪ್ರಿಭಾಷ್ಯ ಇತಿಹಾಸದಲಿ್ಲ  ಅಪ್ರರದಶಗಕತೆಯ ಪ್ರಮಾವಧಿಯಾಗ್ಲದೆ. 

‘ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣ’ಕೆಕ  ಬದಲಾಗ್ಲ ಈ ಧಿೀಘಗವಾದ ವಾಕಾಯ ಿಂಶವನ್ನು  ಬಳಸಲಾಗ್ಲದೆ. 

ಬೀಧ್ನೆಯ ಒಿಂದು ಯೀಜನೆಯಾಗ್ಲ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಗುವಿಗೆ ಉತಾಪ ದಕ 

ಕರಕೌಶಲ್ಯ ದಲಿ್ಲ  ತ್ರಬೇತಿ ನಿೀಡುವ ಉದೆದ ೀಶ ಹೊಿಂದರುವ ಔಪ್ಚಾರಿಕ 

ಕೊೀಸುಗರ್ಳ ಸಂಘಟ್ನೆಯನ್ನು  ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸುತಿತ ತುತ . ಈ ವಾದವನ್ನು  ಸರಳವಾಗ್ಲ 

ಮಂಡಿಸಬಹುದಾಗ್ಲತುತ . 

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಉಲಿೆೀಖಿಸಲು ಪ್ರೀಕ್ಷ ಹಾಗೂ 

ಪ್ರರದಶಗಕವಲಿ್ದ ಮಾರ್ಗವನ್ನು  ಆಯ್ಕಕ  ಮಾಡಿಕೊಿಂಡಿರುವ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಆಯೀರ್ದ ಉದೆದ ೀಶವನ್ನು  ಊಹಸುವುದು ಸುಲ್ಭ. ಇದು ರಾಜಕ್ಷೀಯವಾಗ್ಲ 

ಒಪಿಪ ತ್ವಾಗ್ಲಸಬೇಕಾದ ಅರ್ತ್ಯ ತೆಯಷ್ಟ ೀ. ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದೊಿಂದಗೆ ಮಹಾತ್ಮ  

ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ಹೆಸರನ್ನು  ತ್ಳಕು ಹಾಕ್ಷರುವುದು ಅದಕೊಕ ಿಂದು ಪ್ರ ಭಾವಲ್ಯ 

ಹಾಗೂ ಹೆಚುಚ ವರಿ ಅಧಿಕಾರದ ಸಾಾ ನಮಾನವನ್ನು  ನಿೀಡಿತುತ . ಈ ಮೂಲ್ 

ವಿಧಾನವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸುವಲಿ್ಲನ ಪ್ರ ರ್ತಿಯು ಎಲಿ್ಲಯೂ ಅಸಾಮಾನಯ  

ವೇರ್ವನ್ನು  ಸಾಧಿಸಿದೆಯ್ಕಿಂಬುದು ಇದರಥಗವಲಿ್ . ಆದರೆ, ಈ ಪ್ರ ಯತ್ು ವು 

ನಿರಂತ್ರವಾದ ಆಡಳಿತಾತ್ಮ ಕ ಬಿಂಬಲ್ ಹಾಗೂ ಯೀಜನಾ ನಿಧಿಯು 

ಲ್ಭಯ ವಾಗುವಂತೆ ನ್ನೀಡಿಕೊಿಂಡಿತುತ . ಎಲಿಾ  ಮೊದಲ್ ಮೂರು ಯೀಜನಾ 

ದಸಾತ ವೇಜುರ್ಳು ಮೂಲ್ ಪ್ರರ ಥಮಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಉತಿಾ ಹ್ದಿಂದ ಹಾಗೂ 

ಸವ ಲ್ಪ  ಮಟಿಟ ಗ್ಲನ ಕಲ್ಪ ನಾ ಶಕ್ಷತ ಯಿಂದಗೆ ರ್ಚಿಗಸಿದದ ವು. ಉದಾಹ್ರಣೆಗೆ 

ಎರಡನೇ ಪಂರ್ವಾಷಿಗಕ ಯೀಜನೆಯ ದಸಾತ ವೇಜು (1956-61), ಪ್ರರ ಥಮಕ 

ಶಾಲೆರ್ಳನ್ನು  ಗ್ರರ ಮರ್ಳಲಿ್ಲ  ಸಂಭವಿಸುತಿತ ರುವ ಅಭಿವೃದಧ  

ರ್ಟ್ಟವಟಿಕೆರ್ಳೊಿಂದಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಬೇಕಾದ ಅರ್ತ್ಯ ವಿದೆಯ್ಕಿಂದು ಹೇಳಿತು. 

ಮೂರನೇ ಯೀಜನಾ ದಸಾತ ವೇಜು (1961-66) ಇದನ್ನು  ಪುನರಾವತಿಗಸುತಾತ  

ಎಲಿಾ  ಶಿಕ್ಷಕ ತ್ರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳನ್ನು  ಮೂಲ್ ವಿಧಾನಕೆಕ  ಪ್ರಿವತಿಗಸಬೇಕೆಿಂಬ 

ಉದೆದ ೀಶವನ್ನು  ದಾಖಲ್ಲಸಿತು. ಈ ಉತಿಾ ಹ್ಕೆಕ  ವಿಭಿನು ವಾಗ್ಲ 1966ರಲಿ್ಲ  (ಅಿಂದರೆ, 

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ ವರದ ಸಲಿ್ಲಕೆಯಾದ ಎರಡು ತಿಿಂರ್ಳ ನಂತ್ರ) ಪ್ರ ಕಟ್ವಾದ 



ನಾಲ್ಕ ನೇ ಯೀಜನೆಯ ಕರಡು ಪ್ರ ತಿಯಲಿ್ಲ  ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತಾಗ್ಲ ಕೇವಲ್ 

ಒಿಂದು ಸಾಲ್ಲನ ಹೇಳಿಕೆಯಿದೆ: ಎರ್ಚ ರಿಕೆಯಿಿಂದ ಆಯದ  ಶಾಲೆರ್ಳನ್ನು  

ಅಭಿವೃದಧ ಪ್ಡಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಬಲ್ಪ್ಡಿಸಲಾಗುವುದು 

ಹಾಗೂ ಇತ್ರೆ ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲ  ಕಾಯಾಗಧಾರಿತ್ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ ಹಾಗೂ ನಾರ್ರಿಕತ್ವ  

ತ್ರಬೇತಿಯನ್ನು  ಪ್ರಿರ್ಯಿಸಲಾಗುವುದು’ (ಪುಟ್. 314). ಈ ಹೇಳಿಕೆಯು 

ಇನ್ನು ಿಂದು ವಿಭಾರ್ದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದಯು ತೆಗೆದುಕೊಿಂಡ 

ನಿಲುವಿರ್ನ್ನಗುಣವಾಗ್ಲದೆ. ಅದೇನೆಿಂದರೆ, ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಬದಲಾಗ್ಲ 

‘ಕಾಯಾಗನ್ನಭವ’ವನ್ನು  ಜ್ಞರಿಗೊಳಿಸುವುದು. ಇವೆರಡೂ ಒಿಂದೇ ಎಿಂಬುದು 

ಇದರಥಗವಾಗ್ಲದೆ. ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆಗ್ಲನ ಈ ಸಂಕಿ್ಷಪ್ತ  ಉಲಿೆೀಖವೂ ಸಹಾ 

ಅಿಂತಿಮ ನಾಲ್ಕ ನೇ ಯೀಜನಾ ದಸಾತ ವೇಜಿನಲಿ್ಲ  ಕಾಣೆಯಾಗ್ಲತುತ .  

ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಗ್ರಿಂಧಿ ಮತುತ  ಅವರ ಅನ್ನಸಂಧಾನದ ತ್ಯ ಜಿಸುವಿಕೆಗೆ ಹೆಚುಚ  

ವಿಸಾತ ರವಾದ ಸಂದಭಗವಿತುತ . 1960ರ ದಶಕದ ಮದಯ ಭಾರ್ದ ಹೊತಿತ ಗೆ 

ಅಭಿವೃದಧ ಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನಕ್ಷಕ ದದ  ಸಹ್ಮತ್ತೆಯು 

ಕನಿರ್ಠ ಮಟ್ಟ ಕೆಕ  ಇಳಿದತುತ . ಭಾರತ್ದ ಅಭಿವೃದಧ ಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 

ನೆಹ್ರೂರವರ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನವು ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನಕೆಕ  

ವಿರುದಧ ವಾದುದಾಗ್ಲತೆತ ಿಂಬುದು ಆಳವಾಗ್ಲ ಬೇರೂರಿದ ಜನಪಿರ ಯ ನಂಬಿಕೆ. 

ನೆಹ್ರೂರವರ ನಿೀತಿರ್ಳ ಇತಿತ ೀಚಿನ ವಿಮರ್ಶಗಯಿಂದರಲಿ್ಲ  ನೆಹ್ರೂರವರು 

ತ್ಮಮ  ಪ್ರ ಧಾನಮಂತಿರ ತ್ವ ದ ಉತ್ತ ರಾಧ್ಗದ ದನರ್ಳಲಿ್ಲ  ಗ್ರಿಂಧಿಯವರು 

ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಸಿದ ಆದಯ ತೆರ್ಳು ಹಾಗೂ ಅವರಿಗೆ ಸಂಬಂಧ್ವಿದದ  ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳ ಬಗೆೆ  

ಒಿಂದು ರಿೀತಿಯ ಒಪಿಪ ತ್ ನಿಲುವನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ ರೆಿಂದು ಪ್ರರೇಖ್ (Parekh) 

ರವರು (1995) ವಾದಸಿದಾದ ರೆ. ಈ ವಿವರಣೆಯನ್ನು  ನಾವು ಒಪುಪ ವುದಾದಲಿ್ಲ  

ನೆಹ್ರೂರವರ ನಿಧ್ನವು ಅತುಯ ನು ತ್ ಮಟ್ಟ ದಲಿ್ಲ  ನಿಧಾಗರ ಕೈಗೊಳುು ವ 

ಸಂರರ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ಸಾಿಂಕೇತಿಕವಾಗ್ಲಯಾದರೂ ಮರುಕಳಿಸುತಿತ ದದ  

ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ವಿಚಾರರ್ಳಿಗೆ ಅಿಂತ್ಯ  ಹಾಡಿತು. ಅದೇನೇ ಇದದ ರೂ, ಚಿೀನಾದ 

ಜೊತೆಗ್ಲನ ಯುದಧ ವು ಈ ಸಂರರ್ನೆರ್ಳು, ರಕ್ಷಣೆ ಹಾಗೂ ರಕ್ಷಣೆ ಸಂಬಂಧಿತ್ 

ವೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ಔದೊಯ ೀಗ್ಲಕ ಮೂಲ್ ಸೌಕಯಗರ್ಳ ಅನಿಯಂತಿರ ತ್ 

ಆಧುನಿೀಕರಣದೆಡೆಗೆ ಸಾರ್ಲು ಬಲ್ವಾದ ಪ್ರ ಚೀದನೆಯನ್ನು  ನಿೀಡಿತು. 

ಅಧಿಕಾರಶಾಹ ವರ್ಗವೂ ಸೇರಿದಂತೆ ನರ್ರದ ಸುಶಿಕಿ್ಷತ್ರು ತ್ಈ ವಿಚಾರಕೆಕ  

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಕೈಗ್ರರಿಕೆ ಹಾಗೂ ವಾಯ ಪ್ರರದ ಮುಿಂಚೂಣಿಯಲಿ್ಲ  

ಇದದ ವರಿಂದಗೆ ಒಮಮ ತ್ವಾಗ್ಲದದ ರೆಿಂದು ಹೇಳಬೇಕಾದ ಅರ್ತ್ಯ ವಿಲಿ್ವೆನಿಸುತ್ತ ದೆ. 

1960ರ ದಶಕದ ಪ್ರರ ರಂಭದ ಹೊತಿತ ಗೆ ನಿೀತಿ ನಿಧಾಗರಕೆಕ  ಉಲಿೆೀಖ 

ಬಿಿಂದುವಾಗ್ಲ ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ಉಪ್ಯುಕತ ತೆಯ ಸನಿು ಹತ್ ಅಿಂತ್ಯ ವನ್ನು  

ಸಂಕೇತಿಸುವ ಅನೇಕ ಬದಲಾವಣೆರ್ಳು ಸಂಭವಿಸಿದವು. 1962ರಲಿ್ಲ  ರಾಷಿಟ ಿೀಯ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೀಧ್ನೆ ಮತುತ  ತ್ರಬೇತಿ ಮಂಡಳಿ(National Council for 

Educational Research and Training (NCERT))ಯ ಸಾಾ ಪ್ನೆಯು ಅಲಿ್ಲಯವರೆಗೆ 



ಪ್ರ ಮುಖವೆಿಂದು ಪ್ರಿರ್ಣಿಸಲಾಗುತಿತ ದದ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತಾದ ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ 

ವಿಚಾರರ್ಳ ಅಿಂತ್ಯ ವನ್ನು  ಸೂಚಿಸಿತು. ದೇಶಾದಯ ಿಂತ್ ವಗ್ರಗವಣೆಗೊಳಪ್ಡುವ 

ಕೇಿಂದರ  ಸಕಾಗರಿ ನೌಕರರ ಅರ್ತ್ಯ ರ್ಳನ್ನು  ಪೂರೈಸಲು ಕೇಿಂದರ ೀಯ 

ವಿದಾಯ ಲ್ಯರ್ಳ ಸಾಾ ಪ್ನೆ ಹಾಗೂ ಕೇಿಂದರ ೀಯ ಮಾಧ್ಯ ಮಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಮಂಡಳಿ 

(Central Board of Secondary Education (CBSE)) ಸಾಾ ಪ್ನೆಯು 

ಬದಲಾಗುತಿತ ರುವ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವಾತಾವರಣಕಕ ನ್ನಗುಣವಾಗ್ಲತುತ . ಈ ಕರ ಮರ್ಳು 

ಕ್ಷರ ಯಾತ್ಮ ಕ ಆಧಾರರ್ಳನ್ನು  ಹೊಿಂದರುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಸುಪ್ತ ವಾದ ಸಾಿಂಕೇತಿಕ 

ಮಹ್ತ್ವ ವನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ ವು. ಇವುರ್ಳು ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಮೇಲು ವರ್ಗವಿಂದರ 

ಕೊರ ೀಢೀಕರಣ ಹಾಗೂ ಸಾ ಳಿೀಯ ಅಥವಾ ಪ್ರರ ದೇಶಿಕ ಸಮಾಜೊೀ-ಆರ್ಥಗಕ 

ವಾಸತ ವಿಕತೆರ್ಳ ನಿಬಗಿಂಧ್ರ್ಳಿಿಂದ ಈ ವರ್ಗವು ಮೇಲ್ಕೆಕ ೀರಲು 

ಅವಕಾಶರ್ಳನ್ನು  ಮುಕತ ವಾಗ್ಲಸಿತು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತ್ತ ವೆ. ಇವುರ್ಳ 

ಅಸಿತ ತ್ವ ವು ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ ವಿಧಾನದಲಿ್ಲ  ಸವಗಸಮಮ ತ್ವಾದ 

ಪ್ರರ ಮುಖಯ ತೆಯನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ  ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲನ ವಿಕೇಿಂದರ ಕೃತ್ ಯೀಜನೆಯ 

ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳು ಪ್ರ ರ್ತಿಗೆ ಅಪ್ರ ಸುತ ತ್ವಾಗ್ಲ ಕಾಣುವಂತೆ ಮಾಡಿದವು. ಈ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳಿಗೆ 

ಹೆಸರಿಡುವಾರ್ ‘ರಾಷಿಟ ಿೀಯ’, ‘ಕೇಿಂದರ ೀಯ’ ಎಿಂಬ ಪ್ದರ್ಳನ್ನು  ಬಳಕೆ 

ಮಾಡಿದುದ  ಸಮಾಜದ ಸವಲ್ತುತ  ಹೊಿಂದದ ವರ್ಗದವರ ಮೇಲೆ ಅಸಮಾನ 

ಪ್ರ ಮಾಣದ ನಿಧಿರ್ಳ ಮೊತ್ತ ವನ್ನು  ವೆರ್ಚ  ಮಾಡಲು ಅನ್ನವು ಮಾಡಿತು. ಈ 

ರಿೀತಿಯ ನಾಮಕರಣವು ವಸಾಹ್ತುಶಾಹ ಆಳಿವ ಕೆಯ ಸಾಿಂಕೇತಿಕ 

ಉತ್ತ ರಾಧಿಕಾರದ ಮೇಲೆ ತ್ಮಮ  ಹಡಿತ್ವನ್ನು  ಬಿಗ್ಲಗೊಳಿಸಲು ಮೇಲು 

ವರ್ಗದವರಿಗೆ ಅವಕಾಶ ನಿೀಡಿತು. ವಸಾಹ್ತುಶಾಹಯ ಸಾಿಂಕೇತಿಕ ಆಸಿತ ರ್ಳನ್ನು  

ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಮೇಲು ವರ್ಗಕೆಕ  ಅಿಂತಿಮವಾಗ್ಲ ವಗ್ರಗಯಿಸಿದ ಈ ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕಯು 

ಭಾಷ್ಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಹೆಚುಚ  ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲ ಕಾಣಿಸುವಂತಿತುತ . 

ಶಿಕ್ಷಣ ಮಾಧ್ಯ ಮದ ಪ್ರ ರ್ಶು ಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸಕಾಗರವು ನೇಮಸಿದ 

ಪ್ರ ತಿಯಿಂದು ಆಯೀರ್ದ ಶಿಫಾರಸಿಿ ಗೆ ವಿರುದಧ ವಾಗ್ಲ NCERT, ಕೇಿಂದರ ೀಯ 

ಶಾಲೆರ್ಳು ಹಾಗೂ CBSEರ್ಳು ಇಿಂಗಿ್ಲಷ್ ನ್ನು  ಪ್ೀಷಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ ವಾಯಿತು. 

ಇಿಂಗಿ್ಲಷ್ ನ್ನು  ಕೇಿಂದರ ದ ಸಹ್ ಅಧಿಕೃತ್ ಭಾಷ್ಯಾಗ್ಲ 

ಮುಿಂದುವರಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು  1967ರಲಿ್ಲ  ಅಿಂಗ್ಲೀಕರಿಸಲಾಯಿತು. ಈ ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳ 

ಇಿಂಗಿ್ಲಷ್ ಬಳಕೆಯು ಕಾಯಾಗತ್ಮ ಕ ಸಮಥಗನೆಯನ್ನು  ಹೊಿಂದದದ ವು. ಆದರೆ 

ಈ ಸಮಥಗನೆಯ ಸಾಿಂಕೇತಿಕ ಆಧಾರರ್ಳನ್ನು  1960ರ ದಶಕದಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ 

ದೇಶವನ್ನು  ರೂಪಿಸಲು ಪೈಪ್ೀಟಿ ನಡೆಸುತಿತ ದದ  ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಮತುತ  ಆರ್ಥಗಕ 

ಶಕ್ಷತ ರ್ಳ ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ನ್ನೀಡಿದಾರ್ ಇವುರ್ಳು ಹೆಚುಚ  ಮಹ್ತ್ವ ದಾದ ಗ್ಲದದ ವು. 

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದಯ ಬರೆಯುವಿಕೆ ಅಭಿವೃದಧ ಯ ಮೇಲ್ಲನ 

ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಸಂಕಥನವಿಂದರ ರರ್ನಾ ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕಯ ಭಾರ್ವಾಗ್ಲತುತ . ಅದರ 

ಸಾಮಾನಯ  ಜ್ಞಾ ನ ಮೌಲ್ಯ ವು ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ವಯ ವಸ್ಥಾ ಯ ರೈಲೆವ , 

ಅಿಂಚೆ ಸೇವೆ ಮುಿಂತಾದವುರ್ಳು ಇರುವಂತೆಯೇ ದೇಶಕೆಕ  ರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ 

ವಯ ವಸ್ಥಾಯಿಂದರ ಅರ್ತ್ಯ ವಿದೆಯ್ಕಿಂಬುವ ವಾಸತ ವದಲಿ್ಲ  ನೆಲೆಗೊಿಂಡಿತುತ . 



ಜ್ಞಕ್ಷೀರ್ ಹುಸೇನ್ ಸಮತಿಯು ಕಾಯಾಗರಂಭ ಮಾಡಿದ ಸಂದಭಗದಲಿ್ಲ  

ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ‘ರಾಷಿಟ ಿೀಯ’ ಗುರುತುಪ್ಟಿಟ ಯನ್ನು  ನಿೀಡಿತಾತ ದರೂ, ಗ್ರಿಂಧಿಯವರ 

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಚಾರದಿಂದ ಸೃಷಿಟ ಯಾದ ವಾತಾವಾರಣವು ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಕಾಯಗವನ್ನು  ಸವ ಲ್ಪ ಮಟಿಟ ಗೆ ಅನಾನ್ನಕೂಲ್ಕರವಾಗ್ಲಸಿತು. ಒಿಂದು ಸಿದಾಧ ಿಂತ್ 

ಹಾಗೂ ಬೀಧ್ನೆಯ ಯೀಜನೆಯಾಗ್ಲ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವು ರಾಷಿಟ ಿೀಯವಾಗ್ಲ 

ಸಂಘಟಿತ್ವಾದ ವಯ ವಸ್ಥಾಯಿಂದರ ಬೇಡಿಕೆರ್ಳಿರ್ನ್ನಗುಣವಾಗ್ಲರಲ್ಲಲಿ್ . 

ಸೈದಾಧ ಿಂತಿಕವಾಗ್ಲ ಈ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಾ ಳಿೀಯ ಸಮುದಾಯರ್ಳು, ಸಾ ಳಿೀಯ 

ಮಾರುಕಟ್ಟಟ ರ್ಳು ಹಾಗೂ ಸಾ ಳಿೀಯ ಪ್ರಿಸರ ಇವುರ್ಳಿಿಂದ 

ಉಳಿಸಿಕೊಳುು ವಂತಿರಬೇಕಾಗ್ಲತುತ . ಬೀಧ್ನೆಯ ಒಿಂದು ಯೀಜನೆಯಾಗ್ಲ 

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಕಕ ಳ ತುಿಂಬಾ ಹ್ತಿತ ರದ ವಾಸತ ವಿಕ ಜರ್ತಿತ ನ್ನಿಂದಗ್ಲನ 

ಅವರ ಪ್ರಸಪ ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕಯ ಮೂಲ್ಕ ಕಲ್ಲಕೆ ಉದಭ ವಿಸುತ್ತ ದೆಿಂಬ ಕಲ್ಪ ನೆಯಲಿ್ಲ  

ಹುದುಗ್ಲತುತ . ಈ ಪ್ರಸಪ ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕಗೆ ಸಾ ಳಿೀಯ ಭಾಷ್, ಸಾ ಳಿೀಯವಾಗ್ಲ ಲ್ಭಯ ವಿರುವ 

ವಸುತ ರ್ಳು ಹಾಗೂ ಸಾ ಳಿೀಯವಾಗ್ಲ ಬಳಕೆಯಲಿ್ಲರುವ ಉತಾವ ದನಾ ಕೌಶಲ್ಯ ರ್ಳ 

ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಮಾರ್ಗದಶಗನ ನಿೀಡುವ ಹಾಗೂ ಈ ಕ್ಷರ ಯ್ಕಯನ್ನು  

ಸಮೃದಧ ಗೊಳಿಸುವ ಕಾಯಗವನ್ನು  ಮಾಡಬೇಕಾಗ್ಲತುತ . ಶಿಕ್ಷಕನ್ನ 

ಸಮುದಾಯದ ಸಕ್ಷರ ಯ ಸದಸಯ ನಾಗ್ಲರುತಾತ ನೆಿಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗ್ಲತುತ . ಇದು 

ಸಾಧ್ಯ ವಾರ್ದ ಪ್ಕ್ಷದಲಿ್ಲ  (ಬೇರೆ ಕಡೆಯಿಿಂದ ತ್ರಲಾದ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ) ಅಿಂತ್ಹ್ ಶಿಕ್ಷಕನ್ನ ಸವ ಯಂ ಪ್ರ ಯತ್ು  ಹಾಗೂ 

ಭಾರ್ವಹಸುವಿಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಇದನ್ನು  ಸಾಧಿಸಬೇಕು ಎನ್ನು ವ ನಿರಿೀಕಿೆಯಿತುತ . 

ಈ ಪ್ರ ಮುಖ ಕಾರಣಕಾಕ ಗ್ಲಯೇ ಶಿಕ್ಷಕನ ವಸತಿಯನ್ನು  ಶಾಲಾ ವಿನಾಯ ಸದ 

ಒಿಂದು ಅರ್ತ್ಯ  ಭಾರ್ವೆಿಂದು ಪ್ರಿರ್ಣಿಸಲಾಗ್ಲತುತ . 8 ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲ, ‘ರಾಷಿಟ ಿೀಯ’ 

ಅಭಿವೃದಧ ಯ ಯೀಜಕರ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನದಿಂದ ವಿರಳ ಸಂಪ್ನೂಮ ಲ್ರ್ಳ 

ಹೂಡಿಕೆಗೆ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನೆಯು ಆಕರ್ಗಕ ಪ್ರ ತಿಪ್ರದನೆಯಾರ್ಲು 

ಸಾಧ್ಯ ವಿರಲ್ಲಲಿ್ . 

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಂತ್ ಹಂತ್ವಾಗ್ಲ ತೆಗೆದುಹಾಕುವಿಕೆಯನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣ 

ಆಯೀರ್ದ ವರದಯಲಿ್ಲ  ಬೇರಿಂದು ಕಡೆ, ಬಹ್ಳ 

ಸಂಕಿ್ಷಪ್ತ ವಾರ್ರ್ಲಿ್ದದದ ರೂ, ವಿವರಿಸಲಾಗ್ಲದೆ. ಶಾಲಾ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮವನ್ನು  

ಕುರಿತಾದ ಅಧಾಯ ಯ VIIIರಲಿ್ಲ  ಸಾಮಾನಯ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಮೂಲ್ 

ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಬದಲಾಗ್ಲ ಕೆಲ್ಸದ ಅನ್ನಭವವನ್ನು  ಏಕೆ 

ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳು ಬೇಕೆಿಂಬುದನ್ನು  ತಿಳಿಸಲಾಗ್ಲದೆ:  

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾಯಗಕರ ಮವು ಪ್ರರ ಥಮಕ ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲನ 

ಎಲಿಾ  ಮಕಕ ಳಿಗೂ ಕೆಲ್ಸ–ಅನ್ನಭವ ಉದೆದ ೀಶಿತ್ 

ಚುಟ್ಟವಟಿಕೆರ್ಳನ್ನು  ಒಳಗೊಿಂಡಿದದ ರೂ ಸಹ್ ಅವು ಸಾ ಳಿೀಯ 

ಕರಕೌಶಲ್ಯ ರ್ಳು ಹಾಗೂ ಗ್ರರ ಮೀಣ ಉದೊಯ ೀರ್ ಮಾದರಿರ್ಳಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದವಾಗ್ಲದದ ವು. ಆರ್ರಣೆಯಲಿ್ಲ  ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವು 



ಕೆಲ್ವು ನಿದಗರ್ಟ  ಕರಕೌಶಲ್ಯ ರ್ಳಿಗೆ ಮಾತ್ರ  ಸಿೀಮತ್ವಾಗ್ಲದದ ರೂ 

ಅದು ಯಾವಾರ್ಲೂ ಅದರ ಮುಖಯ  ತ್ತ್ವ ವಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ 

ಉತಾಪ ದಕತೆಯ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧ್ಕೆಕ  ಪ್ರರ ಮುಖಯ ತೆ 

ನಿೀಡುತ್ತ ಲೇ ಬಂದದೆ ಎಿಂಬ ಅಿಂಶವನ್ನು  

ಅಲಿ್ಗೆಳೆಯಲಾಗುವುದಲಿ್ . ವಿಜ್ಞಾ ನ ಮತುತ  ತಂತ್ರ ಜ್ಞಾ ನದ 

ಸಹಾಯದಿಂದ ಪ್ರಿವತಿಗಸಬೇಕಾಗ್ಲರುವ ಸಮಾಜದ 

ಅರ್ತ್ಯ ರ್ಳಿಗೆ ತ್ಕಕ ಿಂತೆ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾಯಗಕರ ಮಕೆಕ  ಹೊಸ 

ರೂಪ್ಕೊಡಬೇಕಾದುದು ಈಗ್ಲನ ಅರ್ತ್ಯ ವಾಗ್ಲದೆ. ಅಿಂದರೆ, 

ಕೆಲ್ಸದ-ಅನ್ನಭವವು ಹೊಸ ಸಾಮಾಜಿಕ ವಯ ವಸ್ಥಾ ಯ 

ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಕಕ ನ್ನಗುಣವಾಗ್ಲ ಪ್ರ ರ್ತಿಪ್ರವಾಗ್ಲರಬೇಕು (ಪುಟ್. 

351). 

  

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವು ಎರಡು ಅಿಂಶರ್ಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಕೊರತೆಯನ್ನು  

ಹೊಿಂದತೆತ ಿಂಬುದನ್ನು  ಈ ವಿವರಣೆÉಯು ಸೂಚಿಸುತ್ತ ದೆ: ಮೊದಲ್ನೆಯದು, 

ಇದು ಕೆಲ್ವು ನಿದಗರ್ಟ  ಕರಕೌಶಲ್ಯ ರ್ಳಿಗೆ ಸಿೀಮತ್ವಾಗ್ಲದೆಯ್ಕಿಂಬುದು ಹಾಗೂ 

ಎರಡನೆಯದು ವಿಜ್ಞಾ ನ ಮತುತ  ತಂತ್ರ ಜ್ಞಾ ನದ ಉತೆತ ೀಜನಕೆಕ  

ಅನ್ನಗುಣವಾಗ್ಲರಲ್ಲಲಿ್ವೆಿಂಬುದು. ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಕೆಲ್ಸಾನ್ನಭವರ್ಳಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ನಿೀಡಿರುವ ಪ್ಟಿಟ ಯು ಸಾಕಷ್ಟಟ  ದೊಡಡ ದಾಗ್ಲದೆ. ಇದು 

ಕ್ಷರಿಯ ಹಾಗೂ ಹರಿಯ ಪ್ರರ ಥಮಕ ಹಂತ್ರ್ಳಿಗೇ ಹ್ದನಾರು 

ರ್ಟ್ಟವಟಿಕೆರ್ಳನ್ನು  ಒಳಗೊಿಂಡಿದೆ. ಈ ಪ್ಟಿಟ ಯಲಿ್ಲನ ಕೊನೆಯ 

ರ್ಟ್ಟವಟಿಕೆಯು ‘ಕೃಷಿ ಜಮೀನಿನಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವುದು’ (ಪುಟ್. 364) 

ಎಿಂಬುದಾಗ್ಲದೆ. ನಾವು ಈಗ್ರರ್ಲೇ ರ್ಚಿಗಸಿರುವ ಕೃಷಿ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಲ್ಲನ 

ಅಧಾಯ ಯವು ನರ್ರ ಶಾಲೆರ್ಳಲಿ್ಲಯೂ ಸಹಾ ಶಾಲಾ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮವನ್ನು  

ಕೃಷಿಮುಖಿಯಾಗ್ಲಸಬೇಕೆಿಂದು ಹೇಳುತ್ತ ದೆ. ಕೃಷಿಯನ್ನು  ಒಿಂದು ವಿರ್ಯವಾಗ್ಲ 

ಸೇಪ್ಗಡೆ ಮಾಡುವ ಮೂಲ್ಕ ಹೀಗೆ ಮಾಡಬೇಕೆಿಂದೇನೂ ಇದರಥಗವಲಿ್ . 

ಬದಲಾಗ್ಲ, ಸಾಮಾನಯ  ವಿಜ್ಞಾ ನ, ಜಿೀವಶಾಸತ ಿ, ಸಮಾಜ ಅಧ್ಯ ಯನರ್ಳು ಹಾಗೂ 

ರ್ಣಿತ್ಶಾಸತ ಿದ ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಕೊೀಸುಗರ್ಳನ್ನು  ಗ್ರರ ಮೀಣ ಪ್ರಿಸರ ಹಾಗೂ 

‘ಭಾರತಿೀಯ ಸಮುದಾಯ’ (ಪುಟ್. 660) ಎದುರಿಸುತಿತ ರುವ ಸಮಸ್ಥಯ ರ್ಳ ಕಡೆಗೆ 

ರ್ಮನ ಹ್ರಿಸುವಂತೆ ಮರು ರಚಿಸಬೇಕಾಗ್ಲದೆ. ಈ ರ್ಚೆಗರ್ಳು ಸವ ಲ್ಪ  ಮಟಿಟ ಗೆ 

ಅಸಂರ್ತ್ವಾದವೆನಿಸುತ್ತ ವಾದರೂ ಇವು ಸೂಚಿಸುತಿತ ರುವ ಉದೆದ ೀಶ 

ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲದೆ: ಮೂಲ್ಶಿಕ್ಷಣದ ಸೈದಾಧ ಿಂತಿಕ ಆದಯ ತೆರ್ಳ ಸುತ್ತ ಲೂ 

ರೂಪಿತ್ವಾಗ್ಲರುವ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮಕೆಕ  ಬದಲಾಗ್ಲ ಉತಾಪ ದಕ ಕೆಲ್ಸದ ಅನ್ನಭವಕೆಕ  

ಯಾವುದೊೀ ಒಿಂದು ರಿೀತಿಯ ಅವಕಾಶ ನಿೀಡುವ ಸಾಮಾನಯ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳು ಲಾಗುವುದು. ಕಲ್ಲಯುವರು ‘ಪ್ರ ರ್ತಿಪ್ರ 

ರೈತ್ರು’ ಎಿಂಬ ಚಿತ್ರ ಣವು ಈ ಹೊಸ ಪ್ಯಾಗಯದ ಸೂಚಾಯ ಥಗವಾಗ್ಲದೆ. 

ಈಗ್ರರ್ಲೇ ನಾವು ರ್ಮನಿಸಿದಂತೆ ಇಿಂತ್ಹ್ ರೈತ್ರ ಮೂಲ್ಮಾದರಿಯನ್ನು  “ಕೃಷಿ 



ಭೂಮಯ ಅಧ್ಗದಷ್ಟಟ  ಒಡೆತ್ನ ಹೊಿಂದರುವ ಮೂರನೇ ಒಿಂದು ಭಾರ್ದ 

ಕೃಷಿಕರಲಿ್ಲ ” ಕಾಣಬಹುದು (ಪುಟ್. 661). ‘ಸುಧಾರಿತ್ ಕೃಷಿ ಆರ್ರಣೆರ್ಳು’ ಎಿಂದು 

ಕರೆಯಲ್ಪ ಡುವ ಪ್ರಯ ಕೇಜಿನ ಅನೇಕ ಹ್ಣಕಾಸು ಪ್ರ ಯೀಜನರ್ಳ 

ಪ್ರ ಯೀರ್ದಲಿ್ಲ  ಮೊದಲ್ ಭಾರ್ವಹಸುವವರನಾು ಗ್ಲ ಇವರನ್ನು  

ಪ್ರಿರ್ಣಿಸಲಾಗ್ಲತುತ . ಈ ‘ಸುಧಾರಿತ್’ ಕೃಷಿ ಆರ್ರಣೆರ್ಳು ರಾಸಾಯನಿಕ 

ಗೊಬಬ ರರ್ಳು, ಕ್ಷರ ಮನಾಶಕರ್ಳು, ಹೈಬಿರ ಡ್ ಬಿತ್ತ ನೆ ಬಿೀಜರ್ಳು ಹಾಗೂ ನವಿೀನ 

ಕೃಷಿ ಯಂತ್ರ ರ್ಳನ್ನು  ಒಳಗೊಿಂಡಿದದ ವು.  

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ನಿರಿೀಕಿ್ಷ ಸಿದಂತ್ಹ್ ಗ್ರರ ಮೀರ್ಣಭಿವೃಧಿದ  ಆದಯ ತೆರ್ಳ 

ವಾತಾವರಣದಲಿ್ಲ  ಸಮಾನ ಅವಕಾಶದ ಕಲ್ಪ ನೆಯು ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  

ಸಿೀಮತ್ವಾಗ್ಲತೆತ ಿಂಬುದನ್ನು  ನಮಮ  ವಿರಿ್ಶೀರ್ಣೆಯು ಸೂಚಿಸುತ್ತ ದೆ; ವಾಸತ ವದಲಿ್ಲ  

ಶಿರ ೀಮಂತ್ ರೈತ್ರಿಗೆ ಹೆಚಿಚ ನ ಭೌತಿಕ ಅವಕಾಶವನ್ನು  ನಿೀಡುವ ನಿಧಾಗರವನ್ನು  

ಕೈಗೊಳು ಲಾಗ್ಲತುತ . ಆಹಾರ ಸಾವ ವಲಂಬನೆಯನ್ನು  ಒಿಂದು ಪ್ರ ತೆಯ ೀಕ್ಷತ್ 

ಉದೆದ ೀಶವಾಗ್ಲ ತ್ರೀರಿಸುವ ಒಣಮಾತಿನ ಮೂಲ್ಕ ಇದನ್ನು  

ಸಮರ್ಥಗಸಿಕೊಳು ಲಾಯಿತು ಮತುತ  ಅಮೆರಿಕಾದ ಕೃಷಿ ವಯ ವಹಾರ 

ಸಂಶೀಧ್ನಾ ವಯ ವಸ್ಥಾ ಯು ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಮಾನಯ ತೆ ನಿೀಡಿರುವ ರೂಪ್ದಲಿ್ಲ  ವಿಜ್ಞಾ ನ 

ಮತುತ  ತಂತ್ರ ಜ್ಞಾ ನದ ಅನವ ಯಿಸುವಿಕೆಯು ಆಹಾರ ಸಾವ ವಲಂಬನೆಯನ್ನು  

ಸಾಧಿಸುವ ಏಕೈಕ ಮಾರ್ಗವೆಿಂದು ಹೇಳಲಾಯಿತು. ಹೀಗೆ ಒಿಂದು 

ತಿೀವರ ಸವ ರೂಪ್ದ ಹೊಿಂದಾಣಿಕೆಯಿಲಿ್ದ ಸಿಾ ತಿಯನ್ನು  ಹೇರಲಾಯಿತು: ಭೌತಿಕ 

ಅವಕಾಶರ್ಳ ಸಂರರ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ಅಸಮಾನತೆಯ ಯೀಜಿತ್ ಅಿಂತ್ರ ಹೆರ್ಚ ಳ 

ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಅಹ್ಗತಾಶಾಹ ಸಮಾನ ಅವಕಾಶದ ನಿಧಾಗರ, ಇವುರ್ಳ 

ನಡುವೆ ಹೊಿಂದಾಣಿಕೆ ಇಲಿ್ವಾಯಿತು. ಇವುರ್ಳಲಿ್ಲ  ಮೊದಲ್ನೆಯ 

ಯೀಜನೆಯು ಎರಡನೆಯದನ್ನು  ಸಂಪೂಣಗವಾಗ್ಲ 

ಅಮಾನಯ ಗೊಳಿಸಿತೆಿಂಬುದು ಆಶಚ ಯಗಕರ ವಿರ್ಯವೇನಲಿ್ . ಹ್ಸಿರುಕಾರ ಿಂತಿ 

ತಂತ್ರ ವು ಆಹಾರ ಪೂರೈಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ದವಸಧಾನಯ ರ್ಳ ವಿರ್ಯದಲಿ್ಲ  

ಸಾವ ವಲಂಬನೆಯನ್ನು  ಸಾಧಿಸಿತು. ಆದರೆ ಹ್ಸಿರುಕಾರ ಿಂತಿಯು ಗ್ರರ ಮೀಣ 

ಸಮಾಜದ ರ್ಶರ ೀಣಿಕರಣವನ್ನು  ಉಲ್ಬ ಣಗೊಳಿಸಿತು. ಈ ತಂತ್ರ ವನ್ನು  ಅತ್ಯ ಿಂತ್ 

ತಿೀವರ ವಾಗ್ಲ ಪ್ರ ಯೀಗ್ಲಸಿದ ದೇಶದ ಭಾರ್ರ್ಳಲಿ್ಲ  ರ್ಶರ ೀಣಿಕರಣವು 

ಎದುದ ಕಾಣುವಂತಿತುತ . ಅಲಿ್ದೆ ಇತ್ರೆ ಪ್ರ ದೇಶರ್ಳಲಿ್ಲಯೂ ಇದು ಕಂಡುಬಂತು. 

ಮಧ್ಯ ಮ ರ್ಶರ ೀಣಿಯ ರೈತ್ನನ್ನು  ಇದು ದವಾಳಿಯಾಗ್ಲಸಿತು ಹಾಗೂ ಸಣಣ  

ರೈತ್ನನ್ನು  ಭೂರಹತ್ ಕಾಮಗಕನನಾು ಗ್ಲಸಿ ಅವನ್ನ ಬಹುತೇಕವಾಗ್ಲ ನರ್ರದ 

ಕೊಳಚೆ ಪ್ರ ದೇಶಕೆಕ  ವಲ್ಸ್ಥ ಹೊೀಗುವಂತೆ ಮಾಡಿತು. ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣ 

ತಂತ್ರ ವನ್ನು  ಜ್ಞರಿಗೊಳಿಸಿದ ಪ್ರರ ರಂಭದ ಕೆಲ್ವು ವರ್ಗರ್ಳಲಿ್ಲಯೇ ಈ 

ಪ್ರ ವೃತಿತ ಯು ಸಪ ರ್ಟ ವಾಯಿತು. 1971ರ ಜನರ್ಣತಿಯ ಹೊತಿತ ಗೆ ಗ್ರರ ಮೀಣ 

ಜನಸಂಖೆಯ ಯಲಿ್ಲ  ಕೃಷಿ ಕಾಮಗಕರ ಪ್ರ ಮಾಣವು ಹಿಂದನ ಜನರ್ಣತಿಯ 

ಪ್ರ ಮಾಣವಾದ ಶೇಕಡಾ 18.8ರಿಿಂದ ಶೇಕಡಾ 29.9ಕೆಕ  ಅಿಂದರೆ ಶೇಕಡಾ 11ರಷ್ಟಟ  



ಹೆಚಾಚ ಯಿತು. ಮೆಹಾತ (Mehta) ರವರ (1973) ವಿಮರ್ಶಗಯಿಂದರ ಪ್ರ ಕಾರ 

ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಭೂಹಂಚಿಕೆಗೆ ಬದಲಾಗ್ಲ ಭೂಕೇಿಂದರ ೀಕರಣ ಎದುದ ಕಾಣುತಿತ ತುತ . 

ಭೂರಹತ್ ಹಾಗೂ ಸಣಣ  ರೈತ್ರ ದರಿದರ  ಸಿಾ ತಿ ಹಾಗೂ ದೊಡಡ  

ಜಮೀನಾದ ರರ ಸಮೃದಧ  ಸಿಾ ತಿಯು ಸಾಮಾನಯ ವೆಿಂಬಂತೆ ಕಂಡುಬರತ್ರಡಗ್ಲತು. 

ಇದರ ಪ್ರಿರ್ಣಮವಾಗ್ಲ ರಾಜಕ್ಷೀಯದಲಿ್ಲ  ದೊಡಡ  ಜಮೀನಾದ ರರ ಪ್ರರ ಬಲ್ಯ  

ಹೆಚಾಚ ಗುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಅವರ ಸಾಾ ನವು ವಧಿಗಸಿತು. 1960ರ ದಶಕದ 

ಮಧ್ಯ ಭಾರ್ದಲಿ್ಲ  ಕೃಷಿ ನಿೀತಿರ್ಳಲಿ್ಲ  ಮಾಡಲಾದ ಬದಲಾವಣೆರ್ಳು ಶಿರ ೀಮಂತ್ 

ರೈತ್ರು ಇತ್ರೆ ಗ್ರರ ಮೀಣ ಜನರ ಮೇಲೆ ಪ್ರರ ಬಲ್ಯ  ಸಾಧಿಸುವ ವಿಧಾನರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಗಂಭಿೀರವಾದ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು ಿಂಟ್ಟಮಾಡಿತು. ಈ ಶಿರ ೀಮಂತ್ ರೈತ್ರಿಗೆ 

ಅನ್ನಕೂಲ್ ತಂದುಕೊಟ್ಟ  ಬದಲಾವಣೆರ್ಳೆಿಂದರೆ, ಕೃಷಿ ಉತ್ಪ ನು ರ್ಳಿಗೆ 

ಸಕಾಗರವು ಕಲ್ಲಪ ಸಿದ ಬಿಂಬಲ್ ಬಲೆರ್ಳು, ಹೈಬಿರ ಡ್ ಬಿತ್ತ ನೆ ಬಿೀಜರ್ಳು, 

ರಾಸಾಯನಿಕ ಗೊಬಬ ರರ್ಳು, ಕೃಷಿ ಯಂತ್ರ ರ್ಳನ್ನು  ಕೊಳು ಲು ಸಾಲ್ದ ಲ್ಭಯ ತೆ 

ಹಾಗೂ ರಾಸಾಯನಿಕ ಗೊಬಬ ರರ್ಳ ಮಾರಾಟ್ದ ಮೇಲೆ ಸಹಾಯಧ್ನ 

ಮುಿಂತಾದವು. ಈ ದೊಡಡ  ಭೂಮಾಲ್ಲೀಕರು (ದೇಶದ ಅನೇಕ ಭಾರ್ರ್ಳಲಿ್ಲ  

ಇವರು ಮಾಜಿ ಜಮೀನಾದ ರರು ಹಾಗೂ ರಾಜಮನೆತ್ನಕೆಕ  ಸೇರಿದ 

ಸದಸಯ ರಾಗ್ಲದದ ರು) ಸಕಾಗರದ ಲಾಭರ್ಳು ಹಾಗೂ ಹೊಸ ವಾಣಿಜಯ  

ಅವಕಾಶರ್ಳಲಿ್ಲ  ಸಿಿಂಹ್ಪ್ರಲು ಪ್ಡೆದುಕೊಳುು ವ ಸಲುವಾಗ್ಲ ಗ್ರರ ಮೀಣ 

ರಾಜಕ್ಷೀಯದ ಮೇಲೆ ಹೊಿಂದದದ  ಪ್ರರ ಬಲ್ಯ ವು ರಾಜಯ ದಿಂದ ರಾಜಯ ಕೆಕ  

ವಿಭಿನು ವಾಗ್ಲತುತ . ಉತ್ತ ರದ ವಿಿಂಧಾಯ  ಗಂಗ್ರನದ ಪ್ರ ದೇಶವು ‘ರಾಗ್ 

ದಬಾಗರಿ’ಯಲಿ್ಲ  ಶಿರ ೀಲಾಲ್ ಶುಕಿಾರವರು ಚಿತಿರ ಸಿದಂತೆಯೇ ಇತುತ  (1968). ಈ 

ಚಿತ್ರ ಣವು ಗ್ರರ ಮ ಸಹ್ಕಾರಿ ಸಂಘ, ಗ್ರರ ಮಸಭಾ ಹಾಗೂ ಸಾ ಳಿೀಯ ಕಾಲೇಜಿನ 

ಆಡಳಿತ್ ಮಂಡಳಿಯ ಮೇಲೆ ಒಿಂದೇ ಒಿಂದು ಕುಟ್ಟಿಂಬದ ನಿರಪೇಕ್ಷ ಹಡಿತ್ದ 

ಮೇಲೆ ಕೇಿಂದರ ೀಕೃತ್ವಾಗ್ಲದೆ. ತ್ಮಳುನಾಡಿನ ಉತ್ತ ರ ಆಕಾಗಟ್ ಜಿಲಿೆಯ 

ಗ್ರರ ಮವಿಂದರ ಪ್ರ ಕರಣ ಅಧ್ಯ ಯನವಿಂದನ್ನು  ಉದಾಹ್ರಿಸುತಾತ  ಕುರಿಯನ್ 

(Kurien) (1992)ರವರು ಕೃಷಿ ಉತಾಪ ದಕತೆಯಲಿ್ಲನ ಬದಲಾವಣೆರ್ಳ 

ಕಾರಣದಿಂದಾಗ್ಲ ಹ್ಳೆಯ ಅವಲಂಬನೆರ್ಳು ನಶಿಸಿಹೊೀಗುತಿತ ರುವ 

ಸಂದಭಗದಲಿ್ಲಯೇ ಹೊಸ ಅವಲಂಬನೆರ್ಳು ಉರ್ಮವಾಗುತಿತ ರುವುದನ್ನು  

ಚಿತಿರ ಸಿದಾದ ರೆ. ಹೊಸ ಕೃಷಿಗೆ ಸಿಾ ರ ನಿೀರಿನ ಮೂಲ್ರ್ಳ ಅರ್ತ್ಯ ವಿದೆ. ಈ 

ಅಧ್ಯ ಯನದ ಪ್ರ ಕಾರ ಬಾವಿಯನ್ನು  ಹೊಿಂದರುವವರು ನಿೀರಿನ ವಾಣಿಜಯ  

ಮಾರಾಟ್ದ ಮೂಲ್ಕ ಅವರ ಶಕ್ಷತ  ಮತುತ  ಸಾಾ ನಮಾನರ್ಳನ್ನು  ತಿೀವರ ವಾಗ್ಲ 

ಹೆಚಿಚ ಸಿಕೊಿಂಡಿದಾದ ರೆ.  

1960ರ ದಶಕದ ಮಧ್ಯ ಭಾರ್ದಲಿ್ಲ  ತಿೀವರ ಗೊಳುು ತಿತ ದದ  ಕೃಷಿ 

ಆಧುನಿೀಕರಣಕೆಕ  ಬಿಂಬಲ್ ನಿೀಡಿದ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದಯ ಮತ್ರತ ಿಂದು 

ಅಿಂಶವು ಈ ರ್ಚೆಗಗೆ ಪ್ರ ಸುತ ತ್ವಾಗ್ಲದೆ. ಈ ಹಿಂದೆ ರ್ಚಿಗಸಿದ ಪ್ರರ ರಂಭಿಕ 

ಅಧಾಯ ಯದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದಯು ಸಮತೂಕದ 



ಆಹಾರವೆಿಂದರೇನೆಿಂದು ನಿದಗರ್ಟ ವಾಗ್ಲ ತಿಳಿಸದೆ, ಪ್ರ ತಿಯಬಬ  ನಾರ್ರಿಕನಿಗೆ 

ಸಮತೂಕದ ಆಹಾರವನ್ನು  ಒದಗ್ಲಸುವ ಬಗೆೆ  ರ್ಚಿಗಸುತ್ತ ದೆ. ಕೃಷಿ 

ಸಂಸಕ ೃತಿಯಲಿ್ಲ  ಆಗುತಿತ ದದ  ಬದಲಾವಣೆರ್ಳ ಕಾರಣದಿಂದಾಗ್ಲ 1960ರ 

ದಶಕದಲಿ್ಲ  ಆಹಾರದ ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನೆಯಲಿ್ಲ  ಬದಲಾವಣೆ ಕಾಣತ್ರಡಗ್ಲತುತ . 

ಅಿಂತಾರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಅಭಿವೃದಧ  ಸಂಸ್ಥಾ ರ್ಳು, ವಿಶವ ಬಾಯ ಿಂಕ್ ಹಾಗೂ 

ಅಿಂತಾರಾಷಿಟ ಿೀಯ ಅಭಿವೃದಧ ಗ್ರಗ್ಲ ಅಮೆರಿಕಾ ಸಂಯುಕತ  ಸಂಸಾಾ ನರ್ಳ ಸಂಸ್ಥಾ  

(US Agency for International Development USAID)) ಇವುರ್ಳ ಯುದೊಧ ೀತ್ರ 

ಸಂಕಥನದಲಿ್ಲ  ಪೌಷಿಠ ಕತೆ ಹಾಗೂ ಸಮತೂಕದ ಆಹಾರವು ಪ್ರ ಮುಖವಾದ 

ಅಿಂಶರ್ಳೆಿಂದು ಎಸಕ ಬಾರ್ (Escobar) ಉಲಿೆೀಖಿಸಿದಾದ ರೆ (1995). ಮಾನವ 

ದೇಹ್ದ ಪೌಷಿಠ ಕಾಿಂಶ ಅವಶಯ ಕತೆರ್ಳ ಕುರಿತಾದ ವೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ 

ಕೊರತೆಯು ಮೂರನೇ ವಿಶವ  ಸಮಾಜರ್ಳ ಕಡಮೆ ಪ್ರ ಮಾಣದ ಸಮಾಜೊೀ-

ಆರ್ಥಗಕ ಅಭಿವೃದಧ ಗೆ ಕಾರಣವಾಗ್ಲರುವ ಒಿಂದು ಪ್ರ ಮುಖ ಸಾಿಂಸಕ ೃತಿಕ 

ಕೊರತೆಯ್ಕಿಂದು ತ್ರೀರಿಸಲಾಯಿತು. ಜನರು ಅವರ ಆಹಾರವು 

ಸಮತೂಕದಾದ ಗ್ಲರಲು ಏನ್ನ ಮಾಡಬೇಕೆಿಂಬುದನ್ನು  ಕುರಿತು ಹೇಳಲು ಅಪ್ರರ 

ಪ್ರ ಮಾಣದ ವಯಸಕ ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ರ ವೇಶಿಕೆರ್ಳು, ಶಾಲಾ ಪ್ಠ್ಯ ಪುಸತ ಕರ್ಳು, 

ವಿಸತ ರರ್ಣ ಸೇವೆರ್ಳು ಹಾಗೂ ಮಾಧ್ಯ ಮ ಕಾಯಗಕರ ಮರ್ಳನ್ನು  

ಬಳಸಿಕೊಳು ಲಾಯಿತು. ಅನಿವಾಯಗವಾಗ್ಲ ಈ ಉಪ್ದೇಶರ್ಳು ಆಹಾರವು 

ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಅರ್ತ್ಯ  ಪ್ರ ಮಾಣದ ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ನ್ನು  ಹೊಿಂದರಬೇಕು ಮತುತ  ಆ 

ಕಾರಣ ಮೊಟ್ಟಟ , ಮಾಿಂಸ ಹಾಗೂ ಹಾಲು ಇವುರ್ಳನ್ನು  

ಒಳಗೊಳು ಬೇಕೆಿಂಬುದಾಗ್ಲದದ ವು. ಬೇಳೆಕಾಳುರ್ಳ ಬಗೆೆ  ಯಾವುದೇ ಹೇಳಿಕೆ 

ಇಲಿ್ದರುವುದು ಎದುದ ಕಾಣುವಂತಿತುತ . ಇದಕೆಕ  ಕಾರಣವೇನೆಿಂದು ನಾವು 

ಊಹಸಿಕೊಳು ಬಹುದು. ಸಮತೂಕದ ಆಹಾರಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಹೊಸ 

ಹಾಗೂ ವೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ‘ಜ್ಞಾ ನ’ ಹ್ರಡುತಿತ ರುವಾರ್ಲೇ, ಹ್ಸಿರು ಕಾರ ಿಂತಿಯ 

ಪ್ರ ಭಾವದಿಂದಾಗ್ಲ ಭಾರತಿೀಯ ಆಹಾರದಲಿ್ಲನ ಅತ್ಯ ಿಂತ್ ಪ್ರ ಮುಖ ಮೂಲ್ವು 

ಇಳಿಮುಖವಾರ್ತ್ರಡಗ್ಲತುತ . ಹ್ಸಿರು ಕಾರ ಿಂತಿ ನಂತ್ರದ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  

“ಬಡವರಿಗೆ ಪ್ರ ಮುಖ ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ಮೂಲ್ವಾದ ಬೇಳೆಕಾಳುರ್ಳ 

ಉತಾಪ ದಕತೆಯು ಹೆಚುಚ  ಕಡಮೆ ನಿಿಂತುಹೊೀಗ್ಲದೆ” ಎಿಂದು ಬಧ್ಗನ್(Bardhan) 

ಅಭಿಪ್ರರ ಯ ಪ್ಟಿಟ ದಾದ ರೆ (1984:11). 1960ರ ದಶಕದ ಪ್ರರ ರಂಭ ಹಾಗೂ 1970ರ 

ದಶಕದ ಪ್ರರ ರಂಭದ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  ಬೇಳೆಕಾಳು ಬಳೆಯುವ ಪ್ರ ದೇಶವು 

ಎರಡೂವರೆ ದಶಲ್ಕ್ಷ ಎಕರೆರ್ಳಷ್ಟಟ  ಕಡಮೆಯಾಗ್ಲದೆ.9 ಇದರ ಪ್ರಿರ್ಣಮವಾಗ್ಲ 

ಬೇಳೆಕಾಳುರ್ಳ ತ್ಲಾ ಲ್ಭಯ ತೆಯು ಇಳಿಕೆಯಾಗ್ಲದೆ. ಈ ವಿದಯ ಮಾನದ 

ಅಥಗವನ್ನು  ಸಂಪೂಣಗವಾಗ್ಲ ರ್ರ ಹಸಬೇಕಾದರೆ, ಗೊೀಧಿ ಮತುತ  ಅಕ್ಷಕಯಂತ್ಹ್ 

ಧಾನಯ ರ್ಳಲಿ್ಲರುವ ಅಮನ್ನ ಆಸಿಡಿ ೆ ಳಿಗೆ ಪೂರಕವಾಗ್ಲರುವುದನ್ನು  

ಬೇಳೆಕಾಳುರ್ಳು ಒದಗ್ಲಸುವುದರ ಮೂಲ್ಕ ಧಾನಯ ರ್ಳಿಗೆ ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ನ್ನು  

ಹೀರಿಕೊಳು ಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತ ವೆಿಂಬುದನ್ನು  

ಅಥಗಮಾಡಿಕೊಳು ಬೇಕಾಗುತ್ತ ದೆ. ಧಾನಯ ರ್ಳು ಹಾಗೂ ಬೇಳೆಕಾಳುರ್ಳ 

ಸಂಯೀಜನೆಯು ಸಮತೂಕದ ಆಹಾರದಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ದೊರೆಯುವಂತೆ 



ನ್ನೀಡಿಕೊಳುು ತ್ತ ದೆ. ಲಾಯ ಪ್(Lappe) ಮತುತ  ಕಾಲ್ಲನಿ್(Collins) (1978), ಇದನ್ನು  

‘ಉಪ್ಯೀಗ್ಲಸಬಹುದಾದ’ ಪ್ರ ೀಟಿೀನ್ ಎಿಂದು ಕರೆದದಾದ ರೆ ಹಾಗೂ ಇದನ್ನು  

ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ನ ಗುಣಮಟ್ಟ ದ ಒಿಂದು ಸೂರ್ಯ ಿಂಕವಾಗ್ಲ ಪ್ರಿರ್ಣಿಸಿದಾದ ರೆ. ಅವರು 

ಹೀಗೆ ಹೇಳುತಾತ ರೆ: 

ಹೀಗೆ, ಹ್ಸಿರುಕಾರ ಿಂತಿಯೇನಾದರೂ ಸಾಿಂಪ್ರ ದಾಯಿಕ 

ಆಹಾರದಲಿ್ಲನ ದವ ದಳ ಧಾನಯ ರ್ಳನ್ನು  ಸಾ ಳಾಿಂತ್ರಿಸಿದಲಿ್ಲ , ಕೇವಲ್ 

ಒಟ್ನಟ ರೆ ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ಸೇವನೆ ಮಾತ್ರ ವೇ ಕಡಮೆಯಾಗುವುದಲಿ್ , 

ದವ ದಳ ಧಾನಯ ರ್ಳಲಿ್ಲ  ಏಕದಳ ಧಾನಯ ರ್ಳಿಗ್ಲಿಂತ್ ಎರಡರಿಿಂದ 

ನಾಲುಕ  ಪ್ಟ್ಟಟ  ಹೆಚುಚ  ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ಇರುವುದರಿಿಂದಾಗ್ಲ ಪ್ರ ಟಿೀನ್ ನ 

ಜೈವಿಕ ಉಪ್ಯುಕತ ತೆಯನ್ನು  ಸುಧಾರಿಸುವ ಧಾನಯ ರ್ಳು ಮತುತ  

ದವ ದಳ ಧಾನಯ ರ್ಳ ಸಮತೂಕದ ಸಂಯೀಜನೆಯೂ ಸಹ್ 

ಬಾಧಿಸಲ್ಪ ಡುತ್ತ ದೆ (1978:153). 

ಈ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನದಿಂದ ನ್ನೀಡಿದಾರ್, ಹ್ಸಿರುಕಾರ ಿಂತಿಯಿಂದಗೆ ಸಂಬಂಧ್ 

ಹೊಿಂದರುವ ಕೃಷಿ ಅಧುನಿೀಕರಣ ಕಾಯಗತಂತ್ರ ದ ಪೌಷಿಠ ಕಾಿಂಶ 

ಪ್ರ ಭಾವವನ್ನು  ನಾವಿನೂು  ರ್ರ ಹಸಲು ಪ್ರರ ರಂಭಿಸಿಯೇ ಇಲಿ್ . ಆರಂಭದಲಿ್ಲ  

ಬೇಳೆಕಾಳುರ್ಳ ಉತಾಪ ದನೆಗೆ ಈ ಕಾಯಗತಂತ್ರ ವು ಇಷ್ಟಟ  ಹಾನಿಕರಕವಾಗ್ಲ 

ಪ್ರಿಣಮಸಲು ಸರಳ ಕಾರಣವಿಂದೇನೆಿಂದರೆ ರೈತ್ರು ಅವರ ಅತುಯ ತ್ತ ಮ 

ಭೂಮಯನ್ನು  ಅಧಿಕ ಫಸಲು ನಿೀಡುವ ಗೊೀಧಿ ಮತುತ  ವಾಣಿಜಯ  ಬಳೆರ್ಳನ್ನು  

ಬಳೆಯಲು ಮೀಸಲ್ಲಡಬೇಕೆಿಂದು ಪುಸಲಾಯಿಸಿದುದ  ಎಿಂದು ಹೇಳಬಹುದಾಗ್ಲದೆ. 

ಕಾಲುವೆ ನಿೀರಾವರಿಯ ಹೆರ್ಚ ಳದ ಪ್ರಿರ್ಣಮವಾಗ್ಲ ಉಿಂಟ್ನದ ನಿೀರು 

ಜಿನ್ನಗುವಿಕೆಯು ಬೇಳೆಕಾಳುರ್ಳನ್ನು  ಬಳೆಯುವ ಅನೇಕ ಪ್ರ ದೇಶರ್ಳನ್ನು  

ಅನ್ನಪ್ಯುಕತ ಗೊಳಿಸಿತು. 

ಮುಕ್ತು ಯ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು, “ಜಿೀವನದ ವಿಸಾತ ರವಾದ ಮಾರ್ಗರ್ಳು ಹಾಗೂ 

ವೈವಿಧ್ಯ ಮಯವಾದ ಆಯ್ಕಕ ರ್ರ್ಳನ್ನು ” ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಪ್ರ ಮುಖ 

ಭರವಸ್ಥರ್ಳೆಿಂದು ಅಭಿಪ್ರರ ಯಪ್ಟಿಟ ತುತ  (ಪುಟ್. 33). ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣದ 

ಹ್ಸಿರುಕಾರ ಿಂತಿ ತಂತ್ರ ವು ಜನರ ಆಹಾರ ಆಯ್ಕಕ ರ್ಳಲಿ್ಲ  ಉಿಂಟ್ಟಮಾಡಿದ 

ಬದಲಾವಣೆರ್ಳನ್ನು  (ಈ ಅನೇಕ ಬದಲಾವಣೆರ್ಳ ಪೈಕ್ಷ ಕೇವಲ್ ಒಿಂದನ್ನು  

ಮಾತ್ರ  ನಾವು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸಿದೆದ ೀವೆ) ಈ ವಿಧ್ದಲಿ್ಲಯೂ ನ್ನೀಡಬಹುದು. ಈ 

ಬದಲಾವಣೆರ್ಳ ಪೌಷಿಠ ಕಾಿಂಶ ಪ್ರಿರ್ಣಮರ್ಳನ್ನು  ನಿಲ್ಗಕಿ್ಷ ಸಬಹುದು ಅಥವಾ 

ಸರಳವಾದ ವಿಧ್ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರಿರ್ಣಿಸಬಹುದು. ಇದು ರಸಗೊಬಬ ರ ಮತುತ  

ಕ್ಷರ ಮನಾಶಕರ್ಳ ಬಳಕೆ ಹಾಗೂ ಇವುರ್ಳನ್ನು  ಮತುತ  ಅಧಿಕ ಪ್ರ ಮಾಣದ 

ನಿೀರಾವರಿಯನ್ನು  ಅವಲಂಬಿಸಿರುವ ಹೈಬಿರ ಡ್ ಬಿತ್ತ ನೆ ಬಿೀಜರ್ಳ ಬಳಕೆಯ 

ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ದ ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣಕೆಕ  ಸಂಪ್ರರ ದಾಯಿಕವಾಗ್ಲ 



ಅನವ ಯಿಸುವ ವಿರಿ್ಶೀರ್ರ್ಣ ಶೈಲ್ಲಗೆ ಅನ್ನಗುಣವಾಗ್ಲದೆ. ಕೆಲ್ವಬಬ ರನ್ನು  

ಹೊರತುಪ್ಡಿಸಿ10 ಕೃಷಿ ಅಥಗಶಾಸತ çಜ್ಞರು ಪ್ರ ತಿ ಎಕರೆಯ ರಸಗೊಬಬ ರದ 

ಬಳಕೆಯನ್ನು  ಪ್ರ ರ್ತಿಯ ಸೂಚಿಯಾಗ್ಲ ಪ್ರಿರ್ಣಿಸಿದಾದ ರೆ. ಹೀಗೆ ಮಾಡುವಾರ್ 

ರಸಗೊಬಬ ರ ಬಳಕೆಯಿಿಂದಾಗುವ ಉತಾಪ ದಕತೆಯು ಮಣಿಣ ನ ನೈಸಗ್ಲಗಕ 

ಫಲ್ವತ್ತ ತೆಯ ಮೇಲೆ ಉಿಂಟ್ಟಮಾಡುವ ಪ್ರಿರ್ಣಮವನ್ನು  ಸಂಪೂಣಗವಾಗ್ಲ 

ಕಡೆರ್ಣಿಸಿದಾದ ರೆ. ಪ್ರರ ರಂಭದ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ರಾಸಾಯನಿಕ ಗೊಬಬ ರರ್ಳ ಅಧಿಕ 

ಬಳಕೆಯಿಿಂದ ಹೆಚಾಚ ಗ್ಲದದ  ಭೂಮಯ ಉತಾಪ ದಕತಾ ದರವು ಇತಿತ ೀಚೆಗೆ 

ಇಳಿಯುತಿತ ರುವ ಪ್ರ ವೃತಿತ ಯನ್ನು  ನಾಡಕ ಣಿಗ (Nadkarni (1991) ಗುರುತಿಸಿದಾದ ರೆ. 

ಕೃಷಿ ಮತುತ  ಆರ್ಥಗಕ ಬಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಭೌತಿಕ ಪ್ರಿಸರದ 

ಕಿ್ಷೀಣಿಸುವಿಕೆ, ದೊಡಡ  ಅಣೆಕಟ್ಟಟ ರ್ಳು ಮತುತ  ಕಾಲುವೆ ಕೆಲ್ಸರ್ಳನ್ನು  

ಒಳಗೊಿಂಡಂತ್ಹ್ ಬೃಹ್ತ್ ಪ್ರ ಮಾಣದ ನಿೀರಾವರಿ ಯೀಜನೆರ್ಳ 

ಕಾರಣದಿಂದಾಗ್ಲ ಅಪ್ರರ ಪ್ರ ಮಾಣದ ಜನರ ಸಾ ಳಾಿಂತ್ರದ ಪ್ರಿರ್ಣಮವಾಗ್ಲ 

ತ್ಲೆದೊೀರಿದ ಕರ್ಟ ರ್ಳು ಹಾಗೂ ದವಾಳಿಯಾದ ಕಾರಣದಿಂದಾಗ್ಲ ನರ್ರ 

ಪ್ರ ದೇಶದ ಸಿಮ ರ್ಳಿಗೆ ವಲ್ಸ್ಥ ಹೊೀಗುವಂತ್ಹ್, ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗ್ಲ ಗೊೀರ್ರಿಸುವ 

ಅಿಂಶರ್ಳ ಬಗೆೆ  ಅಥಗಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರು ಆಸಕ್ಷತ  ತ್ರೀರಿಸಲು ವಿಫಲ್ರಾಗ್ಲರುವುದು 

ಕಳವಳಕಾರಿ ವಿರ್ಯವಾಗ್ಲದೆ. 

ಭಾರತ್ದ ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯ್ಕಯನ್ನು  ಅಿಂತ್ಹ್ 

ಸಂಕುಚಿತ್ವಾದ ಚೌಕಟಿಟ ನ್ನಳಗೆ ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸಲಾಗ್ಲದೆ ಎಿಂದು ನಾವು 

ನ್ನೀಡಿದಾರ್, ಮಕಕ ಳ ಜಿೀವನದ ಮೇಲೆ ಕೃಷಿ ಆಧುನಿೀಕರಣದ 

ಪ್ರಿರ್ಣಮವೇನೆಿಂಬುದು ಯಾವುದೇ ರ್ಚೆಗ ಅಥವಾ ವಾದರ್ಳ ವಿರ್ಯವೇ 

ಆಗ್ಲಲಿ್ವೆಿಂಬುದು ಆಶಚ ಯಗದಾಯಕವಾದುದೇನಲಿ್ .11 ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ದ 

ಆಧುನಿೀಕರಣದ ಪ್ರಯ ಕೇಜಿನ ಒಟ್ನಟ ರೆ ಸಮಥಗನೆಯು ಸಾಮಾನಯ  ಪ್ರರ ಥಮಕ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರವಾಗ್ಲ ನಿಲಿುವ ಮೂಲ್ಕ ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಹೇಗೆ 

ಪ್ರಿತಾಯ ರ್ಮಾಡಿತು ಎಿಂಬುದನ್ನು  ತ್ರೀರಿಸುವ ಪ್ರ ಯತ್ು ವನ್ನು  ಈ 

ಲೇಖನದಲಿ್ಲ  ಮಾಡಲಾಗ್ಲದೆ. ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣವು ಈಗ್ರರ್ಲೇ 

ನಾಶಪ್ಡಿಸಲಾರಂಭಿಸಿದದ  ಹ್ಳೆಯ ವಸಾಹ್ತುಶಾಹ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  

ಹಿಂತಿರುಗುವುದರ ಪ್ರವಾಗ್ಲ ಇರದೆ ಗ್ರರ ಮೀಣ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಹೊಸತ್ರಿಂದು 

ವಿಧ್ದ ಸಾಮಾನಯ  ಪ್ರರ ಥಮಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ನಿೀಡುವುದರ ಪ್ರವಾಗ್ಲತೆತ ಿಂದು 

ವಾದಸಬಹುದು. ಗ್ರರ ಮೀಣ ಮಕಕ ಳಿಗ್ರಗ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಸಿದ 

ರ್ಟ್ಟವಟಿಕೆ ಕೇಿಂದರ ತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಆಧುನಿಕತಾವಾದ ದೃಷಿಟ ಕೊೀನವು 

ಅಸಮಪ್ಗಕ ಹ್ಣಕಾಸು ಹಾಗೂ ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಇಚಾಛ ಶಕ್ಷತ ಯ ಕೊರತೆಯಿಿಂದಾಗ್ಲ 

ಸಾಕಾರಗೊಳು ಲ್ಲಲಿ್ವೆಿಂದೂ ಸಹ್ ವಾದಸಬಹುದು. ರಾಜಯ  ಮತುತ  ಕೇಿಂದರ  

ಸಕಾಗರರ್ಳು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಿವೃದಧ ಗೆ ಬದಧ ವಾಗ್ಲರುತ್ತ ವೆಿಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಣ 

ಆಯೀರ್ದ ಗೃಹೀತ್ರ್ಳಲಿಿಂದಾಗ್ಲತುತ ; ಸಿಾ ರ ರಾಜಕ್ಷೀಯ 

ವಾತಾವರಣವಿರುತ್ತ ದೆಿಂಬುದು ಮತ್ರತ ಿಂದು ಗೃಹೀತ್ವಾಗ್ಲತುತ .12 ಈ 

ಗೃಹೀತ್ರ್ಳು ನಿಜವಾರ್ಲ್ಲಲಿ್  ಎನ್ನು ವುದಾದರೆ ನಾವು ಅದಕಾಕ ಗ್ಲ ಇತಿಹಾಸವನ್ನು  



ದೂಷಿಸಲಾಗುವುದಲಿ್ ; ಬದಲಾಗ್ಲ, ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಅತ್ಯ ಿಂತ್ 

ಪ್ರಿಪೂಣಗವಾಗ್ಲ ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಸಿದ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಯೀಜನೆಯ ಶುದಧ  ಪ್ರ ಮಾಣಕ 

ಸಂಕಥನವು ಬದಲಾವಣೆಗೆ ಅರ್ತ್ಯ ವಿದದ  ಸಮಂಜಸವಾದ ಸಿದಧ ತೆಯಾಗ್ಲತೆತ  

ಎಿಂದು ನಾವು ಕೇಳಬೇಕಾಗುತ್ತ ದೆ. 1960ರ ದಶಕದ ಮಧ್ಯ ಭಾರ್ದಲಿ್ಲ  

ಹೊರಹೊಮುಮ ತಿತ ದದ  ಸಮಾಜೊೀ-ಆರ್ಥಗಕ ಹಾಗೂ ರಾಜಕ್ಷೀಯ ಸನಿು ವೇಶದಲಿ್ಲ  

ಏನನ್ನು  ನಿರಿೀಕಿ್ಷ ಸಬಹುದೆಿಂಬ ವಾಸತ ವಿಕ ಅಿಂದಾಜು ಇಲಿ್ದಂತ್ಹ್ ಸಿಾ ತಿಯಲಿ್ಲ  

ಮೂಲ್ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಬದಲಾಗ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ವು ಶಿಫಾರಸಿು  ಮಾಡಿದ 

ಸಾಮಾನಯ  ಹಾಗೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರರ ಥಮಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾಯಗಕರ ಮವು ಗ್ರರ ಮೀಣ 

ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರ ಸಾರಕೆಕ  ನಿಶಿಚ ತ್ವಾಗ್ಲಯೂ ವಿನಾಶಕಾರಕವಾಗ್ಲ 

ಪ್ರಿಣಿಮಸಿತು. ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೀರ್ ವರದಯ ಮೂರು ದಶಕರ್ಳ ನಂತ್ರವೂ 

ಶಾಲೆ ಬಿಡುತಿತ ರುವವರ ಸಂಖೆಯ  ಅಧಿಕ ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿ್ಲರುವುದು ಈ ತಿೀಮಾಗನಕೆಕ  

ಸಾಕಿ್ಷಯಾಗ್ಲದೆ. ಆದರೆ ಇದರ ಸಮರ್ರ ವಾದ ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ನೆಗೆ ಮತ್ತ ಷ್ಟಟ  

ಸಂಶೀಧ್ನೆಯ ಅರ್ತ್ಯ ವಿದೆ.  

 

Notes  

1.See Frankel (1978) for a detailed discussion.  

2. For reports on student agitations, see Economic and Political Weekly, August 27, October 8 and 

October 15, 1966. For an editorial comment, see the issue of October 1, 1966.  

3. According to K N Sharma's ‘Self-reliance and aid’ (Economic and Political Weekly, Vol 2, No 50, 

1967, pp 2209-11), the total PL- 480 assistance to India up to March 1966 amounted to more than 

one-third of the money supply with the public as a whole in India.  

4. For a discussion providing a historical overview on post-independence Indian economy, see Kurien 

(1992).  

5. The reference is to the agrarian reforms attempted under Lazaro Cardenas which were followed by a 

counter-revolution of sorts in the 1940s with the arrival of American agro-research enterprise 

backing American agrobusiness.  

6. An elaborate account is available in Frankel (1978).  

7. G K Arora provide a counter-view in his review in The Book Review, August 1995.  

8. The only official committee to express anxiety about primary teachers' housing in post-

independence educational history was set up some time in the 1950s. Its deliberations are 

documented in Report on Primary Junior Basic Schools (National Building Organisation, Ministry 

of Works and Housing, New Delhi; undated).  

9. See Lappe and Collins (1978).  

10.Three exceptions are Narindar Singh (Economics and the Crisis of Survival, OUP, New Delhi, 

1976; and The Keynesian Fallout, Sage, New Delhi, 1996), M V Nadkarni (1991), and H M 

Desarda (see his ‘Towards an Alternative Vision’. paper presented at Indian Institute of 

Management, Ahmedabad, in a seminar on agricultural developmental perspectives, June 13-15, 

1996.)  

11.For an early attempt, see my Raj, Samaj aur Shiksha (1978; rev ed Rajkamal, New Delhi, 1991).  

12 Adiseshiah enumerates these and other assumptions in his foreword to Naik (1982).  
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