
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ರೂಪಿಸಲು ಬ ೀಕು ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿ 

-ಶರದ್ ಬೆಹರ್ 

  

2015ರ ಜನವರಿ 26ರಂದು ಭಾರತ ಸರ್ಾಾರವು ಒಂದು ನೂತನ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯನುು 
ಆರಂಭಿಸಿತು. ವಿದ್ಾಾರ್ಥಾಗಳಿಗ  ಅಗತಾ ರ್ೌಶಲ, ಜ್ಞಾನವನುು ಒದಗಿಸುವುದು ಮತುು ವಿಜ್ಞಾನ, ತಂತರಜ್ಞಾನ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ ಮತುು 
ಉದಾಮ ಕ್ ೀತರದಲ್ಲಿ ಮಾನವಶಕ್ರುಯ ರ್ ೂರತ ಯನುು ನೀಗಿಸುವ ಮೂಲಕ ಭಾರತವನುು ಜ್ಞಾನದ ಸೂಪ್ರ್ ಪ್ವರ್ ಆಗಿಸುವ 

ಗುರಿಯಿರಿಸಿರ್ ೂಂಡು, ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕ್ಷಣ, ಅನ ವೀಷಣ  ಮತುು ಸಂಶ  ೀಧನ ಗ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ , ‘ಜನಸಂಖ್ ಾಯ ಬದಲಾಗುತಿುರುವ 

ಚಾಲಕ ಶಕ್ರು’ಗಳನುು ತಲುಪ್ುವುದು ಈ ನೀತಿಯ ಉದ್ ದೀಶವಾಗಿತುು. ಇದು ಮುಂದುವರಿದು, ‘ಮೊತುಮೊದಲ ಬಾರಿಗ  ಭಾರತ 

ಸರ್ಾಾರವು ಸಮಯ ನರ್ಾಾರಿತ ತಳಮಟ್ಟದ ಸಲಹ  ಪ್ಡ ಯುವ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯನುು ಆರಂಭಿಸಲು ನಧಾರಿಸಿದ್ . ಅದರ್ಾಾಗಿ ಮಾನವ 

ಸಂಪ್ನೂೂಲ ಅಭಿವೃದ್ಧ ಿ ಸಚಿವಾಲಯವು ದ್ ೀಶಾದಾಂತ ಸುಮಾರು 2.5 ಲಕ್ಷ ನ ೀರ ಸಂವಾದಗಳ ಮೂಲಕ ಜನರನುು 
ಸಂಪ್ಕ್ರಾಸಲ್ಲದ್  ಮತುು ಅಂತರ್ಾಾಲದ ಮೂಲಕವೂ ಪ್ರರ್ ಗಳಿಂದ ಮಾಹಿತಿಯನುು ಪ್ಡ ಯಲ್ಲದ್ .’ (ಎಂಎಚ್‍ಆರ್‍ ಡಿ 2015) 

ಎಂಬುದ್ಾಗಿ ರಾಜರ್ಾರಣಿಗಳ ಸಾಮಾನಾ ವರಸ ಯಂತ  ವಿವಾದ್ಾತೂಕವಾಗಿ ಘೂೀಷ್ಟ್ಸಲಾಯಿತು. 

‘ತಳಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ರ್ಾಯಾ ನವಾಹಿಸುತಿುರುವ ಮಂದ್ಧ ಮತುು ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ ೀತರರ್ ಾ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ರ್ಾಯಾಕತಾರು ನೀಡುವ ಸಿೀಮಿತ 

ಅಭಿಪ್ಾರಯವನುು ಆಧರಿಸಿರುವʼ, ವಿಷಯಾರ್ಾರಿತವಾಗಿ ಸಲಹ ಗಳನುು ಪ್ಡ ಯಲಾದ, ʼ6 ತಿಂಗಳಿಂದ 3 ವಷಾಗಳವರ ಗ ʼ ಸಮಯ 

ತ ಗ ದುರ್ ೂಳಳಲಾದ ಮುಚಿಿದ ರ್ ೂೀಣ ಗಳಲ್ಲಿ ನಡ ಸುವ ಸಂವಾದಗಳಿಂದ ಪ್ಡ ದ ಒಳನ ೂೀಟ್ಗಳಿಂದ ರೂಪಿತವಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗಳು 
ಎಂದು ಹಿಂದ್ಧನ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗಳನುು ರೂಪಿಸಲು ಅನುಸರಿಸಿದ ದ್ಾರಿಗಳ ಬಗ ೆ ವಿಮಶಿಾಸುವುದನುು ಟೀರ್ಾರ್ಾರರು 
ಮುಂದುವರಿಸಿದ್ಾದರ . ಈ ವಿಮಶ ಾಗ  ವಿರುದಿವಾಗಿ ರ್ಾಯಾ ನವಾಹಿಸುತಿುದ್ ದೀವ  ಎಂದು ವಾದ್ಧಸುವವರು, ಈಗಿನ ವಿರ್ಾನವು 
‘ಎಲಿರನೂು ಒಳಗ ೂಂಡು, ಎಲಿರೂ ಭಾಗವಹಿಸಿರುವ ಮತುು ಸಮಗರವಾದ’, ‘ಸಮಯವನುು ನಧಾರಿಸಲಾದ’, ‘ತಳಮಟ್ಟದ್ಧಂದ 

ಅಭಿಪ್ಾರಯ ಸಂಗರಹಿಸಿದ’ ನಂತರ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ರೂಪಿಸುವ ಪ್ರಯತುವ ಂದು ಸಮರ್ಥಾಸಿರ್ ೂಳುಳತಾುರ . 

ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವ ವಿಚಾರರ್ ಾ ಬಂದ್ಾಗ ಪ್ರತಿಯಂದನೂು ವಿಮಶಾಾತೂಕವಾಗಿಯೆೀ ನ ೂೀಡುವುದು ರ್ ಲವೊಮ್ಮೂ 
ಸಮಸಾಾತೂಕವಾಗಿ ಪ್ರಿಣಮಿಸುವ ಸಾಧಾತ ಯೂ ಇದ್ . ನಮೂ ದೃಷ್ಟ್ಟರ್ ೂೀನವ ೀ ಸರಿ ಎನುುವ ದೃಢಚಿತುದಲ್ಲಿಯೆೀ ಎಲಿವನೂು 
ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸುವಾಗ ಸಹಜವಾಗಿ ಹಿಂದ್ಧನ ನೀತಿಗಳ ಬಗ  ೆ ತಾರತಮಾದ ರ್ ೂೀರಣ  ಎದುದರ್ಾಣುತುದ್ . ಅಲಿದ್ , ಒಟ್ಾಟರ  ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯ 

ಬಗ ೆಯೆೀ ನಜಕೂಾ ಆತಂಕ ಸೃಷ್ಟ್ಟಯಾಗಿ, ಒಂದು ಉತುಮ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವ ಗಂಭಿೀರ ಪ್ರಯತುದ ಗುಣಬದಿವಾದ 

ಆಶಯ ಕಂಡುಬರುವುದ್ಧಲಿ. ದ್ಧೀರ್ಾರ್ಾಲ್ಲೀನ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸಲು ಬ ೀರ್ಾಗುವ ಪ್ರಯತುಗಳನುು ಗಮನದಲ್ಲಟಿ್ುಟರ್ ೂಂಡು 
ಮುನುಡ ಯುವ ಬದಲಾಗಿ ರ್ ೀವಲ ರಾಜಕ್ರೀಯ ಉದ್ ದೀಶವ ೀ ಮುಖ್ಾವಾಗಿ ರ್ಾಣಿಸುತುದ್ . ಮ್ಮೀಲ  ಹ ೀಳಲಾದ ಮೂರು 
ಸಮರ್ಾನ ಗಳನುು ನಾವು ಸೂೂಲವಾಗಿ ಗಮನಸಿದ್ಾಗ ಇದು ಇನುಷುಟ ಸಪಷಟವಾಗಿಬಿಡುತುದ್ . ಆದರ  ಹಿಂದ್ಧನ ನೀತಿಗಳ ವಿರುದ ಿ

ಟೀರ್ ಗಳನುು ಮಾಡಿರುವುದನುು ಗಮನಸಿದ್ಾಗ, ಹಿಂದ್ಧನ ಎರಡು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗಳತು ವಿಶ ೀಷವಾದ ಒತುು ನೀಡುವ 

ಮೂಲಕ ಸವತಂತರ ಭಾರತದ ನೀತಿ ನರೂಪ್ಣ ಯ ಇತಿಹಾಸದತು ನಾವು ಒಮ್ಮೂ ದೃಷ್ಟ್ಟ ಹರಿಸ ೂೀಣ. 

 

ಭಾರತದಲ್ಲಿ ನೀತಿ ನರೂಪಣೆಯ ಸಂಕ್ಷಿಪತ ಇತಿಹಾಸ 



ಸಾವತಂತಾರಾನಂತರ ಸಂವಿರ್ಾನ ರಚನಾ ಸಮಿತಿಯು ಗಂಭಿೀರವಾಗಿ ಸಂವಿರ್ಾನವನುು ರೂಪಿಸುವ ಪ್ರಯತುದಲ್ಲ ಿ ಮುಳುಗಿದದ 
ಸಂದರ್ಾದಲ್ಲಿ, ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ ೀತರವು ಸರ್ಾಾರದ ಗಮನ ಸ ಳ ದ್ಧತುು. ಆಗಷ ಟೀ ಬದಲಾಗಿದದ ದ್ ೀಶದ ವಸಾಹತುಶಾಹಿ ಸಿೂತಿಯ ವಿರುದಿ ಆ 

ಸಂದರ್ಾದಲ್ಲಿ ಗಂಭಿೀರವಾದ ಪ್ರತಿಕ್ರರಯೆ ವಾಕುವಾಗಿತುು. ಬಿರಟಷ್ ಸಾಮಾರಜಾದ ಔದಾಮಿಕ ಅರ್ಾವಾವಸ ೂಯ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ ಬಿರಟಷರು 
ಭಾರತವನುು ಕಚಾಿವಸುುಗಳನುು ಉತಾಪದ್ಧಸುವ ರಾಷರವಾಗಿ ಕಂಡು ಆರ್ಥಾಕ ಶ  ೀಷಣ  ನಡ ಸುವ ಆತಂಕ ವಾಕುವಾಗಿತುು. ಹಿೀಗಾಗಿ, 

ಪ್ರಮುಖ್ವಾಗಿ ಸಾವವಲಂಬನ ಯ ಮ್ಮೀಲ  ಹ ಚುಿ ಒತುು ನೀಡಲಾಗಿತುು. ಅದ್ ೀ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ ವಿಜ್ಞಾನ ಮತುು ತಂತರಜ್ಞಾನ ಕ್ ೀತರ ಹಾಗು 
ಉನುತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ ಾ ಅತಿೀ ಹ ಚುಿ ಪ್ಾರಶಸಯ ನೀಡಲಾಗಿತುು. ಅದರ್ ಾ ತಕಾಂತ , ಡಾ. ಎಸ್. ರಾರ್ಾಕೃಷಣನ್ ಅವರ ಅಧಾಕ್ಷತ ಯಲ್ಲ ಿ

1948ರಲ್ಲ ಿ ವಿಶವವಿದ್ಾಾಲಯದ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿಯನುು (Commission on University Education) ರಚಿಸಲಾಯಿತು. ಅದು 
1949ರ ಆಗಸ್್‍ನಲ್ಲ ಿತನು ವರದ್ಧ ಸಲ್ಲಿಸಿತುು. ಅದರ ಶಿಫಾರಸುಗಳನುು ಅನುಷಾಾನರ್ ಾ ತರುವ ಸಂದರ್ಾದಲ್ಲಿ, ಸರ್ಾಾರವು ಉನುತ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಮ್ಮೀಲ  ಅಧಿಕೃತವಾದ ಯಾವುದ್ ೀ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸಿರಲ್ಲಲ ಿಅರ್ವಾ ಘೂೀಷ್ಟ್ಸಿರಲ್ಲಲಿ. 
  

1952ರಲ್ಲ,ಿ ಡಾ. ಲಕ್ಷಮಣಸಾವಮಿ ಮೊದಲ್ಲಯಾರ್ ಅವರ ನ ೀತೃತವದಲ್ಲಿ ಮತ ೂುಂದು ಸಮಿತಿಯನುು ಸಾೂಪಿಸಲಾಯಿತು ಮತುು ಅದು 
1953ರಲ್ಲ ಿಮಾಧಾಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ುನರ‍ರಚನ  ಮತುು ಸುರ್ಾರಣ ಗ  (Reorganisation and Improvement of Secondary 

Education) ಸಂಬಂಧಿಸಿ ತನು ವರದ್ಧಯನುು ಸಲ್ಲಸಿಿತು. ಮತ ೂುಮ್ಮೂ ಶಿಫಾರಸುಗಳನುು ಅನುಷಾಾನರ್ ಾ ತರಲಾಯಿತಾದರೂ, 

ಯಾವುದ್ ೀ ಅಧಿಕೃತ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸಲಾಗಲ್ಲಲಿ. 
 

ಸಾಮಾನಾವಾಗಿ ರ್ ೂಠಾರಿ ಸಮಿತಿ (Kothari commission) ಎಂದ್ ೀ ಕರ ಯಲಾಗುವ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿಯ (Education 

Commission) ಶಿಫಾರಸುಗಳನುು ಆಧರಿಸಿ ಸವತಂತರ ಭಾರತದ ಮೊದಲ ಸಮಾರ್ಾನಕರವಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು 1968ರಲ್ಲ ಿ

ರೂಪಿಸಲಾಯಿತು. 1964ರಲ್ಲಿ ಸಾೂಪಿಸಲಾದ ಸಮಿತಿಯಲ್ಲಿ ಅಧಾಕ್ಷ ಪ್ರರಫ ಸರ್ ಡಿ.ಎಸ್. ರ್ ೂಠಾರಿ, ಸದಸಾ ರ್ಾಯಾದಶಿಾ ರ್ .ಪಿ. 
ನಾಯ್ಕಾ ಮತುು ಯುನ ಸ ೂಾಗ  ಸ ೀರಿದ ಸಹಾಯಕ ರ್ಾಯಾದಶಿಾ ಸ ೀರಿ ವಿದ್ ೀಶಿ ತಜ್ಞರನೂು ಒಳಗ ೂಂಡಂತ  15 ಸದಸಾರಿದದರು. 12 

ರ್ಾಯಾಪ್ಡ ಗಳನುು ರಚಿಸಲಾಯಿತು. ನದ್ಧಾಷಟ ವಿಷಯಗಳಿಗ  ಸಂಬಂಧಿಸಿ ವರದ್ಧಗಳನುು ಮುಂದ್ಧಡಲು ಹ ಚುಿವರಿಯಾಗಿ 20 

ವಿದ್ ೀಶಿ ಸಲಹ ಗಾರರು ಸ ೀರಿದಂತ  ರ್ಾಯಾರ್ಾರಿ ಗುಂಪ್ುಗಳು ಮತುು ಉಪ್ಗುಂಪ್ುಗಳನುು ರಚಿಸಲಾಯಿತು. ಈ ಗುಂಪ್ುಗಳು 
ರಾಷರಪ್ತಿ, ಉಪ್ರಾಷರಪ್ತಿ ಮತುು ಭಾರತದ ಪ್ರರ್ಾನ, ರಾಜಾಗಳ ಮುಖ್ಾಮಂತಿರಗಳು ಮತುು ಭಾರತ ಸರ್ಾಾರ ಮತುು ರಾಜಾ 
ಸರ್ಾಾರಗಳ ವಿವಿಧ ಸಚಿವಾಲಯಗಳ ರ್ಾಯಾದಶಿಾಗಳು ಸ ೀರಿದಂತ , ಹಲವಾರು ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು, ವಿಜ್ಞಾನಗಳು, ಸಂಸತ್ ಸದಸಾರು 
ಹಾಗು ಶಾಸಕರು, ಉದಾಮಿಗಳು ಮತುು ಪ್ತರಕತಾರ ರ್ ೂತ ಗ  ಉಪ್ಯುಕು ಸಂವಾದ, ಸಭ  ನಡ ಸಿದದವು.   

ಸಮಿತಿಯು 1966ರಲ್ಲ ಿತನು ವರದ್ಧಯನುು ಸಲ್ಲಿಸಿದ ನಂತರ, ಭಾರತ ಸರ್ಾಾರ ವರದ್ಧಯ ಸಾರಾಂಶವನುು ಪ್ರಕಟಸಿತು ಮತುು 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಾಕ್ರುಗಳು ಹಾಗೂ ಸಂಸತ್ ಸದಸಾರ ರ್ ೂತ ಗ  ಮತ ೂುಮ್ಮೂ ವಾಾಪ್ಕವಾದ ಸಂವಾದಗಳನುು ನಡ ಸಿತು. ದ್ಧೀರ್ಾ 

ಸಂವಾದಗಳ ನಂತರ, ಕರಡನುು ಸಚಿವ ಸಂಪ್ುಟ್ ಅಂಗಿೀಕರಿಸಿ 1968ರಲ್ಲಿ ಬಿಡುಗಡ  ಮಾಡಿತು (ನಾಯ್ಕಾ, 1997). 

1977ರಲ್ಲ ಿಮೊದಲ ರ್ಾಂಗ ರಸ ಸೀತರ ಸರ್ಾಾರ ಅಧಿರ್ಾರರ್ ಾ ಬಂದ ಸಂದರ್ಾದಲ್ಲ ಿಮೊದಲ ಬಾರಿಗ  ದ್ಧವತಿೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು 
ರೂಪಿಸುವ ವಿಫಲ ಪ್ರಯತು ನಡ ಸಲಾಯಿತು. ‘ನಮೂ ಜನರಿಗ  ಶಿಕ್ಷಣ’ ಎನುುವ ತಲ ಬರಹವಿದದ ವರದ್ಧಯನುು 1968ರ ನೀತಿಗ  
ರ್ಾರಂತಿರ್ಾರಿ ಬದಲಾವಣ ಗಳನುು ಸೂಚಿಸುವ ಮೂಲಕ ‘ಜನರ, ಜನರಿಗಾಗಿ ಮತುು ಜನರಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣ’ ಎನುುವ ನ ಲ ಗಟಟನಲ್ಲ ಿ

ರೂಪಿಸಲಾಗಿತುು. 1979ರಲ್ಲಿ ಒಂದು ಕರಡು ನೀತಿಯನುು (Draft Policy 1979) ಸಿದಿಪ್ಡಿಸಲಾಯಿತಾದರೂ, ಜನತಾ ಸರ್ಾಾರ 

ಮಧಾಂತರದಲ್ಲಿಯೆೀ ಮುರಿದುಬಿದದ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ ಈ ಯೀಜನ  ಮುಂದರ್ ಾ ಸಾಗಲ್ಲಲಿ.  
 



1986ರಲ್ಲ ಿ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸಲು ವಿಭಿನು ವಿರ್ಾನವನುು ಅನುಸರಿಸಲಾಯಿತು. 1985ರ ಆಗಸ್್‍ನಲ್ಲ ಿ

‘ಶಿಕ್ಷಣದ ಸವಾಲುಗಳು’ ಎನುುವ ದ್ಾಖ್ಲ ಯನುು ಚಚ ಾಗಳು ಮತುು ಪ್ರತಿಕ್ರರಯೆಗಳಿಗಾಗಿ ಹಲವು ಭಾಷ ಗಳಲ್ಲಿ ಬಿಡುಗಡ  
ಮಾಡಲಾಯಿತು. ಈ ದ್ಾಖ್ಲ ಯು ಸರ್ಾಾರದ ವ ೈಫಲಾ ಮತುು ಮುಂದ್ಧರುವ ದ್ ೂಡಡ ಸವಾಲುಗಳ ಬಗ  ೆ ನ ೀರ ಮತುು 
ಸಪಷಟಅಭಿಪ್ಾರಯವನುು ಮುಂದ್ಧಟಟತುು ಎನುುವುದು ಗಮನಾಹಾ. ಆದರ  ಅದು ಚಚ ಾಗಳು ಮತುು ಶಿಫಾರಸುಗಳಿಗ  ಯಾವುದ್ ೀ 
ಚೌಕಟ್ಟನುು ನೀಡಿರಲ್ಲಲಿ. ದ್ ೀಶದ್ಾದಾಂತ ನಡ ದ ಚಚ ಾಗಳು, ಸಂವಾದಗಳು, ಅಭಿಪ್ಾರಯಸಂಗರಹಗಳು, ಸಮ್ಮೇಳನಗಳು, 
ವಿಚಾರಸಂಕ್ರರಣಗಳು ಮತುು ರೂಪ್ುಗ ೂಂಡ ಸಲಹ ಗಳು ಸಂಸತಿುನ ಮುಂದ್ಧಟ್ಟ ಕರಡು ನೀತಿಗ  ಮಾಹಿತಿಯನುು ಒದಗಿಸಿದವು. 
1986ರಲ್ಲ ಿನೀತಿಯನುು ಅಂತಿಮಗ ೂಳಿಸಲಾಯಿತು ಮತುು ವಷಾದ್ ೂಳಗ  ಮುಂದ್ಧನ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳು ಆರಂರ್ಗ ೂಂಡವು. ಆದರ  ಈಗ 

ನಮೂ ಮುಂದ್ಧರುವುದು ಈ ಅಂತಿಮ ನೀತಿಯಲಿ. ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ಬಿಡುಗಡ ಗ ೂಳಿಸಿದ ತಕ್ಷಣವ ೀ ರ್ಾಂಗ ರಸ್ ಸರ್ಾಾರ 

ಸಾವಾತಿರಕ ಚುನಾವಣ ಯಲ್ಲ ಿಸ ೂೀಲು ಕಂಡಿತು ಮತುು ವಿ.ಪಿ. ಸಿಂಗ್ ಅವರ ನ ೀತೃತವದಲ್ಲ ಿಮ್ಮೈತಿರ ಸರ್ಾಾರ ಅಧಿರ್ಾರರ್ ಾ ಬಂದ್ಧತು. 
ಹ ೂಸ ಸರ್ಾಾರವು ಈ ನೀತಿಯನುು ಪ್ರಿಷಾರಿಸಲು ಆಚಾಯಾ ರಾಮಮೂತಿಾ ಅವರ ಅಧಾಕ್ಷತ ಯಲ್ಲಿ ಸಮಿತಿಯಂದನುು 
ನ ೀಮಿಸಿತು. ಒಂದು ವ ೀಳ  ಸಮಿತಿಯ ಶಿಫಾರಸುಗಳನುು ಗಂಭಿೀರವಾಗಿ ತ ಗ ದುರ್ ೂಂಡಿದದರ , ಬಹುತ ೀಕ ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ 

ಅರ್ವಾ ಹಳ ಯ ನೀತಿಯ ವಾಾಪ್ಕ ಪ್ರಿಷಾರಣ ಯಾಗುವ ಸಾಧಾತ ಯಿತುು. ಆದರ , ಮ್ಮೈತಿರ ಸರ್ಾಾರ ಮುರಿದುಬಿತುು ಮತುು ಹ ೂಸ 

ಚುನಾವಣ  ನಡ ದು ರ್ಾಂಗ ರಸ್ ನ ೀತೃತವದಲ್ಲಿ ಮತ ೂುಂದು ಮ್ಮೈತಿರ ಸರ್ಾಾರ ಅಧಿರ್ಾರರ್ ಾ ಬಂದ್ಧತು. ಆಚಾಯಾ ರಾಮಮೂತಿಾ 

ಸಮಿತಿ ವರದ್ಧಯನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸಲು ವಿೀರಪ್ಪ ಮೊಯಿಿ ಅಧಾಕ್ಷತ ಯಲ್ಲಿ ಸಮಿತಿಯಂದನುು ನ ೀಮಿಸಲಾಯಿತು. 1986ರ ನೀತಿಯನುು 
ರ್ಾಂಗ ರಸ್ ಸರ್ಾಾರ ರೂಪಿಸಿದ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ, ಅದು ಮರಳಿ ಅಧಿರ್ಾರರ್ ಾ ಬಂದ ಮ್ಮೀಲ , ಈ ಪ್ರಕ್ರರಯೆ ನ ಪ್ಮಾತರದ ಅಧಿಕೃತ 

ರ್ಾಯಾವಾಗಿ ಉಳಿಯಿತು ಮತುು ರ್ ಲವು ಸಣಣಪ್ುಟ್ಟ ಬದಲಾವಣ ಗಳನುು ಶಿಫಾರಸು ಮಾಡಲಾಯಿತು. ಈ ತಿದುದಪ್ಡಿಗಳನುು 
ಅಂತಿಮವಾಗಿ 1992ರಲ್ಲ ಿಸಂಸತುು ಅಂಗಿೀಕರಿಸಿತು. ಅದ್ ೀ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ ಈಗಿನ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ 1986  

(1992ರಲ್ಲ ಿತಿದುದಪ್ಡಿಯಾದ) ಎಂದ್ ೀ ಹ ೀಳಲಾಗುತುದ್ .  
 

1968 ಮತುು 1986ರ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗಳನುು ಸಂಸದ್ಧೀಯ ಸಮಿತಿ (Parliamentary committee) ಅರ್ವಾ ಸವತಃ ಸಂಸತುು 
ಅಂಗಿೀಕರಿಸಿದುದ ನಜವಾಗಿದದರೂ, ಅವುಗಳು ಮತ ೂುಂದು ಹ ೂಸ ನೀತಿಯಿಂದ ಬದಲಾಗುವ ಅಪ್ಾಯವನುು ರ್ ೂನ  ಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಿ

ತಪಿಪಸಿರ್ ೂಂಡಿದದವು ಎನುುವುದು ಗಮನಾಹಾ. ಇದು ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವಲ್ಲ ಿ ರಾಜಕ್ರೀಯ ಚಂಚಲ ಸವಭಾವವನುು 
ಎತಿುತ ೂೀರಿಸುತುದ್ . 

 

ನೀತಿ ನರೂಪಣೆಯ ಪರಸತತತ ಪರಕ್ರರಯೆಯತತ ಒಂದತ ಪರಿಶೀಲನೆ 

ಮೂರು ಅಂಶಗಳಲ್ಲಿ ಈಗಿನ ಪ್ರಕ್ರರಯೆ ಉತುಮವಾಗಿದ್  ಎನುುವ ಸಮರ್ಾನ ಗಳನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸುವತು ನಾವು ಗಮನಹರಿಸ ೂೀಣ: 

ಮೊದಲನ ಯದ್ಾಗಿ, ವಿಷಯಾರ್ಾರಿತ,  ಮತುು ಮುಚಿಿದ ರ್ ೂೀಣ ಯಂತಲಿದ್ , ಸಮಗರ ದೃಷ್ಟ್ಟರ್ ೂೀನದಲ್ಲಿ ರೂಪಿತವಾಗಿದ್ . 
ಎರಡನ ಯದ್ಾಗಿ, ತಳಮಟ್ಟದ್ಧಂದ ರೂಪಿತವಾಗಿದ್  ಮತುು ಮೂರನ ಯದ್ಾಗಿ, ಸಮಯಾರ್ಾರಿತವಾಗಿದ್  ಎನುುವ ವಾದಗಳನುು 
ಮುಂದ್ಧಡಲಾಗುತಿುದ್ . 

ಆದರ  ನೀಡಲಾದ ಸಮರ್ಾನ ಗ  ವಿರುದಿವಾಗಿ 33 ವಿಷಯಗಳನುು (ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಿ13 ವಿಷಯಗಳು ಮತುು 20 ಉನುತ ಶಿಕ್ಷಣ) 

ಸಂವಾದರ್ ಾ ಮುಂದ್ಧಡಲಾಗಿದ್ . ಹಿೀಗಾಗಿ, ಸಮಗರವಾದ ದೃಷ್ಟ್ಟರ್ ೂೀನವಲಿದ್  ವಿಷಯಾರ್ಾರಿತ ಸಂವಾದ ನಡ ಸಲಾಗುತುದ್  
ಎನುುವುದನುು ಸೂಚಿಸುತುದ್ . ತಳಮಟ್ಟದಲ್ಲರಿುವ ಜನರನುು ರ್ ೀಂದ್ಧರೀಕರಿಸಿ ಹ ಚುಿ ವಾಾಪಿುಯಿರದ ವಿಷಯಗಳನುು ನೀಡಿದ್ಾಗ, 



ನದ್ಧಾಷಟ ಅಂಶಗಳಿಗ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರತಿಕ್ರರಯೆಗಳನುು ನೀಡುವಂತ  ಅವರನುು ಕಟಟಹಾಕಲಾಗುತುದ್ , ಇದನುು ತಳಮಟ್ಟದಲ್ಲ ಿ

ರೂಪಿಸಿದ ಅಭಿಪ್ಾರಯ ಎಂದು ಹ ೀಳಲು ಸಾಧಾವಾಗದು. ಹಿಂದ್ಧನ ನೀತಿಗಳಲ್ಲಿ ನಡ ಸಲಾಗಿರುವ ವಾಾಪ್ಕ ಸಂವಾದಗಳನುು 
ಗಮನದಲ್ಲರಿಿಸಿ ನ ೂೀಡಿದಲ್ಲಿ, ಹಿಂದ್ಧನ ವಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ಚಚಿಾಸಿರುವಂತ , ಸಮರ್ಾನ ಯು ವಾರ್ಾಿತುಯಾ ಮಾತರವಾಗಿ ರ್ಾಣಿಸುತುದ್ . 
ಸಮಯ ನರ್ಾಾರಿತವಾಗಿರುವ ಪ್ರಕ್ರರಯೆ ಎನುುವ ಸಮರ್ಾನ ಯತು ನಾವು ಈಗ ನ ೂೀಡ ೂೀಣ. ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ರೂಪಿಸುವ 

ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯು 2015 ಮುಗಿಯುವುದರ ೂಳಗ  ಪ್ೂಣಾಗ ೂಳಳಬ ೀಕು ಎಂದು ಸಮಯವನುು ನಧಾರಿಸಲಾಗಿತುು. ಆದರ  2017 

ಏಪಿರಲ್‍ವರ ಗೂ ಅಂತಿಮ ನೀತಿ ರೂಪಿಸಿರುವ ಬಗ  ೆ ಎಲೂ ಿ ದ್ಾಖ್ಲ ಗಳಿಲಿ. ಹಿೀಗಾಗಿ, ನೀತಿ ರೂಪಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗ  ಸಮಯ 

ನಧಾರಿಸಲಾಗಿದ್  ಎನುುವ ವಾದದಲೂ ಿ ಹುರುಳಿಲಿ. ಹಿೀಗಾಗಿ, ಪ್ರಸುುತ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗ  ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಮುಂದ್ಧಡಲಾದ ಯಾವುದ್ ೀ 
ಸಮರ್ಾನ ಗಳು ವಿಶ ೀಷವಾಗಿರುವುದ್ಧಲಿ ಅರ್ವಾ ಹಿಂದ್ಧನ ಸಂವಾದಗಳ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಿಂತ ಉತುಮವಾಗಿದ್  ಎಂದು 
ಮಾನಾವಾಗುವುದ್ಧಲಿ. ಪ್ೂರಕವಾಗಿ, ಅನುಷಾಾನವನುು ಬದ್ಧಗಿರಿಸಿ ನ ೂೀಡಿದ್ಾಗ, ಸಂವಾದದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿನಾಾಸವು 
ಸವತಃ ಮೂರು ಸಮರ್ಾನ ಗಳಿಗ  ತಕಾಂತ  ಇಲ ಿ ಎನುುವುದರ್ ಾ ಸಾಕ್ಷಾಗಳನುು ನೀಡುತುದ್ . ಇನುು, ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯತು ನಾವು 
ಕ್ರರುನ ೂೀಟ್ವನುು ಹಾರ್ ೂೀಣ. ಗಾರಮ ಪ್ಂಚಾಯತ್ ಮಟ್ಟದ ಸಂವಾದಗಳನುು ಅಧಿಕೃತ ರ್ಾಯಾ ಮತುು ಸಂವಾದಗಳ ವಿರ್ಾನಗಳು 
ಮತುು ಸಮಯದ ಮಿತಿಗಳ ಪ್ಾರಮುಖ್ಾತ ಯ ಫಲ್ಲತಾಂಶವಾಗಿ ಬಿಗಿಯಾಗಿ ನಯಂತಿರಸಲಾಗಿದ್  ಮತುು ವಿಂಗಡಿಸಲಾಗಿದ್ . 
ಗಾರಮಿೀಣ ಜನರು, ತಳಮಟ್ಟದ ರ್ಾಯಾಕತಾರು ಮತುು ಬಾಿಕ್, ಹಳಿಳಗಳ ಮಟ್ಟದಲ್ಲ ಿ ಮತುು ರ್ ಲಮಟಟಗ  ಜಿಲಾಿವಾರು 
ಜನಪ್ರತಿನಧಿಗಳ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನುು ರ್ ೀಳುವ ಅನುರ್ವವಿರುವ ಮತುು ಹ ಚುಿ ಒಡನಾಟ್ವಿರುವವರಿಗ  ಅವರ 

ಅಭಿಪ್ಾರಯಮಂಡನ ಯ ಶ ೈಲ್ಲಯ ಅರಿವು ಇರುತುದ್ . ಅವರು ಸಾಮಾನಾವಾಗಿ ತಮೂದ್ ೀ ಅನುರ್ವಗಳಿಂದ ಆರಂಭಿಸುತಾುರ  ಮತುು 
ಅಪ್ರಸುುತವಾದ ವಿಚಾರಗಳನುು ಹ ಚುಿ ಮುಂದ್ಧಡುತಾುರ . ಆದರ , ನರ್ಾನವಾಗಿ ತಾವು ಹ ೀಳಬ ೀರ್ಾದ ಮತುು ಒತುು ನೀಡಬ ೀರ್ಾದ 

ಮುಖ್ಾ ವಸುುನಷಾ ವಿಷಯಗಳತು ಬರುತಾುರ . ಇದರ್ ಾ ಮುಖ್ಾರ್ಾರಣ ಅವರ ಕಲ್ಲರ್ ಯು ಪ್ಾರಯೀಗಿಕವಾಗಿರುತುದ್  ಮತುು ಅದ್ ೀ 
ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ ಅವರು ಯಾವಾಗಲೂ ಅನುರ್ವದ್ಧಂದ ಆರಂಭಿಸುತಾುರ  ಮತುು ನಂತರ ತಾವು ಮುಂದ್ಧಡುವ ಒಳನ ೂೀಟ್ದತು 
ಸಾಗುತಾುರ . ತಂತರಜ್ಞಾನದ ಅಗತಾರ್ಾಾಗಿ ಅವರನುು ವಿಷಯಗಳ ಮಿತಿಯಲ್ಲಿ ಕಟಟಹಾಕುವುದು ಮತುು ಅವರ ಮಾತನುು ನದ್ಧಾಷಟ 
ಶಬದಗಳಿಗ  ಮಿತಿಗ ೂಳಿಸುವಂತ  ಹ ೀಳುವುದು ಮುಚಿಿದ ರ್ ೂೀಣ ಗಳಲ್ಲಿ ನಡ ಸುವ ಸಂವಾದವಲಿ ಮತುು ತಳಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ರೂಪಿಸಲಾದ 

ಅಭಿಪ್ಾರಯ ಎನುುವ ಸಮರ್ಾನ ಗ  ಒಪ್ುಪವಂತಹದಲಿ.  

2015ರ ಜನವರಿ 20ರಿಂದ 2015ರ ಏಪಿರಲ್ 30ರವರ ಗ  ನಡ ಸಲಾದ ಅಂತರ್ಾಾಲದ ಸಂವಾದಗಳಿಗ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ  
(ದ್ಧನಾಂಕವನುು ನಂತರ ವಿಸುರಿಸಲಾಯಿತು), ಈ ಅಂತರ್ಾಾಲ ಸಂವಾದದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯು, ಸವಭಾವತಃ ಮಿತಿ ಹ ೀರಲಾದ, ತಾಂತಿರಕ 

ಜ್ಞಾನವಿರುವ ಮತುು ಸೌಲರ್ಾವಿರುವವರಿಗ ಂದು ರೂಪಿಸಲಾಗಿತುು. ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗ  ಕರಡು ಸಮಿತಿಯನುು 2015ರ 

ಅರ್ ೂಟೀಬರ‍ುಲ್ಲಿ ರಚಿಸಲಾಯಿತು. ಆದರ , ‘ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯ ವಿಕಸನರ್ಾಾಗಿ ಇರುವ ಸಮಿತಿ’ ಎಂದು ಹ ಸರು 
ಬದಲಾಯಿಸಲಾಯಿತು. ಸಮಿತಿಯ ಶಿಫಾರಸುಗಳಿಗಿಂತ ಭಿನುವಾದ ಕರಡನುು ಸಿದಿಪ್ಡಿಸುವ ಸಾವತಂತರಾವನುು ಸಚಿವಾಲಯವು 
ಬಯಸಿರುವುದು ಸಪಷಟವಾಗಿತುು. ಅದು ತನು ವರದ್ಧಯನುು 2016ರ ಮ್ಮೀ ತಿಂಗಳಲ್ಲಿ ಸಲ್ಲಸಿಿತು. ಆದರ  ಸರ್ಾಾರ ಅದನುು 
ಬಹಿರಂಗಪ್ಡಿಸಲು ನರಾಕರಿಸಿತು. ಅಧಾಕ್ಷರು ಮತುು ಮಾನವ ಸಂಪ್ನೂೂಲ ಅಭಿವೃದ್ಧ ಿಸಚಿವರ ನಡುವ  ಭಿನಾುಭಿಪ್ಾರಯವಿರುವುದು 
ಮತುು ಅನಗತಾ ವಿವಾದವೂ ಬಹಿರಂಗವಾಗಿತುು. ಅಧಿಕೃತವಾಗಿ ವರದ್ಧ ಸಾವಾಜನಕ ವ ೀದ್ಧರ್ ಯಲ್ಲ ಿ ಎಲೂ ಿ ಬಾರದ್  ಇದದರೂ, 

ಅಧಾಕ್ಷರು ಉದ್ಾರವಾಗಿ ವರದ್ಧಯನುು ಬಹಿರಂಗಪ್ಡಿಸಿದರು ಮತುು ಅದು ಎನ್‍ಯುಇಪಿಎ ವ ಬ್‍ತಾಣದಲ್ಲಿ ಲರ್ಾವಿದ್ .ಆ ನಂತರ 

2016ರ ಜೂನ್‍ನಲ್ಲ ಿ ಮಾನವ ಸಂಪ್ನೂೂಲ ಅಭಿವೃದ್ಧ ಿ ಸಚಿವಾಲಯವು ಒಂದು ದ್ಾಖ್ಲ ಯನುು ಬಿಡುಗಡ ಗ ೂಳಿಸಿತು. ಆಗಲೂ 

ಅದನುು ಕರಡು ನೀತಿಯೆಂದು ಕರ ಯಲು ಹಿಂಜರಿಯಿತು. ಬದಲಾಗಿ ‘ಕರಡು ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗ  ರ್ ಲವು ಒಳನ ೂೀಟ್ಗಳು’ (some 

inputs for the draft education policy) ಎಂದು ಮುಂದ್ಧಟಟತು. 2016ರ ಸ ಪ್ ಟಂಬರ್ ಅಂತಾದ್ ೂಳಗ  ಈ ದ್ಾಖ್ಲ ಗ  



ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಪ್ರತಿಕ್ರರಯೆಗಳು ಮತುು ಸಲಹ ಗಳನುು ನೀಡುವಂತ  ರ್ ೂೀರಲಾಯಿತು. ನಂತರ ಆ ಅಂತಿಮ ಗಡುವನುು ಮತ ೂುಂದು 
ತಿಂಗಳಿಗ  ವಿಸುರಿಸಲಾಯಿತು. ಕರಡು ಸಿದಿಪ್ಡಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರ ಸಮಿತಿ ರಚಿಸಲಾಗಿದ್  ಎಂದು ಹ ೂಸ ಮಾನವ ಸಂಪ್ನೂೂಲ 

ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಸಚಿವರು ಘೂೀಷ್ಟ್ಸಿದ್ಾಗ ಅಧಿರ್ಾರಶಾಹಿ ಮತುು ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರ ನಡುವಿನ ರಾಜಕ್ರೀಯಗಳು ಮುನ ುಲ ಗ  ಬಂದವು. ಆದರ  
ಅಂತಹ ಸಮಿತಿ ಇನೂು ರಚನ ಯಾಗಲ್ಲಲಿ. 
 

ಈ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯನುು ಗಮನಸಿದರ , ಸಂಪ್ೂಣಾ ರ್ಾಯಾವಿರ್ಾನಗಳನುು ಶಾಪಿರ ೂೀ ಅವರ ದೃಷ್ಟ್ಟರ್ ೂೀನದಲ್ಲಿ ಒಪಿಪರ್ ೂಳಳಲು ನಮಗ  
ಸಾಕಷುಟ ಪ್ುರಾವ ಗಳು ಸಿಗುತುವ . ಅವರು ವಿವರಿಸುವ ಪ್ರರ್ಾರ, ಅಂತಹ ಸಂವಾದ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳು ‘ಪ್ರಭಾವಿ ಶಕ್ರುಯನುು 
ನಾಾಯಸಮೂತಗ ೂಳಿಸುವ ವಿರ್ಾನಕ್ರಾಂತ ಹ ಚ ಿೀನಲಿ’ (ಮ್ಮಕ್‍ರ್ಾನ ಲ್ 2010). ಒಂದು ವ ೀಳ  ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರ ಹ ೂಸ ಸಮಿತಿಯನುು 
ರಚಿಸಿದರೂ, ಅದು ದ್ ೀಶದ ವಿಶಾವಸವನುು ಗಳಿಸುವ ಸಾಧಾತ  ಕಡಿಮ್ಮ. ಏರ್ ಂದರ , ಅದ್ ೀ ದ್ಧಕ್ರಾನಲ್ಲಿ ಮತ ೂುಂದು ಹ ರ್ ಯೆಾಗಿಯಷ ಟೀ 
ಅದು ಉಳಿಯಲ್ಲದ್ . ಮಾರ್ಷಲ್, ಮಿಷೆಲ್ & ರಿಟ್ ಅವರ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯ ‘ರ್ಾಲಪನಕ ಜಗತ್ತುಗಳಲ್ಲಿ’ (assumptive worlds) ಸಮಿತಿ 

ಮತ್ತು ಸಚಿವಾಲ್ಯವು ಮತುಂದಿಟ್ಟಿರತವ ಈ ಎರಡೂ ದಾಖಲೆಗಳು ನೆಲೆಗೊುಂಡಿವ  ಎುಂಬ ಬಯಸದ ಫಲ್ಲತಾುಂಶವನ್ತು ನಿರಾಕರಿಸತವುದನ್ತು ಈ 

ಸನಿುವೆೇಶದಲ್ಲಿ ಊಹಿಸತವುದತ ಬಹಳ ಕರ್ಿ. ಲ ೀಖ್ಕರು ಈ ಕಲಪನ ಯನುು ಹಿೀಗ  ವಿವರಿಸುತಾುರ : ‘ಪ್ರತಿೀ ರಾಷರದ ನೀತಿ ನರೂಪ್ಣ ಯಲ್ಲ ಿ

ವಿಶಿಷಟ ಸಂಸೃತಿಗಳಿವ . ನೀತಿ ನರೂಪ್ಕರು ಈ ಸಂಸೃತಿಯಡಿ ವಾವಹರಿಸುತಾುರ  ಮತುು ಏನು ಸರಿ ಮತುು ಸೂಕು ಎನುುವ 

ಅರ ೈಾಸುವಿರ್ ಯನುು ಹಂಚಿರ್ ೂಳುಳತಾುರ . ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ನೀತಿ ನರೂಪ್ಣ ಯ ರ್ಾಯಾಪ್ರಿಸರದ ವಿಲಕ್ಷಣ ಚಂಚಲ ಸಂಸೃತಿಗಳು 
(idiosyncratic cultures) ಪ್ರತಿೀ ರಾಷರದ ಪ್ರಮುಖ್ ರ್ಾಯಾಭಾಗಿಗಳ ಗರಹಿರ್ ಗಳ ಮ್ಮೀಲ  ಪ್ರಿಣಾಮ ಬಿೀರುತುವ . ಈ ಗರಹಿಕೆಗಳು 

ನಿರಿೇಕ್ಷಿತ್ ನ್ಡವಳಿಕೆಗಳು, ಸುಂಪರದಾಯಗಳು ಮತ್ತು ಸಾಧ್ಯವಾಗಬಹತದಾದ ನಿೇತಿ ಆಯ್ಕೆಗಳ ತಿೇಮಾಷನ್ಗಳಿಗೆ ಸುಂಬುಂಧಿಸಿರತತ್ುವೆ. ‘ನಿೇತಿ 

ನಿರೂಪಕರ ಕಾಲ್ಪನಿಕ ಜಗತ್ತು’ ಎುಂದತ ನಾವು ಹೆೇಳುವ ಆ ಗರಹಿಕೆಗಳ ಪರದೆಗಳು, ನಿೇತಿ ನಿರೂಪಕರನ್ತು ‘ನಿೇತಿ ನಿರೂಪಕರತ’ ಆಗಿಸಿರತವ 

ಕಾಲ್ಪನಿಕಜಗತ್ುನ್ತು ಯುಂಗ್ ಅವರತ ಸೂಚಿಸಿರತವುಂತೆ ಲೆೇಖಕರತ ವಿವರಿಸಿರತವ ಪರಕಾರ, ‘ನ್ುಂಬಿಕೆ, ಗರಹಿಕೆ, ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ್ ಮತ್ತು ‘ಅಲ್ಲಿರತವ’ 

ವಾಸುವಕೆೆ ಪರತಿಸಪುಂದಿಸತವ ಉದೆದೇಶಗಳು’ ಮೊದಲಾದ ಹಲ್ವು ಪರಸಪರ ಸುಂಬುಂಧಿಸಿದ ಅುಂಶಗಳ ಸುಂಯೇಜನೆಯುಂದ ತಾವು ಕೆಲ್ಸ 

ಮಾಡತವ ಕಾಯಷ ಪರಿಸರವನ್ತು ನಿೇತಿನಿರೂಪಕರತ ವಯಕ್ತುನಿರ್ಠವಾಗಿ ಅರೆಥಷಸಿಕೊುಂಡಿರತವುದತ. ಸರ್ಾಾರವು ನ ೀಮಿಸಿದ ಯಾವುದ್ ೀ ಸಮಿತಿ- 

ಪ್ರಭಾವಿೀ ಶಕ್ರು- ತಮೂ ನಂಬಿರ್ ಗಳು, ಗರಹಿರ್ ಗಳು ಮತುು ಆದಶಾಗಳನುು ಆಧರಿಸಿ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸಲ್ಲದ್ಾದರ ಯೆೀ ವಿನಹ 

ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತಾಭಿಪ್ಾರಯವನುು ಪ್ರತಿಫಲ್ಲಸುವ ಸಾಧಾತ  ಬಹಳ ಕಡಿಮ್ಮ. 

ಈ ನರೂಪ್ಣ ಯು ಅತಿೀ ಅಗತಾ. ಏರ್ ಂದರ , ನೀತಿಯನುು ತ ರ ಮರ ಯಲ್ಲಿ ರೂಪಿಸಲಾಗಿದ್  ಎನುುವ ಊಹಾಪ್ರೀಹಗಳಿಗ  ಇದು 
ಹಿನ ುಲ ಯನುು ಒದಗಿಸುತುದ್ . ಸರ್ಾಾರವು ತನು ಆಯೆಾಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುತುದ್  ಎನುುವುದು ಸಮಸ ಾಯಲಿ. ಹಾಗ  
ನ ೂೀಡಿದರ , ಪ್ರರ್ಾಸತಾುತೂಕವಾಗಿ ಆಯೆಾಯಾದ ಸರ್ಾಾರರ್ ಾ ಆ ಹಕುಾ ಇದ್ . ಮಾತರವಲಿ, ತಾನು ಸಾವಾಜನಕವಾಗಿ ಹ ೀಳುವ 

ಮತುು ಮುಂದ್ಧಡುವ ಆದಶಾರ್ ಾ ಬದಿವಾಗಿ ಸರ್ಾಾರವನುು ಚಲಾಯಿಸುವ ಜವಾಬಾದರಿಯೂ ಇರುತುದ್ . ಈ ಸಾಮಾನಾ ತತವದ 

ಹಿನ ುಲ ಯಲ್ಲಿ ನ ೂೀಡಿದಲ್ಲಿ, ಪ್ರಸುುತ ಸರ್ಾಾರರ್ ಾ ರ್ವಿಷಾದ ಕನಸಿನ ಸಮಾಜವನುು ಗಮನದಲ್ಲಿರಿಸಿರ್ ೂಂಡು ತನುದ್ ೀ ಆದಶಾರ್ ಾ 
ತಕಾಂತ  ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವ ಹಕುಾ ಇರುತುದ್ . ಇತರ ಪ್ಕ್ಷಗಳು ಅಧಿರ್ಾರರ್ ಾ ಬಂದ ತಕ್ಷಣವ ೀ ಮತ ೂುಂದು ರಿೀತಿಯ 

ಸಮಾಜರ್ಾಾಗಿ ಈ ನೀತಿಯನುು ಬದ್ಧಗಿಟ್ುಟ ಇನ ೂುಂದು ಹ ೂಸ ನೀತಿಯನುು ನಂತರ ಅಳವಡಿಸಿರ್ ೂಳಳಬಹುದು ಎನುುವುದನುು ಅವರು 
ಒಪಿಪರ್ ೂಳಳಲು ಸಿದಿವಾಗಿರುವವರ ಗೂ ಇದರಲ್ಲಿ ತಪ್ ಪೀನಲಿ. ಇದನುು ಬಹಿರಂಗವಾಗಿ ತಿಳಿಸಿ ಅಳವಡಿಸಿರ್ ೂಂಡಲ್ಲಿ, ಅವರು 
ನಗೂಢವಾಗಿ ಏನ ೂೀ ಪ್ರಯತು ನಡ ಸುತಿುದ್ಾದರ  ಎನುುವ ಟೀರ್ ಯನುು ಎದುರಿಸುವ ಸಂದರ್ಾ ಬರುವುದ್ಧಲಿ. ಬದಲಾಗಿ ಸರ್ಾಾರ, 

ಎಲಿರನುು ಒಳಗ ೂಂಡ, ಎಲಿರೂ ಭಾಗವಹಿಸಿರುವ, ಸಮಗರ ಮತುು ತಳಮಟ್ಟದ ಅಭಿಪ್ಾರಯ ಪ್ಡ ದ ನೀತಿ ಎಂದು ಹ ೀಳಿರ್ ೂಳುಳತುದ್ . 



ಏರ್ ಂದರ , ಶಿಕ್ಷಣವು ಹಲವು ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಸಮಾಜ ಮತುು ಆಡಳಿತದ ಇತರ ಕ್ ೀತರಗಳಿಗಿಂತ ಭಿನುವಾಗಿರುವುದು ಎನುುವುದನುು 
ಸಾವಾತಿರಕವಾಗಿ ಒಪಿಪರ್ ೂಳಳಲಾಗಿದ್  ಮತುು ಸರ್ಾಾರಕೂಾ ಅದರ ಅರಿವು ಇದ್ . ಹಿೀಗಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ರೂಪಿಸಲು ವಿಭಿನು 
ದೃಷ್ಟ್ಟರ್ ೂೀನವನುು ಹ ೂಂದ್ಧರುವ ಅಗತಾವಿದ್ .  

 

ಈವರೆಗಿನ ಸಂವಾದಗಳಂದ, ಕೆಲವು ವಿವರಣೆಗಳನತು ಸತರಕ್ಷಿತವಾಗಿ ಮತಂದಿಡಬಹತದತ: 

1. ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ನರೂಪ್ಣ ಯು ಅತಿಯಾಗಿ ರಾಜಕ್ರೀಯಗ ೂಂಡಿದ್ . ಆದರ  ʻರಾಜರ್ಾರಣಿಗಳು ಮತುು ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರ ನಡುವ  ಅತಿೀ 
ಕಡಿಮ್ಮ ಸಂವಾದ’ ಇರುವ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ, ಒಬಬ ಸಾಮಾನಾ ರಾಜರ್ಾರಣಿಯ ಬಳಿ ‘ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾಕ್ಷರತ ’ ಸಾಕಷುಟ ಇರುವುದ್ಧಲ ಿ

(ನಾಯ್ಕಾ, 1997). ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಅತಿಯಾಗಿ ರಾಜಕ್ರೀಯ ತುಂಬಿರುವುದು ರ್ ೀವಲ ಭಾರತರ್ ಾ ಮಾತರ ಸಿೀಮಿತವಾಗಿರುವುದ್ಧಲ.ಿ 

ಒಲ್ಲಸೀನ್ (2004) ಅವರು ಗಮನಸಿರುವಂತ , ‘ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ಕಡ ಗಣಿಸಿದದ ರ್ಾಲ ಒಂದ್ಧತುು... ಸಪಷಟವಾಗಿ ಸದಾ ಅಂತಹ 

ಪ್ರಿಸಿೂತಿ ಇಲಿ. ಇಂದು, ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗಳು ಸಾಕಷುಟ ವಿವಾದಗಳು ಮತುು ಸಾವಾಜನಕ ಸಪರ್ ಾಗ  ರ್ಾರಣವಾಗುತಿುವ ... ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ 

ರೂಪಿಸುವುದು ಅತಿಯಾಗಿ ರಾಜಕ್ರೀಯಗ ೂಂಡಿದ್ ’. (ಬ ಲ್ ಮತುು ಸಿಟೀವನಸನ್ ಹ ೀಳಿರ್ , 2006) 

2. ನದ್ಧಾಷಟ ಆದಶಾಗಳನುು ಆಧರಿಸಿ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವುದು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಹಿತಾಸಕ್ರು ಆಗುವುದ್ಧಲಿ. ಅದು 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತಾಭಿಪ್ಾರಯವನುು ಆಧರಿಸಿರಬ ೀಕು. ಭಾರತದ ಸಂವಿರ್ಾನವು ಸಮರ್ಾಲ್ಲೀನ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತವನುು 
ಪ್ರತಿಬಿಂಬಿಸುತುದ್ . ಹಿೀಗಾಗಿ, ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗ  ಅದು ಮಾಗಾದಶಿಾ ತತವ ಮತುು ಮಾಗಾಸೂಚಿಯಾಗಬ ೀಕು.  

ನರಿೀಕ್ಷಿಸಲು ಸಾಧಾವಾಗದಂತಹ ಆಳವಾದ, ವಾಾಪ್ಕವಾದ, ಸಾಮಾಜಿಕ, ಆರ್ಥಾಕ ಮತುು ರಾಜಕ್ರೀಯ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನುು 
ಹ ೂಂದ್ಧರುವ ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವುದು ಸವಭಾವತಃ ಅತಿಯಾದ ಸಂಕ್ರೀಣಾ, ಸಮಯ ತ ಗ ದುರ್ ೂಳುಳವ, ಬಹು 
ಆಯಾಮದ, ಬಹುವಲಯದ, ಪ್ರತಿಫಲ್ಲತ, ಅತಿ ಬೌದ್ಧಿಕ ಕಸರತುು ಎನುುವುದು ಸರಳವಾಗಿ ತಿಳಿದುರ್ ೂಳಳಬಹುದ್ಾದ ಪ್ಾಠ. ಈ 

ಬೃಹತ್ ರ್ ಲಸರ್ ಾ ನಾಾಯ ಒದಗಿಸಲು, ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತವನುು ಪ್ರತಿಫಲ್ಲಸಿರುವ ವಿಶಾವಸಾಹಾತ  ಹ ೂಂದ್ಧರಲು ಎಲಾಿ ವಿಧದ 

ಆದಶಾಗಳನುು ನಂಬಿರುವ ವಾಕ್ರುಗಳನುು ಒಳಗ ೂಂಡಿರುವ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿಯನುು ರಚಿಸುವ ಹ ೂರತಾಗಿ ಬ ೀರ  ಆಯೆಾಗಳಿಲಿ. 

21ನ ೀ ಶತಮಾನರ್ಾಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವುದು 

20ನ ೀ ಶತಮಾನದ ಅಂತಾದ ದಶಕಗಳಿಗ  ಹ ೂರತಾಗಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ, ರಾಜಕ್ರೀಯ ಮತುು ಆರ್ಥಾಕ ವಾವಸ ೂಗ  ರೂಪ್ುರ ೀಷ ಯನುು 
ಒದಗಿಸಿದ ಪ್ರಭಾವಿ ಮತುು ಸಪರ್ಾಾತೂಕ ಸಿದ್ಾಿಂತಗಳು ಮತುು ರ್ಾಗತಿಕವಾಗಿ ತುಂಬಿರ್ ೂಂಡ ಆದಶಾಗಳು, ಆಶ  ೀತುರಗಳನುು 
ವಿಶಾಲ ವಾಾಪಿುಯಲ್ಲ ಿಪ್ರರ್ಾಸತಾುತೂಕ ಉದ್ಾರವಾದ ಎನುಬಹುದು. ಅದರ ರ್ ೂತ ಗ  ಕಲಾಾಣ ರಾಷರ ಮತುು ಸಮಾಜವಾದಗಳನುು 
ವಿಭಿನು ಬಣಣಗಳಲ್ಲ ಿ ತುಂಬಿರ್ ೂಂಡಿರುವ ರೂಪ್ುರ ೀಷ ಯಾಗಿರುತುದ್ . ವಿಶಾಲವಾಗಿ ಮತುು ಸಂಕ್ಷಿಪ್ುವಾಗಿ, ಭಾರತಿೀಯ 

ಸಂವಿರ್ಾನವನುು ಸಮಾಜವಾದವನುು ಸಂಯೀಜಿಸುವ ಪ್ರಯತುದ ರ್ ೂತ ಗ , ಪ್ರರ್ಾಸತಾುತೂಕ ಉದ್ಾರವಾದ್ಧ ಮತುು ಒಂದು 
ಕಲಾಾಣ ರಾಷರದ ಸಂಪ್ರದ್ಾಯದಲ್ಲಿ ಗುರುತಿಸಬಹುದು. ಇದರ್ ಾ ಅತಿೀ ನಖ್ರವಾದ ವಿವರಣ  ಎಂದರ ,ಭಾಗಶಃ ಫಾಾಬಿಯನ್ 

ಸಮಾಜವಾದ. ರ್ ೂಠಾರಿ ಸಮಿತಿಯ ವರದ್ಧಯು ಈ ಸಿದ್ಾಿಂತದ ರೂಪ್ುರ ೀಷ ಯ ಒಳಗ  ಸಿದಿಗ ೂಂಡಿದ್  ಎಂದು ಹ ೀಳುವುದು 
ಕಷಟವಾಗದು ಮತುು ಅದ್ ೀ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ ಅದರಿಂದ ಹರಿದುಬಂದ 1968ರ ನೀತಿಯು ಅದರಲ್ಲಿಯೆೀ ಅಚುಿಗ ೂಂಡಿದ್ . 1986ರ ನೀತಿ 

ಮತುು 1968ರ ನೀತಿಯ ರ್ ೂತ ಗ  ಅದರ ಸಂಬಂಧವನುು ಹತಿುರದ್ಧಂದ ಅಧಾಯನ ಮಾಡಿ ಗಮನಸಿದಲ್ಲಿ, ಅದರ ಸ ೈದ್ಾಂಿತಿಕ ಮತುು 
ಆದಶಾಗಳ ಒತುು ಒಂದ್ ೀ ಎನುುವುದು ತಿಳಿದುಬರುತುದ್ ; ಪ್ರರ್ಾಸತಾುತೂಕ ಉದ್ಾರವಾದದ ಸಂಯೀಜನ , ಕಲಾಾಣ ರಾಷರದ 



ಪ್ರಿಕಲಪನ  ಮತುು ಸಮಾಜವಾದದ ಉಚಿತ ಆನವಯಿಕತ . ಹಲವು ರಿೀತಿಯಲ್ಲ,ಿ 1986ರ ನೀತಿಯು ವಿಶಾಲ ವಾಾಪಿುಯ ಸ ೈದ್ಾಂಿತಿಕ 

ಮತುು ತಾತಿವಕ ನ ಲ ಯಲ್ಲಿ 1968ರ ನೀತಿಯನುು ಮರುನವಿೀಕರಿಸಿರುವುದು ಮತುು ಯಾವುದ್ ೀ ಮಾಪ್ಾಾಡಿನ ಬದಲಾಗಿ ಹ ಚುಿ 
ದೃಢವಾಗಿಸಿರುವುದು ಎನುಬಹುದು. 

20ನ ೀ ಶತಮಾನದ ಅಂತಾದಲ್ಲಿ, ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಹ ೂಂದುತಿುರುವ ಸಮಾಜವಾದ್ಧ ಸಮಾಜ, ಆರ್ಥಾಕ ಮತುು ರಾಜಕ್ರೀಯ ವಾವಸ ೂ ಹಿನುಡ  
ಕಂಡಿತು. ಈ ಸಿದ್ಾಿಂತದ ಶ ೈಲ್ಲಯೆೀ ಪ್ರಶಾುಹಾವ ನಸಿ ಚಚ ಾಗಳು ಆರಂರ್ವಾದವು- ಈ ಚಚ ಾ ಇಂದ್ಧಗೂ ಮುಂದುವರಿದ್ಧದ್ . ಅದ್ ೀ 
ಸಮಯದಲ್ಲಿ, ಉದ್ಾರವಾದ ಮಹತುರ ಬದಲಾವಣ ಯನುು ಕಂಡು, ಸಾಮಾನಾವಾಗಿ ಈಗ ನಾವು ಕರ ಯುತಿುರುವ ನವ 

ಉದ್ಾರವಾದದ (neo-liberalism) ಕಡ ಗ  ಹ ೂರಳಿತು. ನವ ಬಂಡವಾಳಶಾಹಿ ಮತುು ನವ ವಸಾಹತುಶಾಹಿಯೂ (neo-

colonialism) ಅದರ ರ್ ೂತ ಗೂಡಿತು. ಈ ಸನುವ ೀಶವನುು ಸಾಮಾನಾವಾಗಿ ಖ್ಾಸಗಿೀಕರಣ ಮತುು ಉದ್ಾರಿೀಕರಣ 

ರ್ ೂತ ಗೂಡಿರುವ ರ್ಾಗತಿೀಕರಣ ಎಂದೂ ವಿವರಿಸಲಾಗುತುದ್ . ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಆಡಳಿತ ನಡ ಸುವ ಎಲಾಿ ರಾಜಕ್ರೀಯ ಪ್ಕ್ಷಗಳ 

ಉನುತವಗಾದ ಮಂದ್ಧ, ಹ ೂಸ ರ್ಾಗತಿಕ ವಾವಸ ೂಯಲ್ಲ ಿ ಭಾರತಿೀಯ ಅರ್ಾವಾವಸ ೂಯನುು ಎರಕ ಹ ೂಯುಾವ 

ರ್ಾಯಾಯೀಜನ ಯನುು ಹೃದಯಪ್ೂವಾಕವಾಗಿ ಆಲಂಗಿಸಿರ್ ೂಂಡಿದ್ಾದರ  ಎನುುವುದನುು ಬಹುತ ೀಕ ಚಿಂತಕರು ಮತುು 
ಬದಲಾವಣ ಗಳನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸುವ ವಿೀಕ್ಷಕರು ಒಪಿಪರ್ ೂಳುಳತಾುರ . ಸಣಣ ಪ್ರಮಾಣದ ಚಿಂತಕರು, ರ್ಾಗೃತ ನಾಗರಿಕರು, ಸಾಮಾಜಿಕ 

ರ್ಾಯಾಕತಾರು ಮತುು ರಾಜಕ್ರೀಯ ನಾಯಕರು ಮಾತರವ ೀ ಈ ಗತಿವಿಧಿಯನುು ಪ್ರಬಲವಾಗಿ ವಿರ ೂೀಧಿಸುತಿುದ್ಾದರ . ಆದರ  ಈವರ ಗ  
ಅವರ ಸಂಖ್ ಾ ನೀತಿ ನರೂಪ್ಣ ಯ ಮ್ಮೀಲ  ಪ್ರಭಾವ ಬಿೀರುವಷುಟ ದ್ ೂಡಡ ಸಂಖ್ ಾಗ  ಏರಿಲಿ.  

ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ ನೀತಿಗಳನುು ಶ ನಾದಲ್ಲಿ ರೂಪಿಸಲಾಗಿಲ.ಿ ಬದಲಾಗಿ, ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಗುರಿಗಳು, ಆಶ  ೀತುರಗಳು, ಅಗತಾಗಳು ಮತುು 
ಕನಸುಗಳಲ್ಲಿ ದೃಢವಾಗಿ ಎರಕ ಹ ೂಯಾಲಾಗಿದ್ . ಘೂೀಷ್ಟ್ತ (ಸಂವಿರ್ಾನದ ಮೂಲಕ) ಗುರಿಗಳು ಮತುು ನೀತಿಗಳು- ಯೀಜನ ಗಳ 

ಮೂಲಕ ವಾಸುವದಲ್ಲಿ ಅನುಸರಿಸಿರುವ ಗುರಿಗಳ ನಡುವ  ದ್ ೂಡಡ ಅಂತರವಿರುವ ಈಗಿನ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಯಲ್ಲಿ, ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ ನೀತಿ ಎಲ್ಲಿಂದ 

ಹುಟಟರ್ ೂಳಳಲ್ಲದ್ ?  

ಸವತಂತರ ಭಾರತದಲ್ಲ ಿ ದ್ಧೀರ್ಾರ್ಾಲ್ಲೀನ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ ನೀತಿಗಳನುು ಯಾವಾಗಲೂ ಸಮಿತಿಯ ಶಿಫಾರಸುಗಳನುು ಆಧರಿಸಿ 

ಮಾಡಲಾಗಿದ್  ಮತುು ಕಡಾಡಯವಾಗಿ ಹಾಗ ಯೆೀ ಮಾಡತಕಾದುದ. ಉನುತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮ್ಮೀಲ್ಲನ ಮೊದಲ ನೀತಿಯನುು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ನೀತಿ 

ಎಂದು ಅಧಿಕೃತವಾಗಿ ಘೂೀಷ್ಟ್ಸದ್  ಇದದರೂ, ಅದು ಡಾ. ರಾರ್ಾಕೃಷಣನ್ ಸಮಿತಿಯ ಶಿಫಾರಸುಗಳನುು ಆಧರಿಸಿತುು. ಅದರ ಪ್ರಭಾವ 

ಈಗಲೂ ಇರುವುದನುು ರ್ಾಣಬಹುದು. ಹಾಗ ಯೆೀ, ಮಾಧಾಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತ ದ್ಧೀರ್ಾರ್ಾಲ್ಲೀನ ನೀತಿ ರೂಪಿಸಿರುವುದು ಮತುು 
ಅದರ ಮಹತುರ ಪ್ುನರ‍ರಚನ  ಕೂಡ ಡಾ.ಮೊದಲ್ಲಯಾರ್ ಸಮಿತಿಯ ಶಿಫಾರಸುಗಳನುು ಆಧರಿಸಿಯೆೀ ಮಾಡಲಾಗಿತುು. 1989ರಲ್ಲ ಿ

ಸಾಾಚಾರ ೂಪ್ರಲಸ್ ಅವರು ಹ ೀಳಿರುವಂತ , ಯಾವುದ್ ೀ ಅಧಿಕೃತ ನೀತಿಗಳನುು ರೂಪಿಸದ್  ಇರಲು ಒಂದು ರ್ಾರಣವ ಂದರ , ‘20 

ವಷಾಗಳ ಹಿಂದ್  ನಾವು ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ ಯೀಜನ  ಎಂದು ಹ ೀಳುತಿುರುವುದ್ ೀ ಈಗ ಸಮರ್ಾಲ್ಲೀನ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಯಲ್ಲಿ ಭಾಗಶಃ ಶಿಕ್ಷಣ 

ನೀತಿಯಾಗಿದ್ ’ (ರ್ಾರ್ಾದ, 2002 ಹ ೀಳಿರ್ ). 

ಮ್ಮೀಲ್ಲನ ಚಚ ಾಯನುು ಗಮನದಲ್ಲಿರಿಸಿರ್ ೂಂಡು ನ ೂೀಡಿದಲ್ಲಿ, ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿಯ ಸಂವಿರ್ಾನರ್ ಾ ಶಿಫಾರಸು ಮಾಡಲು ಬಲವಾದ 

ಪ್ುರಾವ ಗಳಿವ . ಅತಿಯಾಗಿ ರಾಜಕ್ರೀಯಗ ೂಂಡಿರುವ ಸಮರ್ಾಲ್ಲೀನ ಜಗತಿುನಲ್ಲಿ ಸಮಿತಿಯು ವ ೈವಿಧಾಮಯವಾದ 

ದೃಷ್ಟ್ಟರ್ ೂೀನಗಳನುು ಪ್ರತಿನಧಿಸುವ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿಯೆೀ ರಚನ ಯಾಗುತುದ್  ಎನುುವ ಬಗ  ೆ ಸಾಕಷುಟ ರ್ಾಗರೂಕತ ಯನುು 
ವಹಿಸಬ ೀರ್ಾಗುತುದ್ . ಆ ಮೂಲಕ, ಅದರ ವರದ್ಧಯು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತವನುು ನಾಾಯೀಚಿತವಾಗಿ ಪ್ರತಿಫಲ್ಲಸುತಿುದ್  ಎಂದು 
ಹ ೀಳಬಹುದು. ಅದರ ಉದ್ ದೀಶ ಪ್ೂರ ೈಸಲು, ಅಧಾಯನ ನಡ ಸಲು, ವಿಸೃತ ಮತುು ದ್ಧೀರ್ಾವಾದ ಸಂವಾದಗಳನುು ನಡ ಸಲು ಮತುು 



ಮುಂದುವರಿದು, ಸರ್ಾಾರದ ಪ್ರಿಗಣನ ಗಾಗಿ ರಾಷರದ ಮುಂದ್  ವರದ್ಧಯನುು ಸಲ್ಲಿಸಲು ಅದರ್ ಾ ಸಾಕಷುಟ ಸಮಯವನುು 
ಒದಗಿಸಬ ೀರ್ಾಗುತುದ್ . 

ಈ ಸಮಿತಿಯ ಮೊದಲ ಹ ರ್ ೆಯು ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಸುುತ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಯ ಚಿತರಣವನುು ಚ ನಾುಗಿ ವಿವರಿಸಲಾಗಿರುವ ಕಡತವನುು ಸಿದಿಪ್ಡಿಸಿ 

ಪ್ರಸುುತಪ್ಡಿಸುವುದು ಆಗಿರುತುದ್ . 1992ರಲ್ಲಿ ತಿದುದಪ್ಡಿಯಾಗಿರುವ 1986ರ ನೀತಿಯ ವಸುುನಷಟವಾದ ವಿಮಶ ಾ, ದ್ ೀಶ ಮತುು 
ಮನುಕುಲ ಎದುರಿಸುತಿುರುವ ಸವಾಲುಗಳು ಅದರಲ್ಲಿ ಸ ೀರಿರಬ ೀಕು. ನಮೂ ಗುರಿಯಾಗಿರುವ ಆದಶಾ ರ್ಾಗತಿಕ ಸಮುದ್ಾಯ 

ಮತುು ಭಾರತಿೀಯ ಸಮಾಜದ ಉದ್ ದೀಶರ್ಾಾಗಿ ವಿನಾಾಸಗ ೂಳಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ಾತರ ಮತುು ನೀತಿಯ ಒಟ್ಾಟರ  ಚಿತರಣದ ಅಗತಾವಿದ್ . 
ಡಾಬಿನ್‍ಸನ್ ಹ ೀಳುವ ಪ್ರರ್ಾರ, ‘ಮಾನವಕುಲವನುು ರ್ಾಡುವ ಅತಿೀ ದ್ ೂಡಡ ಸಮಸ ಾಗಳನುು ಪ್ರಿಹರಿಸುವಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸೂಕು 
ಪ್ಾತರವನುು ನವಾಹಿಸುವ ಪ್ರಯತು ಮಾಡಬ ೀಕು’ (ರ್ಾರ್ಾದ ಉಲ ೀಿಖ್, 2002). ರೂಪಿಸಲಾಗಿರುವ ನೀತಿಯು ಈ ಪ್ರಯತುವನುು 
ಬ ಂಬಲ್ಲಸಬ ೀಕು. 

ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು ಸಮಾಜವನುು ರ್ಾಡುವ ಅತಿೀ ದ್ ೂಡಡ ಮತುು ನಣಾಾಯಕ ವಿಚಾರಗಳನುು ಸಂವಾದ,  ಚಚ ಾ ಮತುು ಒಳನ ೂೀಟ್ಗಳನುು 
ಪ್ಡ ಯಲು ಮುಕುವಾಗಿ ಮುಂದ್ಧಡಬ ೀಕು. ಅವುಗಳನುು ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಗುರುತಿಸಬಹುದು- ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು ಮಾನವ ಬಂಡವಾಳ, 

ರ್ಾಗತಿಕ ಪ್ೌರತವ ಮತುು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಅನನಾತ , ಸಾವಯತುತ , ಜವಾಬಾದರಿ ಮತುು ಆಯೆಾ ಅರ್ವಾ ಸಮಾನತ  ಮತುು ನಾಾಯದ 

ವಿಚಾರಗಳು ಅತಿಕರಮಿಸುವ ನೀತಿನರೂಪ್ಣ ಯ ವಿಚಾರಗಳಾಗಿರಬ ೀಕು. ‘ಸಾಮಾಜಿಕ ಶ ರೀಣಿೀಕರಣವನುು ನಭಾಯಿಸುವಲ್ಲ ಿ

ರಾಷರದ ಕುಶಲ ಪ್ಾತರ’ದ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಸಮಾನತ ಯನುು ಮತ ೂುಂದು ನಣಾಾಯಕ ವಿಚಾರವಾಗಿ ತಿಳಿಸಲಾಗಿದ್  
(ಬ ಲ್ & ಸಿಟೀವನ್‍ಸನ್, 2006). ಹ ೂಸ ರ್ಾಯಾಯೀಜನ ಗಳನುು ರೂಪಿಸುವ ನಟಟನಲ್ಲಿ, ಕಲ್ಲಯುವವರ ಅಗತಾಗಳನುು 
ಬದಲಾಯಿಸುವುದು ಮತುು ವಿಸುರಿಸುವುದು, ಸಾಮಾಜಿಕ-ಆರ್ಥಾಕ-ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಸಮತ ಗಳು ಮತುು ಅಸಮಾನತ ಗಳು, ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಗುಣಮಟ್ಟ, ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು ಸಂಸೃತಿಯ ಸೌಹಾದಾತ , ಅಂತಾರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಹರ್ಾರ, ವಯಸಾ ಶಿಕ್ಷಣದತು ಹ ೂಸ ವಿರ್ಾನಗಳು, ಮತುು 
ಇನೂು ಅನ ೀಕ ವಿಚಾರಗಳು ಸಾಹಿತಾದ ವಿಮಶ ಾಯಿಂದ ಹುಟಟರ್ ೂಳಳಬಹುದು (ರ್ಾರ್ಾದ, 2002 ಹ ೀಳಿರ್ ). ಅವುಗಳು ಖ್ಚಿತವಾಗಿ 

ವಿಶಾಲ ವಾಾಪಿುಯನುು ಹ ೂಂದ್ಧವ  ಮತುು ನೀತಿ ನರೂಪ್ಣ ಯಲ್ಲಿ ನಣಾಾಯಕವಾಗಿವ . ಹಿಂದ್ಧನ ನೀತಿಯನುು 30 ವಷಾಗಳಿಗೂ ಹಿಂದ್  
ರೂಪಿಸಲಾಗಿದ್  ಎನುುವುದನುು ಗಮನದಲ್ಲಿರಿಸಿರ್ ೂಂಡು ನ ೂೀಡಿದಲ್ಲಿ ಇವುಗಳತು ಗಮನಹರಿಸಲು ಹ ಚುಿ ನಣಾಾಯಕ 

ರ್ಾರಣಗಳಿವ - 21ನ ೀ ಶತಮಾನದ ಮೊದಲ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯು ಯುಗ ನಮಾಾಣದ, ಮಹತುರ ಬದಲಾವಣ ಯ ನೀತಿಯಾಗಬ ೀಕು. 
ಯಾವುದ್ ೀ ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯು, ಸಂಪ್ೂಣಾ ವಾತಿರಿಕು ಪ್ರಿಸಿೂತಿಗಳು, ಸಪರ್ಾಾತೂಕ ಸನುವ ೀಶಗಳು ಮತುು ವಿವಾದಗಳನುು 
ನಭಾಯಿಸಬ ೀರ್ಾಗುತುದ್ . ಈ ಅತಿ ಸಂಕ್ರೀಣಾ ಮತುು ಬಹುವಲಯದ ಮೂಲರ್ೂತ ವಿಚಾರಗಳ ಬಗ  ೆ ಸಪಷಟವಾದ ನಲುವನುು 
ತ ಗ ದುರ್ ೂಳಳದ್  ಇದದಲ್ಲ,ಿ ಯಾವುದ್ ೀ ಅರ್ಾಗಭಿಾತ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವುದು ಸಾಧಾವಿಲಿ.  

ನಲುವನುು ತ ಗ ದುರ್ ೂಳಳಲು ಒಮೂತರ್ ಾ ಬರುವುದು. ಬಾರಡ್‍ಬ ಲ್ಟ ಸಲಹ  ನೀಡಿರುವ ಪ್ರರ್ಾರ, ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ನೀತಿಯ ಗುರಿಗಳಲ್ಲಿನ 

‘ಮಿರ್ಾ ಕಲಪನ  ಮತುು ವಾಸುವ’ಗಳನುು ಒಪಿಪರ್ ೂಂಡಾಗ ಮಾತರವ ೀ, ಅದು ‘ತನು ಶಿಕ್ಷಣದ ಆದಶಾ ವಾವಸ ೂ’ಯನುು ತಲುಪ್ುತುದ್  
(ರ್ಾರ್ಾಡ, 2002 ಹ ೀಳಿರ್ ). ವಿವಿಧ ದ್ ೀಶಗಳ ಸಂಸೃತಿಯ ಮ್ಮೀಲ  ರ್ಾಗತಿೀಕರಣದ ಪ್ರಭಾವದ ಬಗ  ೆ ಮಿಟ್ಟರ್ ಒಳನ ೂೀಟ್ವುಳಳ 
ಅವಲ ೂೀಕನವನುು ಮಾಡಿದ್ಾದರ . ಅಲಿದ್ , ‘ಈಗಿನ ಆರ್ಥಾಕ, ತಾಂತಿರಕ ಮತುು ವ ೈಜ್ಞಾನಕ ರ್ಾಗತಿೀಕರಣ ಮತುು ಸಾಂಸೃತಿಕ 

ವ ೈವಿಧಾತ ಯ ಅರಿವಿನ ಪ್ುನರುಜಿೆೀವನದ ವಿರ ೂೀಧಿ ಅಲ ಯುʼ ಶಿಕ್ಷಣರ್ ಾ ಹ ೂಸ ಅನವಾಯಾತ ಗಳು ಮತುು ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನುು 
ಸೃಷ್ಟ್ಟಸಿರುವ ಬಗ  ೆಎಚಿರಿರ್  ನೀಡಿದ್ಾದರ . ಪ್ರಸುುತ ಮತುು ರ್ವಿಷಾದ ‘ಸಾವಾತಿರಕತ  ಮತುು ಸಾಂಸೃತಿಕ ಬಹುತವ’ದ ಪ್ರಿಭಾಷ ಯಲ್ಲಿ, 
‘ವಿಶವ ವಾವಸ ೂಯ ಸಿದ್ಾಿಂತ ಮತುು ಸಾಂಸೃತಿಕ ವ ೈವಿಧಾತ ಯು ಮಾನವ ಇತಿಹಾಸದ ಶಾಶವತ ರಚನ  ಎಂದು ತಿಳಿದ್ಧರುವ 



ಸಿದ್ಾಿಂತಗಳ ಸಂದ್ ೀಶಗಳ ನಡುವ  ಫಲಪ್ರದ ಸಮತ ೂೀಲನವನುು ಕಂಡುರ್ ೂಳಳಬ ೀಕು’ ಎಂದು ಹ ೀಳಿದ್ಾದರ  (ರ್ಾರ್ಾಡ, 2002 

ಹ ೀಳಿರ್ ). ಈ ಎರಡೂ ಹಿಮಾಲಯದಂತಹ ರ್ಾಯಾಭಾರವನುು ನಭಾಯಿಸುವುದು, ಗುರಿಗಳ ಮಿರ್ಾ ಕಲಪನ ಯನುು ಸರಿಪ್ಡಿಸುವುದು 
ಮತುು ಸಂವಿರ್ಾನವು ಕಡಾಡಯಗ ೂಳಿಸಿರುವ ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾವಸ ೂಯನುು ಸಿದಿಪ್ಡಿಸುವುದು ಮತುು ಅಸಮಂಜಸ ನೀತಿಗಳ 

ವಾಸುವವನುು ಬ ಂಬಲ್ಲಸುವ ಸರ್ಾಾರದ ಒಮೂತ ಪ್ಡ ಯುವುದು ಮತುು ಸಾವಾತಿರಕತ  ಹಾಗೂ ಸಾಂಸೃತಿಕ ವ ೈವಿಧಾತ ಯ ನಡುವ  
ಸಮತ ೂೀಲನವನುು ಕಂಡುರ್ ೂಳುಳವುದು, ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತಾಭಿಪ್ಾರಯವನುು ನಜವಾಗಿಯೂ ಪ್ರತಿಫಲ್ಲಸುವ ವಿಶಾಲ ವಾಾಪಿುಯ 

ರಾಜಕ್ರೀಯ ಆದಶಾಗಳನುು ಪ್ರತಿನಧಿಸುವ ಪ್ರಮುಖ್ ವಾಕ್ರುಗಳನುು ಹ ೂಂದ್ಧರುವ ಸೂಕುವಾಗಿ ಸಾವವಲಂಬಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿಯಿಂದ 

ಮಾತರವ ೀ ಸಾಧಿಸಬಹುದು. ಮ್ಮಕ್‍ರ್ಾನ ಲ್ (2010) ಹ ೀಳಿರುವ ಪ್ರರ್ಾರ, “ನೀತಿಗಳ ಫಲ್ಲತಾಂಶಗಳು ಯಶಸುಸ ಮತುು ವ ೈಫಲಾಗಳ 

ವಿಪ್ರಿೀತಗಳ ನಡುವ  ಎಲ ೂಿೀ ಇರುತುದ್ . ಮತುು ಯಶಸಿಸನ ಬ ಳಕುಗಳ ಮಿಶರಣಗಳ ಉದದಕೂಾ, ಸಿೂತಿಸಾೂಪ್ಕ ಯಶಸುಸ, ಸಂರ್ಷಾದ 

ಯಶಸುಸ, ಅನಶಿಿತ ಯಶಸುಸ ಮತುು ವ ೈಫಲಾ ಅಡಗಿರುತುದ್ .” ಅವರು ಮುಂದುವರಿದು ಹ ೀಳಿರುವಂತ , ಮೌಲಾಮಾಪ್ನದಲ್ಲಿ, ‘ನಾವು 
ಏನನುು ಕಟ್ಟಬಹುದು ಮತುು ತುಂಬಬ ೀರ್ಾದ ಖ್ಾಲ್ಲ ರ್ಾಗಗಳು ಯಾವುವು ಎಂದು ಗುರುತಿಸಬ ೀರ್ಾಗುತುದ್ ’. ‘ವ ೈಫಲಾವು ಯಶಸಿಸನ 

ಪ್ರತಿಬಿಂಬ’ ಎಂಬ ಬಹಳ ಒಳನ ೂೀಟ್ದ ಆಸಕ್ರುದ್ಾಯಕ ಅವಲ ೂೀಕನವನೂು ಅವರು ಮಾಡಿದ್ಾದರ . ತಿೀಪ್ುಾ ನೀಡಲು ಮುಖ್ಾವಾದ 

ಅಹಾತ ಯನುು ಅವರು, ‘ನಗದ್ಧತ ಗುರಿಗಳನುು ತಲುಪ್ದ್  ಇದದಲ್ಲಿ ಒಂದು ನೀತಿ ವಿಫಲವಾಗುತುದ್ ’ ಎಂದು ಹ ೀಳಿದ್ಾದರ . ರಾಜಕ್ರೀಯ 

ನಲುವುಗಳ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ್ಾಗಿ ಸರ್ಾಾರಗಳು ಅಂತಹ ಮೌಲಾಮಾಪ್ನ ಮತುು ವಿಶ ಿೀಷಣ ಯಲ್ಲಿ ವಸುುನಷಾವಾಗಿರುತುವ  ಎಂದು 
ನರಿೀಕ್ಷಿಸಲು ಸಾಧಾವಿಲಿ. ಅಲಿದ್ , ವಿಮಶ ಾಯ ಮ್ಮೀಲೂ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತ ಇರುವ ಅಗತಾವಿದ್ , ಅದರ್ಾಾಗಿ ಸಂಬಂಧಪ್ಟ್ಟ ಎಲರಿ 

ರ್ ೂತ ಗೂ ಸಂವಾದಗಳನುು ನಡ ಸುವುದು ಅವಶಾಕ. ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯ ಗಭಾಾವಸ ೂಯ ಅವಧಿಯೆೀ ಅತಿೀ ದ್ಧೀರ್ಾವಾಗಿರುವುದು 
ಪ್ರಿಸಿೂತಿಯನುು ಇನುಷುಟ ಸಂಕ್ರೀಣಾಗ ೂಳಿಸುತುದ್  ಎನುುವುದು ವಾಸುವ; ನಾವು ಪ್ೂವಾ ಪ್ಾರರ್ಮಿಕದ್ಧಂದ ಮಾಧಾಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವನುು 
ಮಾತರವ ೀ ಸ ೀರಿಸಿದಲ್ಲಿ ಮತುು ಉನುತ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಹ ೂರಗಿಟ್ಟಲ್ಲ ಿಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯು ಮಕಾಳಿಗ  ಸಮಂಜಸವಾಗಿರುವ ಬಗ  ೆವಿಶ ಿೀಷಣ  
ನಡ ಸಲು ಕನಷಾ 14 ವಷಾಗಳು ಬ ೀಕು. ವಿಶಾಲ ವಾಾಪಿುಯ ಜನಸಾಮಾನಾರ ಮ್ಮೀಲ  ಅದರ ಪ್ರಭಾವವನುು ನ ೂೀಡಲು ಬಯಸಿದಲ್ಲ,ಿ 

ಅದರ್ ಾ ಇನೂು ದ್ಧೀರ್ಾ ರ್ಾಲ ಬ ೀರ್ಾಗುತುದ್ . ಅಂತಹ ಒಂದು ರ್ಾಯಾವನುು ವಿಶಾಲ ನಲುವುಗಳನುು ಹ ೂಂದ್ಧರುವ ಸಮಿತಿಯಿಂದ 

ಮಾತರವ ೀ ಸಾಧಿಸಲು ಸಾಧಾ. ಮ್ಮಕ್‍ರ್ಾನ ಲ್ (2010) ನೀತಿಯ ಮೌಲಾಮಾಪ್ನ ಮಾಡಲು ಅಹಾತ ಯನುು ಹಂಚಿರ್ ೂಂಡಿದುದ, 
ಮೌಲಾಮಾಪ್ನದ ಪ್ಾತರ ಮತುು ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ಮ್ಮೀಲ್ಲನ ಸಮರ್ಾಲ್ಲೀನ ಬರಹಗಳನುು ಸೂಚಿಸಿದ್ಾದರ . ರ್ ೀವಲ ಪ್ೂಣಾ ರೂಪ್ದ 

ಸಮಿತಿಯಿಂದ ಮಾತರವ ೀ, ನೀತಿಗ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಎಲಾಿ ಸ ೈದ್ಾಿಂತಿಕ ಮತುು ಪ್ಾರಯೀಗಿಕ ರ್ ಲಸಗಳನುು ಗಮನದಲ್ಲಿರಿಸಿರ್ ೂಂಡು 
ವಸುುನಷಾವಾಗಿ ಹಿಂದ್ಧನ ನೀತಿಯನುು ಮೌಲಾಮಾಪ್ನ ಮಾಡಿ ಹ ಚುಿ ವಿಶಾವಸಾಹಾವಾದ ಹ ೂಸ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವುದನುು 
ನರಿೀಕ್ಷಿಸಲು ಸಾಧಾ. 

ಅಂತಹ ವಿಮಶ ಾಯು ಈ ರ್ ಳಗಿನ ವಿಚಾರಗಳನುು ಸಪಷಟವಾಗಿ ಗುರುತಿಸಿರಬ ೀಕು- ಪ್ರಸುುತ ರ್ಾಗತಿಕ ಮತುು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಯ 

ಸಮಾರ್ಾನಕರವಾದ ಮತುು ಸಪಷಟವಾದ ವಿಶ ೀಿಷಣ  ಮಾಡುವುದು ಮತುು ಯಾವ ವಿಭಿನು ರ್ವಿಷಾದ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಗಳನುು ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ 

ನೀತಿಯು ಎದುರಿಸುವ ಸಾಧಾತ  ಇದ್  ಎಂದು ಯೀಜಿಸಿ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸುವುದು. ಹ ಚುಿ ಮುಖ್ಾವಾಗಿ, ಪ್ರಸಾುಪಿತ ನೀತಿಯು 
ರ್ ೂಡುಗ  ನೀಡಬಹುದ್ಾದ ಪ್ರಿಸಿೂತಿಯ ಚೌಕಟ್ಟನುು ವಿವರಿಸುವುದು.  

ಮತ ೂುಂದು ನಣಾಾಯಕ ವಿಚಾರವ ಂದರ , ಕಟ್ುಟನಟ್ಾಟಗಿ ರ್ ೈಗ ೂಳಳಲಾಗಿರುವ ವ ೈಜ್ಞಾನಕ ಸಾಕ್ಷಾ, ಸಂಶ  ೀಧನ  ಆರ್ಾರಿತ ಜ್ಞಾನ, 

ಪ್ಾರಯೀಗಿಕ ಅಧಾಯನಗಳು ಮತುು ಯಶಸಿವೀ ಪ್ರಯೀಗಗಳು, ರ್ಾಯಾಕರಮಗಳು, ಪ್ಾರಯೀಗಿಕ ಪ್ಾರರ್ ಕ್್‍ಗಳು ಮತುು 
ಪ್ರಯೀಗಗಳನುು ವಸುುನಷಾವಾಗಿ ಮೌಲಾಮಾಪ್ನ ಮಾಡಬ ೀಕು ಮತುು 21ನ ೀ ಶತಮಾನದ ಶಿಕ್ಷಣದ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ನೀತಿಯನುು 



ರೂಪಿಸುವಾಗ ಗಮನದಲ್ಲ ಿ ಇಟ್ುಟರ್ ೂಳಳಬ ೀಕು. ನೀತಿಗಾಗಿ ಮಾಹಿತಿ ಸಂಗರಹಿಸುವುದು, ಒಟ್ುಟಗೂಡಿಸುವುದು, ಸಂರಚಿಸುವುದು 
ಮತುು ರೂಪಿಸಲು ವಿಶಾಲ ನಲುವುಗಳುಳಳ ಸಮಿತಿ ಇದ್ಾದಗ ಮಾತರ ಇದು ಸಾಧಾವಾಗಲ್ಲದ್ . 

ವಿವಿಧ ಶಿಸುುಗಳ ದ್ ೂಡಡ ರೂಪ್ದ ಜ್ಞಾನ ನಮೂ ಮುಂದ್ಧದ್ . ಇದು ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿವಿಧ ಆಯಾಮಗಳ ಮ್ಮೀಲ  ದೂರಗಾಮಿ 

ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನುು ಬಿೀರಲ್ಲದ್ . ಬ ೈಬರ್ (2012) ಸೂಕುವಾಗಿ ಗಮನಸಿರುವಂತ , ರ್ ಲವು ಜ್ಞಾನಶಿಸುುಗಳು ಮತ ೂುಂದನುು ಮಿೀರಿ 

ಪ್ರರ್ಾಶಿಸುವ ರ್ಾರಣದ್ಧಂದ್ಾಗಿ, ನೀತಿ ನರೂಪ್ಣ ಯಲ್ಲಿ ಪ್ರಮುಖ್ವಾಗಿ ರ್ ೂಡುಗ  ನೀಡಬಹುದ್ಾದ ಹಲವು ಜ್ಞಾನಶಿಸುುಗಳ ಮ್ಮೀಲ  ಕಣುಣ 
ಬಿೀಳದ್  ಇರಲು ಸಾಧಾವಿದ್ . ನರವಿಜ್ಞಾನ, ಮನ ೂೀವಿಜ್ಞಾನ, ಸಮಾಜಶಾಸರ, ಸಮಾರ್ ೂೀ-ಜಿೀವಶಾಸರ ಮತುು ಇನೂು ಹಲವು 
ಜ್ಞಾನಶಿಸುುಗಳು ಅತಾಾಧುನಕ ಸುಸಿೂರತ ಯನುು ಹ ೂಂದ್ಧವ  ಮತುು ನೀತಿಯು ಮುಂದ್ಧಡಬ ೀರ್ಾಗಿರುವ ಹ ೂಸ ಶಿಕ್ಷಣ ಮಾದರಿಗ  
ಹ ೂಸ ಒಳನ ೂೀಟ್ಗಳನುು ಒದಗಿಸುತುವ . ಸೂಕುವಾಗಿ ಸಜುೆಗ ೂಂಡಿರುವ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿ ಮಾತರವ ೀ ಇವುಗಳಿಂದ ಮತುು ತತವಶಾಸರ, 
ನೀತಿಶಾಸರ ಮತುು ಜ್ಞಾನಶಾಸರಗಳ ರಡರಿಂದಲೂ ಒಳನ ೂೀಟ್ಗಳನುು ಪ್ಡ ದುರ್ ೂಳಳಬಹುದು ಮತುು ವ ೈಜ್ಞಾನಕವಾಗಿ ಒಂದು 
ಸಂಶ  ೀಧಿತ ಮತುು ಸಾಕ್ಷಾ ಆರ್ಾರಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನುು ರೂಪಿಸಲು ಬಯಸಲ್ಲದ್ . ಸಮರ್ಾಲ್ಲೀನ ಅತಿೀ ಸಪರ್ಾಾತೂಕ ಜಗತಿುನಲ್ಲ ಿ

ವಿಭಿನು ದ್ ೀಶಗಳ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ನೀತಿಗಳ ಅಧಾಯನವು ಉಪ್ಯುಕು ಒಳನ ೂೀಟ್ಗಳನುು ಒದಗಿಸಬಹುದು. ಹಾಲ್ಲಪನ್ & ಟ್ ೂರೀಯಾು 
(1995) ಕುರುಡಾಗಿ ನಕಲ್ಲ ಮಾಡುವ ಬಗ  ೆ ಎಚಿರಿಸಿದ್ಾದರ , ಆದರ  ಅವರು ಸಲಹ  ನೀಡಿರುವಂತ , ‘ನೀತಿಯನುು ಆಮದು 
ಮಾಡಿರ್ ೂಳುಳವಾಗ ಮತ ೂುಂದು ರಾಷರದ ನೀತಿಯ ಪ್ರಿಹಾರಗಳಲ್ಲಿ ಗುರುತಿಸಬಹುದ್ಾದ ಅಂಶಗಳನುು 
ಸಾವಧಿೀನಪ್ಡಿಸಿರ್ ೂಳುಳವುದು ಸ ೀರಿರುತುದ್ . ಅಂತಹ ಸಾವಧಿೀನಗಳಲ್ಲಿ, ವಿಭಿನು ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸ ೂಗಳ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳಲ್ಲ ಿಸಮನವಯತ  
ಇರುವುದು ಕಂಡಾಗ ಮತುು ಪ್ರಭಾವಿೀ ರಾಜಕ್ರೀಯ ಆದಶಾಗಳು ಅವುಗಳ ನಡುವ  ಸುರ್ಾರಣ ಯನುು ಪ್ಾರಯೀಜಿಸುತಿುರುವಾಗ 

ಅವುಗಳನುು ಅನುಷಾಾನಗ ೂಳಿಸುವುದು ಮತುು ನದ್ ೀಾಶಿಸುವ ದ್ಾರಿಗಳು ಕೂಡ ಸ ೀರಿವ ’. ರ್ಾಗರೂಕವಾದ ಮೌಲಾಮಾಪ್ನ ಮತುು 
ಉತುಮ ಶುರತಿಸಾಧಿತ ಮತುು ಸೂಕು ಮಾಪ್ಕ ನಣಾಯದ ಅಗತಾದ್ ೂಂದ್ಧಗ  ಅಳವಡಿಸಿರ್ ೂಳಳಲು ಸಮಯದ ಅಗತಾವಿದುದ, 
ಸಾವವಲಂಬಿತ ಸಮಿತಿಯಂತಹ ಸಂಸ ೂ ಅನವಾಯಾವಾಗಿದ್ . ಈಗ ಪ್ರಸುುತ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯು ತಟ್ಸೂವಾಗಿರುವಾಗ, ಭಾರತ ಸರ್ಾಾರವು 
ಖ್ಾಾತ ವಿದ್ ೀಶಿ ತಜ್ಞರು ಸ ೀರಿದಂತ , ಎಲಾಿ ರಿೀತಿಯ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳನುು ಹ ೂಂದ್ಧರುವವರನುು ರ್ ೂತ ಗೂಡಿಸಿ 21ನ ೀ 
ಶತಮಾನರ್ಾಾಗಿ ಪ್ರರ್ಮ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿಯನುು ರಚಿಸುವುದನುು ಗಂಭಿೀರವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲು ಸಲಹ  ನೀಡುತ ುೀವ . ಶಿಕ್ಷಣ ಅತಿೀ 
ಮಹತವ ಮತುು ಮುಖ್ಾವಾದ ವಿಷಯವಾಗಿದುದ, ಅದನುು ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ ೀತರದ ವಿಶ ೀಷಜ್ಞರು ಅರ್ವಾ ಅಧಿರ್ಾರಿಗಳಿಗ  ಬಿಡಬ ೀರ್ಾಗುತುದ್ .  

ಮತಕಾತಯ 

ರ್ಾಗತಿೀಕರಣದ ಹ ೂಸ ವಿಶವ ಆರ್ಥಾಕ ವಾವಸ ೂ ಮತುು ಅದರ ಫಲ್ಲತಾಂಶವಾದ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ವಾವಸ ೂಯನುು ದೃಢೀಕರಿಸಲು ಮತುು 
ಸಪಧಿಾಸಲು 21ನ ೀ ಶತಮಾನದ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗ  ತಳಹದ್ಧಯನುು ಒದಗಿಸಲು ವಿಶಾಲ ನಲುವುಗಳಿರುವ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮಿತಿಯು ಅತಿೀ 
ಅಗತಾ. ಈ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಲ್ಲಿ, ನವಉದ್ಾರವಾದ್ಧ ಸಿದ್ಾಿಂತದ ಹಾದ್ಧಯಲ್ಲಿ ಸೃಜನಶಿೀಲವಾಗಿ ಮೌಲಾಗಳ ಸಂಯೀಜನ ಯನುು 
ಉತಾಪದ್ಧಸಬ ೀರ್ಾಗುತುದ್  ಮತುು ರ್ಾಗತಿೀಕರಣದಲ್ಲ ಿ ಹಾಗೂ ಸಂವಿರ್ಾನಕ ಮೌಲಾಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳಲ್ಲಿ ಅದರ ದೃಢವಾದ 

ಅಭಿವಾಕ್ರುಯಾಗಬ ೀಕು ಅರ್ವಾ ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದನುು ಬಿಟ್ುಟಬಿಡಬ ೀಕು. ನನು ನಂಬಿರ್ ಯಲ್ಲಿ ಬುದ್ಧಿವಂತ ಸಲಹಾಮಂಡಳಿ 

ಉಳಿದುರ್ ೂಳಳಲ್ಲದ್  ಮತುು ಹಠಾತ್ ಆಗಿ ಆದಶಾದ ಕಡ ಗ  ವಾಲ್ಲರುವ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ಹುಟಟರ್ ೂಳುಳವುದು ಸಾಧಾವಿಲಿ. ಅಂತಹ ಸಾಧಾತ  
ಬಹಳ ಕಡಿಮ್ಮ ಇರುವ ಸಿೂತಿಯಲ್ಲ,ಿ ಸರ್ಾಾರ ಪ್ಡ ದುರ್ ೂಂಡಿದ್  ಎಂದು ಹ ೀಳಲಾಗಿರುವ ಎಲಾಿ ಸಂಬಂಧಿತ ವಾಕ್ರುಗಳು ನೀಡಿರುವ 

ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳು ಮತುು ವಾಸುವಿಕ ನೀತಿಯ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವನುು ಖ್ಚಿತಪ್ಡಿಸಿರ್ ೂಳಳಲು ಮಾಹಿತಿ ಹಕಾನುು ಉದ್ಾರವಾಗಿ 

ಬಳಸಿರ್ ೂಳಳಬಹುದು. ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಮೂತದ್ಧಂದ ದೂರ ಸರಿಯಲಾಗಿದ್  ಎಂದು ಪ್ರಶಿುಸುವ ಮತುು ಮ್ಮೀಲ  ನಾವು ದೃಢವಾಗಿ 



ವಾದ್ಧಸಿರುವ ವಿಶಾಲ ನಲುವುಗಳನುು ಹ ೂಂದ್ಧರುವ ಸಮಿತಿಯನುು ರಚಿಸಬ ೀಕು ಎಂದು ವಾದ್ಧಸುವಂತಹ ಅವರ್ಾಶ ಆಗ 

ದುಬಾಲವಾಗಲ್ಲದ್  ಅರ್ವಾ ಅವರ್ಾಶವ ೀ ಇರದು.  
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